SsSB4 USBAD Uluslararasi Sosyal Bilimler Akademi Dergisi - International

S ﬂ e Journal of Social Sciences Academy, Yil 6, Year 6, Sayi 16, Issue 16, <
lﬂ Aralik 2024, December 2024 ]

e I1ssn: 2687-2641

DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI DERSLERINDE AHLAK
EGITIMININ OGRETMEN GORUSLERI KAPSAMINDA INCELENMESI

AN INVESTIGATION OF MORAL EDUCATION IN RELIGIOUS CULTURE AND
MORAL KNOWLEDGE COURSES WITHIN THE SCOPE OF TEACHERS'
OPINIONS

Sariye DOGAN

Dr., Felsefe ve Din Bilimleri/Din Egitimi, Milli Egitim Madarliga,
Adiyaman/Turkiye.

Ph.D., Philosophy And Religious Studies/Religion Education, Ministory of
Education, Adiyaman/Turkiye.
sariyedogan02@gmail.com
ORCID ID: 0000-0002-8740-9946

Makale bilgisi | Article Information
DOI: 10.47994/usbad.1503538
Makale Tiirii / Article Type: Arastirma Makalesi / Research Article
Gelis Tarihi / Date Received: 22.06.2024
Kabul Tarihi / Date Accepted: 25.12.2024
Yayin Tarihi / Date Published: 20.12.2024
Yayin Sezonu / Pub Date Season: Aralik / December

Bu Makaleye Atif Icin / To Cite This Article: Dodan, S. (2024). Din Kiltiri
ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ahlak Egitiminin Ogretmen Goriisleri Kapsaminda
Incelenmesi. USBAD Uluslararasi Sosyal Bilimler Akademi Dergisi 6(16), 542-

566.

Intihal: Bu makale intihal.net yaziliminca taranmistir. intihal tespit edilmemistir.
Plagiarism: This article has been scanned by intihal.net. No plagiarism detected.
2\

A
intihal.net

Iletisim: Web: https://dergipark.org.tr/tr/pub/usbad
mail: usbaddergi@gmail.com


mailto:sariyedogan02@gmail.com

Din Kultlrl ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ahlak Egitiminin Ogretmen Goriigleri Kapsaminda
Incelenmesi

Sariye Dogan

0z: Egitim-dgretim faaliyetlerinin en temel amaglarindan biri ahlaki yonleri gelismis
bireyler yetistirmektir. Bu galismada Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenlerinin
ahlak ve dersleri kapsamindaki egitimine iliskin goriis ve onerileri incelenmistir. Arastirma
nitel arastirma metodolojisine uygun olarak tasarlanmis ve 0&gretmenlerle vyari-
yapilandirilmis gortismeler gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilari 2022-2023
egitim-6gretim yilinda ilk ve ortaokulda calisan 12 Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi
6gretmenidir. Arastirmada DKAB 0Odretmenlerinin ahlaki nasil tanimladiklari, hangi
kavramlarla iligskilendirdikleri, ahlakli bir insana hangi nitelikleri atfettikleri, dersleri
kapsamindaki ahlak editimi faaliyetleriyle ilgili dederlendirmeleri ve Onerileri ortaya
konulmustur. Calismada, DKAB 6gretmenlerinin ahlak anlayislarinin sekillenmesinde dini
ve toplumsal normlarin énemli bir yer tuttugu, 6gretmenlerin godunun din ve ahlak
arasinda siki bir iliski kurduklar gozlemlenmistir. Katilimcilarin ¢ogu ahlak egitimi
konusunda DKAB derslerinin istenilen etkileri gosteremedigine dikkatleri cekmistir.
Ogretmenlerin neden olarak sunduklari temel gerekgeler, ahlak editimi konusunda yasanan
yontem ve yaklasim belirsizligi, materyal ve uygulama konusunda karsilasilan sorunlar ve
ders kitaplarinda ahlak egitiminin etkili ve verimli bir sekilde sunulamamasi gibi konular
tizerinde temellenmistir. Ogretmenler daha etkili bir ahlak editimi icin ders kitaplarinin
gorsel, tasarim ve icerik anlaminda gluncellenmesi, glndelik hayatta karsilasilan sorunlari
merkeze almasi, uygulamaya dayali etkinlikler icermesi ve yéntem ve yaklasim konusunda
gelistiriimesi dnerilerinde bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ahlak Egitimi, Din Kiltir( ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri

Abstract: One of the main purposes of education and training activities is to raise
individuals with developed moral aspects. In this study, the opinions and suggestions of
Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) teachers regarding moral and education
within the scope of their lessons were examined. The research was designed in accordance
with the qualitative research methodology and semi-structured interviews were conducted
with the teachers. The participants of the research are 12 Religious Culture and Moral
Knowledge teachers working in primary and secondary schools in the 2022-2023 academic
year. In the research, how RCMK teachers define morality, what concepts they associate it
with, what qualities they attribute to a moral person, their evaluations of moral education
issues within the scope of their courses, and their suggestions for the development of the
RCMK course in the context of moral education were revealed. The findings obtained in the
research were classified under 4 groups. The most important of these findings can be listed
as follows. In the research, it was observed that religious and social norms have an
important place in shaping the moral understanding of RCMK teachers and that most of
the teachers established a close relationship between religion and morality. Most of the
participants pointed out that RCMK courses did not have the desired effects on moral
education. The main reasons given by the teachers were based on issues such as the
uncertainty of the method and approach in moral education, problems encountered in
material and application, and the inability to present moral education effectively and
efficiently in textbooks. Teachers suggested that for a more effective moral education,
textbooks should be updated in terms of visuals, design and content, should center the
problems encountered in daily life, should include practice-based activities, and should be
improved in terms of method and approach.

Key Words: Religion Education, Moral Education, Religious Culture and Moral Knowledge
Teachers
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1. GIRIS

Birbirinden farkli kiltirel ve sosyal dederlere sahip olmalarina ragmen,
dinyanin birgok yerinde, egitim 6gretim faaliyetlerinin en temel hedeflerinden biri
ahlaki yonleri gelismis bireyler yetistirmektir. Toplumun bircok kesimi bireylerin
ahlaki gelisimlerine okullar yoluyla katki saglanmasi gerektigi konusunda uzlasmis
olmalarina ragmen, verilecek ahlak egitiminin hangi temeller Gzerinde ve nasil bir
icerikle verilecegi konusunda birtakim ayriliklar yasanmistir/yasanmaktadir
(Berkowitz, 1997; Nucci, 2001; Cilingir, 2020). Sosyal ve egitim bilimciler arasinda
yasanan bu goéris ayriliklarinin en blyldk nedenlerinden biri ahlak kavraminin
birbirinden farkli bir sekilde anlasilmasi ve tanimlanmasidir (Bkz. Narvaez, 2005;
Carr, 2008; Nucci ve Ilten-Gee, 2021).

Uluslararasi literatlire bakildiginda, sosyal ve gelisim bilimcilerin ahlakin kaynadi
ve temelleri konusunda iki farkh gruba ayrildiklari gértilmektedir. Birinci grupta yer
alan bilimciler ahlaki kurallarin toplumsal, kultiirel ve milli dederler etrafinda
sekillendigini ifade ederek, toplumlara ve kultirlere gére degisen bir ahlak anlayisi
ortaya koymustur. Bu bakisicisi temellerinde birey igerisinde bulundugu toplumun
ve kulltiran bir parcasi haline geldigi taktirde “ahlakh” olarak kabul edilmistir.
Burada bir toplumun sahip oldugu bitin degerlerin ahlak catisi altinda bireye
kazandirilmasi amacglanmistir (Durkheim, 1925/1961; Markus & Kitayama 2014;
Benedict, 2019). Ikinci grupta yer alan bilimcilere gbre ise ahlaki kurallar
evrenseldir, dolayisiyla toplumlarin kultirel ve sosyal farkliliklari temellerinde
dedismez. Bu ahlak anlayisina gore, ahlak bireyin ve toplumun faydasini gézeten
adalet, hak ve refah gibi evrensel degerlerle iliskilidir (Piaget, 1932; Kohlberg,
1966; Turiel, 2002).

Ahlak kavraminin ifade edilen farkli bakis acilari temellerinde ele alinmasi,
birbirinden farkli ahlak/dedger egditimi yaklasimlarinin ortaya cikmasina sebep
olmustur. Alan yazin incelendiginde ahlak egitimi anlayislarinin en temel anlamda
Ug grup icerisinde siniflandiridigr gortlmektedir. Birinci grupta geleneksel karakter
egitimi (deger aktarma) yaklasimlari, ikincisi grupta Piaget ve Kohlberg’in ahlak
anlayisi Gzerine temellenen rasyonel ahlak yaklasimlar (deder gelistirme), Uglinci
grupta ise 1990'lardan sonra Amerika’da ortaya konulan, geleneksel ve rasyonel
ahlak anlayislari arasinda bir kopri kurulabilecegini ifade eden bitlincll ahlak
(deger) egitimi yaklasimlaridir (Narvaez, 2005; Kaymakcan ve Meydan, 2011).

Karakter ve deder/erdem egitimi olarak adlandirilan birinci grup ahlak egitimi
yaklasiminda, bireyin igerisinde bulundugu kulttrel/geleneksel kurallari ve
dederleri benimsemesi ve bu kurallarla uyumlu bir sekilde yasamasi amaglanmistir.
Bu yaklasimda ahlaki, kultirel ve geleneksel kurallar arasinda herhangi bir ayrima
gidilmemis, toplum tarafindan ahlaki olarak kabul edilen belirli davranis ve
aliskanliklarin bireye kazandirilmasi hedeflenmistir (Narvaez, 2005; Nucci, 2008,
2017). Ikinci grupta siniflandirilan rasyonel ahlak editimi yaklagiminda, adalet
ahlakin temeli olarak kabul edilmis, bireyin otonom/ézerk bir ahlak mekanizmasi
gelistirmesi amaclanmistir (Nucci, 2008, 2014). Son grupta yer alan butincul
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ahlak egitimi yaklasiminda ise geleneksel ve cagdas ahlak egitimi yaklasimlarindan
birlikte yararlanilmasi gerektigine isaret edilerek, hem toplumsal ve kiltirel
dederlerin kazandirilmasina hem de ahlaki muhakemenin gelistirilmesine
odaklaniimistir (Narvaez, 2005; Kaymakcan ve Meydan, 2014). Ahlak egitimi
literatirinde rasyonel ahlak editimi; liberal, yapilandirmaci ve bilissel
yaklasimlarla iliskilendirilerek cagdas olarak degerlendirilmisken; karakter egitimi,
muhafazakar, geleneksel ve davranigssal yaklagimlarla iliskilendirilmistir
(Berkowitz, 2002). Butlncll yaklasimlar ise geleneksel ve cagdas yontem ve
yaklasimlarin bir arada kullanildigi yaklasimlar olarak alan yazinda yer almistir
(Narvaez, 2005).

Yukarida ifade edilen yaklasimlar temelinde, diinyanin bircok llkesinde oldugu
gibi, Tlrk egitim sistemi de ahlaki ve kiltlrel dederlerine bagli bireyler yetistirmeyi
egitim-6gretim faaliyetlerinin temel amaglari icerisinde siralamistir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nun hedeflerinden bazilari, insani ve ahlaki yonleri gelismis,
sosyal ve ahlaki duyarliklilar ylksek, icinde bulundugu topluma katki saglamayi
amaglamis, sorumluluk sahibi, milli ve manevi dederlerine bagl gigcli nesiller
yetistirmektir (MEB, 1973).

Son ceyrek ylzyilda yeni egitim felsefeleri ve yaklasimlari diinyanin bircok
yerinde egitim anlayislarini yeniden sekillendirmistir (Asri, 2018). Bu egitim
yaklasimlari Ulkemizdeki ahlak ve deder editimi anlayislarinin da yeniden ele
alinmasina neden olmustur. Bireyi bir batlin halinde gelistirmeyi hedefleyen yeni
programlar, bireyin sadece ahlaki deder gelisimini degil, cok yonli deger anlayisini
da gelistirmeyi amaglamistir (MEB, 2005, 2006). Dederler egitimi 2018 yilinda
glincellenen 6gretim programlarinda bitlin editim sisteminin ortak hedefi haline
getirilmis bu amaclar dogrultusunda birbirinden farkli dersler icerisinde bireyin
ahlaki, karakter ve deder gelisimine katki saglamak hedeflenmistir.! Tlrkce,
Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi ile Din Kiltiiri
ve Ahlak Bilgisi dersleri bireyin ahlaki ve deger gelisimini hedefleyen temel dersler
arasinda kabul edilmistir (Uygun, 2013).

Deder kavrami ahlak sdzcigline gore daha kapsamli ve cok boyutlu bir alani
ifade eden bir s6zclktlr. Dederler sadece toplumlara ve kiltlrlere gére degil ayni
toplum icerisindeki bireylerin yasam tarz ve anlayislarina gére bile farkl bir yer ve
onem ifade eder (Arpaci, 2013). Dederler icerisinde zorunluluk bildiren ve evrensel
olarak kabul edilen dederler ahlaki dederler olarak kabul edilir. Bu degerler cogu
zaman adalet, hak, esitlik ve refah kavramlariyla iliskilendirilerek toplumlara ve
kultlrlere gore dedgismeyen dederler olarak gorulir (Turiel, 2002; Kaymakcan ve
Meydan, 2014; Nucci, 2017; Cilingir, 2020; Nucci ve Ilten-Gee, 2021).

1Turk egitim sistemi 2024 yilinda “Turkiye Yazyili Maarif Modeli” adiyla yeni bir egitim yaklasimi
benimseyerek egditim sisteminde kokll bir degisiklige gitmistir. Bireyi bitlin yonlerden gelistirmeyi
hedefleyen bu modelde bireyin sosyal, duygusal, deder ve ahlaki gelisimi egitim programlarinin ortak
hedefi haline getirilmistir. Bu calismanin yapildigi zamanda 2018 &gretim programlari mevcudiyetini
devam ettirdigi igin bu arastirmada Turkiye Ylzyili Maarif Modeli'nin etkileri géz 6niine alinmamistir.
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Son yillarda Glkemizde ahlak ve dederler egitiminin yeri birbirinden farkli dersler
kapsaminda arastirmalara konu olmustur/olmaktadir. Oyle ki yapilan
arastirmalarda ahlak ve karakter egitimi kavramlarinin artik pek tercih edilmedigi,
degerler egitimi kavraminin yayginlik kazandigi ifade edilmektedir (Aslan &
Osmanoglu, 2022). Bu arastirmalarin ¢cogunda gesitli 6gretim programi ve ders
kitaplarinda dederlerin yeri ve ilgili 6gretmenlerin dederler egitimiyle ilgili géris ve
Onerilerinin incelendigi goridlmektedir (Bkz. Kan, 2010; Deniz ve Karagél, 2018;
Tonga ve Erdogan, 2022; Erbas, Baskurt, 2022; Aran ve Demirel, 2013; Keskin,
2014; Unli ve Kaskaya, 2018). Alan yazinda birbirinden farkli branslardaki
ogretmenlerin ahlak ve egitimine dair goris ve onerilerinin incelendigi calismalar
da mevcuttur (Temli vd., 2011; I. Karaca, 2020).

Dederler egitimi alaninda yapilan calismalarin 6nemli bir kismini da DKAB
dersleri ve 6gretmenleri Gzerinde yapilan arastirmalar olusturmaktadir. DKAB ders
kitaplari ve 6gretim programlari degerler egitimi (Kaymakcan ve Meydan, 2011;
Aslan ve Osmanoglu, 2022; Adca & Meydan, 2022) ve ahlak editimi (Kaya, 2007;
Simsek, 2012) kapsaminda incelenmis, DKAB 6gretmenlerinin deder ve egitimi ile
ilgili gorts ve oOnerileri dederlendirilmistir (Kaymakcan ve Meydan, 2011; Keskin,
2014; Ugurlu ve Kaya, 2023). Ancak Din Kultlrld ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
ahlak anlayislari ve ahlak egitimi ile ilgili goris ve onerilerinin ortaya konuldugu
herhangi bir calismaya rastlaniimamistir. Ogretmenlerin liderlik ettikleri ders ile
ilgili temel anlayis ve yaklasimlarinin ortaya konulmasi 6énemlidir. Bu calismada
bundan dolay! Din Kiltlrd ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin dersleri kapsamindaki
ahlak egitimi ile ilgili géris ve distnceleri incelenmistir.

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calisma nitel arastirma yontemlerine uygun olarak tasarlanmistir.
Arastirmada bir durum galismasi yurutlilmustir. Durum calismasi, gergek veya
guncel bir durumun cgesitli veri toplama araglan ile ortaya cikan temalar
cercevesinde derinlemesine incelenmesi ve agiklanmasidir (Sen ve Yildirnnm, 2019).
Durum calismalarinda kisilerin, gruplarin ve kulttrlerin herhangi bir olguyla ilgili
goris ve tecribeleri, mimkin oldugu kadar gercekgi bir sekilde ortaya konulmaya
calisihr (Denzin ve Lincoln, 2002). Bu calismada Din Kultird ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinin ahlak egitimi konusundaki goris ve tecribelerinin ayrintili bir
sekilde ortaya konulmasi hedeflendidi icin, arastirmanin nitel yontemlerden biri
olan durum calismasi temellerinde gergeklestirilmesi uygun goérulmustdr.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin katilimcilari 2022/2023 egitim-6gretim yilinda
Adiyaman/Merkez’de Milli Egitim Bakanligi bliinyesinde galisan Din Kultlrd ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenleridir. Durum calismalarinda kac kisi ile calisilacagi konusunda net
bir sinirlandirma olmamasina ragmen Starks ve Trinidad (2007) 10 ile 15 Kkisi
arasindaki katilimciyr yeterli bulmustur. Arastirmada buna uygun olarak 12
ogretmenle gorusilmistir. Katihmcilarin yarisini kadin 6gretmenler olustururken,
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geriye kalan diger yarisini ise erkek édretmenler olusturmaktadir. Ogretmenler
gondllilik esasl dogrultusunda arastirmaya katilmislardir. Calisma igerisinde
gizlilik dogrultusu cercevesinde 6gretmenlere kod isimler verilmistir. Katilimcilara
ait bilgiler tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilar1 olusturan 6gretmenlere iliskin bilgiler

Kod Isim Cinsiyet Cahstigr Okul Mesleki Mezun Olunan Fakiilte
Tard Tecrlbe

Ahmet Erkek Ortaokul 30 yil Ilahiyat Fakiiltesi

Gllden Kadin Ilkokul 20 yil Ilahiyat Fakiiltesi

Aysel Kadin Ortaokul 12 yil Egitim Fakdultesi, Din Kaltura ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi

Salih Erkek Ortaokul 10 yil Ilahiyat Fakultesi

Hakan Erkek Ortaokul 9 il Ilahiyat Fakiiltesi

Mehmet Erkek Ortaokul 5 yil Ilahiyat Fakiiltesi

Elif Kadin Ortaokul 20 yil Ilahiyat Fakultesi

Kader Kadin Ortaokul 8 yil Ilahiyat Fakltesi, Din Kultird
ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi

Sevim Kadin Ilkokul 19 yil Ilahiyat Fakiltesi

Burcu Kadin Ortaokul 15 yil Ilahiyat Fakiltesi

Yakup Erkek Ortaokul 11 yil Egitim Fakultesi, Din Kaltura ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi

Mustafa Erkek Ortaokul 16 yil Ilahiyat Fakiiltesi

Yukaridaki tabloda goérildigli Gzere arastirmaya katillan 12 6dretmenden 2
tanesi ilkokulda (4. sinif) 10 tanesi ise ortaokulda calismaktadir. Katilimcilarin
mesleki tecriibeleri, 5 ile 30 yil arasinda degismekte olup, 9 tanesi Ilahiyat
Fakiltesi, 1 tanesi Ilahiyat Fakiltesi/Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi, 2
tanesi ise Egitim Fakdlltesi/Din Kultlrd ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi béliminden
mezun olmustur.

2.3. Veri Toplama Aracglari ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandiriimis gériusme formu kullanilmistir. Yari-yapilandiriimis gdérismelerde
ogretmenlere ahlak kavramini nasil tanimladiklari, hangi kavramlarla iliskili
gordikleri, bir davranisin ahlakiligine nasil karar verdikleri, evrensel ahlak ilkeleri
hakkinda ne duslindlkleri, DKAB derslerini ahlak egitimi anlaminda nasil
degerlendirdikleri ve DKAB dersinin ahlak egitimi anlaminda gelistirilmesi ile ilgili
aclk uclu sorular sorulmustur. Goérisme formu icin 2022-2023 editim 6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanhdi blinyesinde yer alan ilk ve ortaokulda DKAB 6gretmeni
olarak calisan ¢ 6gretmenin, egitim bilimlerinde ve din egitimi alaninda uzman iki
akademisyenin gorisleri  alinmistir.  Uzman ve 0Odretmenlerin  gorusleri
dogrultusunda goériisme formuna son hali verilmistir.

Gorusmeler bireysel olarak gergeklestirilmis olup, her bir gérisme 45 ile 60
dakika arasinda slUrmustlir. Yapilan bitlin goérismeler katimci 6gretmenlerin
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onayi ile ses/video kaydi altina alinmistir. Elde edilen gbérisme kayitlari gértisme
sonrasinda analiz edilmek amaciyla yaziya déokulmustar.

2.4. Veri Analizi ve Guvenirlik

Goértusmeler gomdalla teorinin veri analiz sirecinde kullanilan acik kodlama
yontemiyle analiz edilmistir (Charmaz, 2006; Yildinrm ve Simsek, 2018). Acik
kodlama, elde edilen verilerin (gérisme transkriptleri) ayrintili bir sekilde ya da
belirli ifadeler Gzerinden analiz edilerek anlamli kodlara veya kategorilere ayrilmasi
surecidir. Bu surecte, veriler derinlemesine incelenir ve ortak temalar, kavramlar
ve fikirler tespit edilir (Charmaz, 2006). Bu calismada buna uygun olarak 6gretmen
gbérismeleri bilgisayar ortaminda yaziya dokuldikten sonra agik kodlama ydntemi
ile kodlanmistir. Verilerin incelenmesiyle ifadeleri temsil eden kodlar olusturulmus
ve ayni anlami ifade eden kodlar bir araya gelerek kategorileri ve temalari
olusturmustur. Verilerin analizinin givenirligi icin gdriisme kayitlarinin %20’si hem
arastirmaci hem de egditim bilimlerinde uzman bir akademisyen tarafindan
kodlanmis olup, kodlama slreci sonrasinda olusan kodlar birlikte
degerlendirilmistir. Arastirmaci ve uzmana ait kodlar arasindaki uyum; Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen ve uyumun en az %80 olmasi gereken
kodlayici gtvenirliligi, calismada %90 olarak hesaplanmistir. Uzman ve arastirmaci
arasindaki uyumsuz kodlar ise ya ayni anlami ifade eden kodlar altinda
birlestirilmis ya da yeni bir kod isim olusturulmustur. Kodlarin tamamlanmasi
slreci sonunda goérismelere ait tim transkriptler arastirmaci tarafindan kodlanmis
olup analiz stireci tamamlanmistir.

2.5. Etik Konular

Bu calismanin etik kurul izni Inéni Universitesi Sosyal ve Beseri Etik Kurulu’nun
24/02/2022 tarihli, 2022/4-19 sayili karari ile alinmistir. Katilimcilara vyari-
yapilandiriimis gérismelerin dncesinde calisma hakkinda bilgiler verilmis ve
verilerin sadece bilimsel amacla kullanilacagi ifade edilmistir. Batin katiimcilar
calismaya gonullu olarak katilmiglardir. Calismada katilmcilara kod isim verilerek
kimlik bilgileri korunmustur.

3. BULGULAR

Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenlerinin dersleri kapsamindaki ahlak
egitimine iliskin goruslerine dair bulgular dort baslik altinda siniflandiriimistir.
Birinci kategoride DKAB o&gretmenlerinin ahlak kavramini nasil tanimladiklari,
hangi normlar ile iliskilendirdikleri ve bir davranisin ahlakiliine nasil karar
verdikleriyle ilgili bulgulardan bahsedilmistir. Ikinci kategoride, DKAB
ogretmenlerine gore ahlakli bir insanda bulunmasi gereken temel 6zelliklerin neler
oldudu ile ilgili gérislere yer verilmistir. Uglincii kategoride, dersleri kapsamindaki
ahlak egitimi ile ilgili 6gretmen gorisleri ortaya konulmustur. Dérdlincli baslikta
ogretmenlerin DKAB dersinin ahlak egitimi konusunda daha etkili ve verimli bir
ders haline getirilmesi ile ilgili goris ve dnerilerine yer verilmistir.
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3.1. DKAB Ogretmenlerinin Ahlak Anlayislarina iliskin Bulgular

Arastirmada DKAB &gretmenlerine ahlak kelimesinin kendilerinde cagristirdigi
temel kavramlar, ahlaki nasil tanimladiklari, bir davranisin ahlakiligine nasil karar
verdikleri, evrensel ahlak ilkelerinin neler oldugu ile ilgili sorular sorularak,
dgretmenlerin ahlak anlayiglar ortaya konulmaya calsilmistir. Oncellikle ifade
edilmelidir ki gortsmeler bir bltin olarak dederlendirildiginde DKAB
ogretmenlerinin ahlak kavraminin birbirinden farkli ydnlerine degindikleri
g6zlemlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin ahlak kavramini cok boyutlu bir kavram
olarak ele aldiklarini gostermektedir. Nitekim bazi 6gretmenlerin birbirinden farkli
sorular icerisinde ahlakin toplumsal, dini ve evrensel ydnlerine dikkat cektikleri
gorulmistir. Ilgili sorular cercevesinde ele alindifinda 6gretmenlerin ahlak
anlayislariyla ilgili bulgular asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 2: DKAB 6gretmenlerinin ahlak tanimlari ve anlayislan

Ahlak kelimesinin cagristirdigi | Bir davranisin ahlaki olup olmadigi
kavramlar ve ahlakin tanimi

e Ahlak dini norm ve kurallarla e Islam dini ve normlarina
iliskilendirilerek tanimlanmistir. uygunluguna bakilarak

e Ahlak, toplumsal ve kdltirel dederlendirilmigtir.
kurallarla iligkili bir sekilde e Toplumun normlari, gelenekler,
tanimlanmistir. giyim-kusam bigimleri ve

e Ahlak dini ve toplumsal insanlardan beklenen davraniglara
kurallarla iligkili bir gekilde uygunlugu gergevesinde
aciklanmistir. dederlendirilmigtir.

e Ahlak iyi-kotl, dogru-yanhs gibi o lyilik, utanma, merhamet, saygi,
yargilar ve vicdan kavramiyla daristlik, hosgori, iyi insan
iliskilendirilerek tanimlanmistir. olmak, adalet ve sorumluluk gibi

dederlere uygunlugu baglaminda
dederlendirilmistir.

Arastirmada DKAB O6gretmenlerine, “Sizden ahlaki tanimlamanizi istesem nasil
tanimlardiniz”, “Ahlak denilince akliniza ne geliyor”, “Bir davranisin ahlaki olup
olmadigina nasil karar verirsiniz” seklinde sorular yoneltilerek 6gretmenlerin ahlak
kavramina vyaklasimlari ortaya konulmaya calisiimistir. Katilimcilarin ahlak
kavramini dini, toplumsal ve ahlaki degerler temellerinde ele aldiklari gordimustir.
Yukaridaki tabloda kategorize edilen ahlak anlayislarinin ve bir davranisin
ahlakiligini degerlendirme kriterlerinin ilgili bashklar altinda incelenmesi 6nemli
gérinmektedir.

3.1.1. Ahlakin toplumsal kurallarla iligkili olarak tanimlanmasiyla ilgili
bulgular

DKAB ogretmenlerinin bir kisminin ahlak kavramini toplumsal norm ve
degderlerle iliskilendirdikleri gérilmustir. Bu konuda bazi égretmenlerin gorisleri
asadidaki sekildedir:

Yakup, “Ahlak toplum tarafindan kabul edilen bazi durumlarin insanlar
tarafindan uygulanmasi yani toplumda kabul edilmeyen, hos goérilmeyen
seylerden uzaklasiimasi, kabul edilen davraniglar ve sekillerin de yapiimasidir.”
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Mustafa, “Ahlak toplumun bireyden bekledigi davranislar.”

Burcu, "“Ahlak denince insanlardan beklenen davraniglar, insana yakisan
davraniglar ve insanin dodustan getirdigi nitelikler geliyor aklima.”

Mehmet, “Kisinin konusmasiyla, giyinisiyle cevresindeki kisilere karsi olan
davraniglariyla 6n plana ¢ikmasi derim.”

Yukarida ifade edildigi Uzere o6dgretmenlerden bir kismi ahlak kavramini
toplumsal norm ve kurallarla iliskilendirerek ele almiglardir.

3.1.2. Ahlakin dini norm ve otoritelerle iliskili bir sekilde
tanimlanmasiyla ilgili bulgular

Calismada ogretmenlerin ¢cogunun ahlak kavramini dini norm ve kurallarla
(Islam dini) siki bir iliski icerisinde ele aldiklari gorilmistiir. Bu konuda bazi
katilmcilarin gorisleri asagidaki sekildedir:

Salih, "Bizde ahlak deyince aslinda Ustiinde durmamiz gereken en énemli madde
birincisi peygamber efendimizdir, ¢cinkl ahlakin ta kendisidir. Bununla paralel
olarak onun etrafinda yetismis olan sahabelerdir. ClnkU bizlerin 6zellikle ilmi veya
fikhi anlamda cevremizi aydinlatirken bizler igin basucu olan ana kaynaklar bu her
bu ikisidir. Bunun o&tesinde yine ahlak deyince aslinda daha bunun &6nlne
koymamiz gereken en 6nemli madde Kuran-1 Kerim’dir ki, o ylizden Hazreti Aise,
peygamber efendimize demistir ki, iste Kur’an ahlaki, O’nun ahlaki Kur'an
ahlakiydi. Bunun icgin birinci sirada Kur‘an-1 kerim, ikinci sirada peygamber
efendimiz, Gglncu sirada ise sahabeyi kirami koyabiliriz.”

Mehmet, “Yine dedigim gibi Islam dini cercevesine bakarim. Hani éncelikle helal
mi, haram mi, ahlaki mi degil mi? Yani o agidan bakarim ben.”

Ahmet, “Biz ilahiyatcilar olarak bir kere dini referans aldigimiz igin biz Allah’in
buyruklarini g6z éntinde bulundururuz. Allah’in buyruklari, vahyi esas alirnz.”

Hakan, “Ahlak deyince benim ilk aklima gelen din ve ahlaki birbirinden ayirmak
cok da mimkun degil.”

Aysel, "Bana gbre ahlak cok genis bir kapsam ama direk bugln niyeyse hep
aklima terbiye kavrami geliyor. Tamam, Allah‘in “Rabb” ismi geliyor aklima. Clnku
en blyUk terbiye edici, kural koyucu da odur, belki iste O'nun koydugu kurallara
gbre...”

Yukarida gorulen ifadelerden anlasilacagl lzere o6dgretmenlerin ¢ogu ahlak
kavrami ile Islam dini arasinda siki bir iliski kurmustur.

3.1.3. Ahlakin toplumsal ve dini normlar temellerinde tanimlanmasiyla
ilgili bulgular

Ogretmenlerin bir kismi ahlak kavramini hem toplumsal hem de dini normlarla
iliskili bir sekilde ele almistir. Bu konuda Burcu, Sevim ve Hakan’in ifadeleri
asadidaki sekildedir:
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Burcu, “Ahlak toplumda kabul géren ya da dinen uygun olan guzel 6zellikler igin
kullandigimiz bir kavram. Iste adaletli olma, merhametli olma ya da dogru olma,
comertlik gibi kavramlar.”

Sevim, “Ahlak toplumun da benden istediklerini yaparak o topluma uyum
saglamak igin gerekeni dinin de gergcevesinde yapmak. Ahlakin gerekli gérdigi
Olgller cercevesinde hem de kendi dinime de uygun bir sekilde yasamak. Her tirlu
disina gikmamak.”

Hakan, “Ahlaki olup olmadigini Islam’in kurallari cercevesinde ben bir
dederlendiririm ©ncelikle, sonra tabi ki toplumsal normlarda 6énemli, toplumsal
kurallar yani 6rf, adet, gelenek, gérenek, bunlarin da etkisi var ama bunlar da yine
dedigim gibi islam’in kistaslara gére.”

Ogretmenlerden bazilarinin bir davranisin ahlakiligi konusunda dini ve toplumsal
normlari birlikte referans aldiklari gbézlemlenmis olmasina ragmen, yukarida
goruldugi Uzere bazi katilimcilar (Yakup ve Hakan gibi) toplumsal normlarin da
dini kriterlere uygunlugu cercevesinde kabul edilebilecegini belirtmistir.

3.1.4. Ahlakin temel ahlak ilkeleri ve vicdan kavrami temellerinde
tanimlanmasiyla ilgili bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri ahlak kavramini dini ve toplumsal
normlardan badimsiz olarak tanimlamistir. Asadida gorllecegi Uzere bu
katilimcinin ahlak kavramini ve bir davranisin ahlakiligini vicdan ve iyi-kotl deder
yargilari cercevesinde ele aldigi gorilmektedir.

Ahlak kavramini, “Darustluk, iyilik sever ve adaletli olmak” kavramlariyla
iliskilendiren Kader, “Yani benim tanimima gore, bence ahlak, bir insanin hayatina
iyi bir anlam cgabasini yuklemesi, yani inancli olmayan bir insan da hayatina iyi bir
anlam yukleyebilir, inangli olan birisi de kendine iyi bir anlam yukleyebilir. Yani
bence hayati anlamlandirma cabasi.” seklinde tanimlamistir. Ayni katiimcinin bir
davranisin ahlakiligi konusundaki distinceleri ise su sekildedir:

“Bir davranisin ahlaki olup olmadigina karar verirken vicdanima sorarim, en
temel yargim vicdanimdir. Belki vicdani olmayan biri olarak yetistirilseydim tabi
bilemiyorum ama, kendi agimdan diisindigim zaman beni rahatsiz eden bir seyler
var mi? Once bunu sorgularim. Kirici bir ciimle kullandiysam eder mesela birine
karsi, bunun farkinda olmadan yapmis da olabilirim. Ama mesela bu beni rahatsiz
ediyorsa demek ki belki burada blylk bir ihtimalle ben bir hata yaptim demek,
bence en temel yargl insanin kendi vicdani bilmiyorum tabi ki bu benim kendi
distincem.”

Yukarida gorildugu UGzere Kader ahlak kavramini evrensel ahlak ilkeleriyle
iliskilendirmis, ahlakli olmayi hayatina iyi bir anlam ylkleme cabasi (zerinde
temellendirmis ve bir davranisin ahlakiligini, bireyin vicdani degerlerini rahatsiz
edip etmemesi temelinde dederlendirmistir.
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3.2. DKAB Ogretmenlerine Gore Ahlakl Bir insanda Bulunmasi Gereken
Temel Ozellikler ile Ilgili Bulgular

Arastirmada DKAB 6gretmenlerine ahlakli bir insanda bulunmasi gereken temel
ozelliklerin neler oldugdu ile ilgili bazi sorular sorulmustur. Katilimcilarin gogu bu
konuda evrensel olarak nitelenebilecek ahlaki ilkeleri siralamistir. Bununla birlikte
bazi katihmcilarin dini ve milli degerlerle iliskili bazi nitelikleri de ifade ettikleri
goridlmustir. Arastirmada elde edilen bulgular asagdidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3: Katihmcilara gore ahlakh bir insanda bulunmasi gereken temel
ozellikler

Sevgi dolu olmak, saygili olmak, dogru s6zli olmak, empati, olgunluk, ahlaki
disinme, baskalarina deder vermek, cesaretli olmak, guvenilir olmak, merhametli
olmak, fedakarlik, kendi cikarlari kadar baskalarinin cikarlarini da disinmek,
esitlik, adalet, her seyi dogru yapmak, iyi olmak, kibar ve anlayish olmak,
baskalarini rahatsiz etmemek, gltven, sadakat, sorumluluk, glizel disiinmek, gtlizel
tefekklr etmek, ruhun veya kalbin gtizelliginin disa vurumu, utanma duygusu
(vicdanen utanma, rahatsiz olma), kendine vyapilmasini istemedigi bir seyi
baskasina yapmamak, iyi bir Miisliman olmak, islam dinini yasamak, olgunlasma,
saygl, insanlar arasinda ayrim yapmamak, vatanini-devletini-milletini sevmek.

Bazi katiimcilarin bu konudaki gérisleri asagidaki sekildedir:

Ahmet, “Glzel ahlak sahibi insan glizel dustnceli olmal, dogru s6zli olmali,
glvenilir olmali. Hayirsever olmali, hep iyi, iyilik, hayir hasenat didstnmeli,
insanlara nasil faydali olabilirim diye distnmeli...ilk etapta aklima gelenler bunlar.”

Kader, “"Bence yalan sdylememek en temel bu, diristlik ve adaletli olmak,
adalet bence buttn ahlaki dederlerin temeli oluyor.”

Burcu, “Bence ahlakli bir insanda olmasi gereken temel o6zellikler dogruluk,
cesaret ve glivenilir olmak. Insanlara sevgi gésteren insanlara merhamet eden ve
kendi menfaati kadar toplumun ve cgevresindeki insanlarin da menfaatini goz
onunde bulunduran. Fedakarlik, fedakar insan yani benim aklimda ilk olarak beliren
bunlar oluyor...yani insanlara ihanet etmemeli, insanlarin arkasindan is
cevirmemeli. Ginimuiz toplumunda en cok ihtiyac duydugumuz seyler bunlar
bence, dncelikle bunlarin olmasi lazim.”

Mehmet, “Oncellikle saygi yani bu sadece 6gretmenlere karsi degil 6zellikle anne
babaya karsi saygili olmasi gerekiyor. Arkadaslarina karsi empati kurabilmesi
gerekiyor. Kendisine yapilmasini istemedidi bir seyi asla baskasina yapmamali.”

Salih, “Kisinin 6nce kendisine karsi sorumlulugu ikinci olarak da topluma karsi
iyi insan olmak amaciyla blirinmis oldugu tim dederler diyebiliriz yani.”

Aysel, “Utanma duygusu, adalet ve merhamet. Adalet direk neyse, hani ahlak
ile ahlaka belki de en temel seyi ta bdyle ilk 100 yillarda felsefeden itibaren hani
sonrasinda dinlerde hep 6n plana ¢ikmis ve ahlakin temel kaidesi, sanki olmazsa
boyle temel sarsilacakmis gibi geliyor. Yani bir ev dlsunelim, evin temelidir gibi
geliyor bana...”
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DKAB 6gretmenlerinin cogu ahlakl bir insanin temel niteliklerinden bahsederken
ahlaki (evrensel) dederlere vurgu yapmistir. Bununla birlikte bazi 6gretmenlerin
dini ve milli dederlerle iliskili bazi ilkeleri ifade ettikleri de gortlmistir. Arastirmada
ogretmenlerin 6nemli bir kisminin ahlakh bir insani iyi insan olma, baskasini da
kendisi gibi disinme, kendine yapilmasini istemedigi bir seyi baskasina yapmama,
baskalarina glizel davranma ve insanlar arasinda ayrim yapmama gibi batincul
degerlendirmeler zerinden tanimladiklari gdézlemlenmistir.

3.3. DKAB Dersinin Ahlak Egitimi Konusunda Degerlendirilmesiyle Ilgili
Bulgular

Arastirmada katilimcilardan Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi derslerini ahlak egitimi
konusunda dederlendirmeleri istenmistir. Bu konuda yapilan dederlendirmelerin
cogu DKAB o6gretim programi, yontem, yaklasim ve ders kitaplari Uzerinde
yogunlasmistir. Ogretmenlerin ahlak egitimi konusunda ifade ettikleri temel
gorisler asagidaki gibidir.

Tablo 4: DKAB derslerinde ahlak egitimine yonelik degerlendirmeler

v' Mifredat ve ders kitaplari ahlak egitimini ve gelisimini desteklemek
konusunda ylizeysel ve yetersiz kalmaktadir.

v Ders kitaplarn yeni egitim felsefeleri ve yaklasimlar temellerinde
gincellenememektedir.

v Sadece bilgi 6gretilmeye galisilarak, uygulamaya dayali etkinliklere yer
verilmemektedir.

v' Farkli kademelerde ayni 6rneklerin verilmesi tekrarlara sebep olarak,
ogrenciler ve 6gretmenler igin dersi sikici ve verimsiz bir hale
getirmektedir.

v Kitaplarda dederler ve ahlaki kurallarin ginlik hayatla iligskilendirilmesi
konusunda eksiklikler yer almaktadir.

v Derste yapilan etkinlikler genellikle bosluk doldurma ya da bir deger
Uzerinde konusma seklinde kalarak, cocuklarin cogu kez pasif kalmasina
sebep olmaktadir.

v Egitim sisteminin 6gretmenlerden bekledikleri ile 6gretmenlere sunduklari
arasinda ciddi farkhliklar gérinmektedir.

v Kitap tasarimlari 6grencilerin ilgisini gekmedigi icin, kitabi okumamalarina
ve dersi 6nemsememelerine neden olmaktadir.

v' LGS (lise giris sinavi) cocuklar ve 6gretmenler Gzerinde ciddi bir baski
olusturarak, ahlak ile ilgili konulara gereken ilgi ve dnemin verilememesine
sebep olmaktadir.

DKAB derslerinin bireyin ahlak ve deder gelisimi Uzerinde yeterince verimli
olmadigini distinen bazi katilimci agiklamalari asagidaki sekildedir:

Burcu, “Mifredatta yani su anda ahlak egitimi var ama ahlak egitiminde ben
sunu dustndyorum, yani elle tutulur gézle goérulir bir yer yok, olmasi gerekenin
bizzat boyle 6rnek olarak sunulmasi gerekiyor. Yani dedigim gibi hani biz ne kadar
nasihat etsek de anlatsak da onu bizzat yasamak daha farkli bir dénem oluyor.
Bunu yasatmak, yasatmamiz lazim.”
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Hakan, “Ylzeysel oldugunu dislinidyorum, ahlak egitimi ile ilgili.”

Aysel, “Ya ders Kkitaplariyla ilgili her sene zaten toplantilar yapiyoruz ve
eksiklikleri her Gnite icin ayri ayr sunuyoruz. Ama herhangi bir dedisim su ana
kadar gormedik. Yanlis cok fazla sey var, bakin daha eksik demiyorum. Yanls ¢ok
sey var, ahlak gelisimi Gzerinden de. Cok kisa ve metin seklinde yani biz su anda
mesela bir sirid egditim felsefesi seylerinden bahsediyoruz iste yok diyoruz
yapilandirmaci egitim, iste beyin temelli egitim sudur budur, bir siri sey
o0greniyoruz, 6gretmenler olarak bir stiri egitimden gectik ama Unitelerde bunlari
hala veremiyoruz. Clinki ders kitaplari buna uygun hazirlanmis degil 6zellikle ahlak
konusunda...”

Mustafa, “Yani ben olsam bunlari daha ¢ok uygulamali yaptirmayi, yaptirmaya
calisirdim hep. Hic yok diyebilirim, o yénden de eksik din kdltlrt kitaplar, eksik
hicbir etkinlik yok. Sadece roman hikaye kitabi gibi anlatmis anlatmis bitirmis,
etkinlik yok, soru yok, higbir sey yok bu ytzden yani.”

Kader, “Diustnlyorum, bence etkinlikler yeteri kadar dedil. Etkinlikler sadece
parcada kavram, bdyle kavramla alakal, iste igindekilerde iste glzel ahlaki
davranislar nelerdir? Mesela boéyle bir tablo yapiyor, ¢ok Ustlinkéri ¢ok eski. Yani
artik bence bu cocuklari tatmin etmiyor, ben 6yle distintyorum. CunkU bizim
zamanimizda da vardi bu etkinlikler kag yil 6dncesinde, su an dedismesi gerekiyor.
Su an cocuklar mesela akilli tahtada olan bdéyle materyallere daha cok ilgi
duyuyorlar. Bakiyorsun bilgisayara ya da kitap tasarimina, kitap tasarimi da
sikintili, cinkl hep ayni. Ben 6 yilik 6gretmenim yani DKAB kitaplarinin igerikleri
hemen hemen ayni, yani kopyala yapistir gibi bir sekilde.”

Salih, "“Su andaki sistemimiz sadece liseye giris sinavlari (zerine
endekslendiginden dolayl mifredatta yeteri kadar ahlaki anlamda degerlere yer
verilmediginin farkindayim ve bu kanaatteyim. Bundan dolayl biz mimkin
mertebe genellikle mifredat disina gikmak zorunda kaliyoruz...”

Yukarida gorildigli UGzere o6gretmenlerin cogu DKAB dersinin ahlak egitimi
konusunda yeterince etkili olamadigini ifade ederek, bu konuda ders kitaplarinin
yetersizligine vurgu yapmistir.

3.4. Ogretmenlere Goére DKAB Derslerinde Ahlak Egitiminin
Gelistirilmesi ile Ilgili Bulgular

Bu bolimde 6gretmenlere, “Siz olsaydiniz DKAB dersi kapsaminda daha etkili
ve verimli bir ahlak editimi sunabilmek igin neler yapardiniz” konusunda bazi
sorular sorularak, katilimcilarin bununla ilgili gértis ve 6nerileri alinmistir. Bu
konuda ifade edilen 6nerilerden bazilari asagidaki sekilde belirtilmistir.

Tablo 5: DKAB derslerinde ahlak egitiminin gelistiriimesine yonelik bazi goriis
ve Oneriler

v" Ahlak egitimi mifredata daha fazla dahil edilebilir.
v' Mifredatta gincel seylerin olmasi, dederlerin glnlik hayatla
iliskilendirilmesi ve bu baglamda aktivitelerin yer almasi gerekmektedir.
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v Ders okullarda yaygin olarak yasanan (zorbalik gibi) ahlaki problemlerle
ilgili etkinlikler icermelidir.

v Mifredattaki ahlaki hikdye ve 6rnek olaylarin sayisi arttirilabilir.

v' Ders kitaplari gorsel ve tasarim acisindan etkileyici, doyurucu aktivite ve
etkinliklerle gincelllenmelidir. Bu konuda ogrencileri derste aktif kilacak
dramalar, siirler, sarkilar, ve etkileyici resimlerle desteklenmelidir.

v' EBA gibi 6gretim platformlarinda her konuyla ilgili video, animasyon ve
O0rnek etkinliklerin tasarlanmasi gerekmektedir.

v'  Mifredatta ve ders kitaplarinda ahlak konusunda c¢ok sayida fiili uygulama
etkinliklerinin yer almasi gerekiyor.

v' Cocuklarin hayattaki rol ve sorumluluklariyla ilgili konular eklenmelidir.

v" Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimini destekleyen oyun, hikdye ve
olaylardan yararlaniimalidir.

v' Kitaplar ¢ocuklarin ahlaki gelisim dénemlerine uygun olarak tasarlanmalidir.

v" Peygamberlerin hayat hikayeleri 6érnek olaylar seklinde gunlik hayatla
iliskilendirilerek sunulabilir.

v Ogrencileri ahlaki konular izerinde disiindiirecek, muhakeme becerilerini
gelistirecek olay ve etkinliklerden yararlanilmasi gerekiyor.

v Yeni egitim felsefeleri ve yaklagimlari pratik hayata aktariimalidir.

v Akademik hedeflerden ziyade ahlaki hedeflere 6ncelik verilmelidir. Bunun
icin 6grenci ve 6gretmenler lizerindeki LGS baskisinin azaltilmasi gerekiyor.

v" Ahlak ve ahlakin nasil desteklenecedi konusunda daha fazla calisma
yapilmasi gerekiyor.

Yukaridaki tabloda belirtilen hususlar kapsaminda ifade edilen bazi katilimci
gorisleri asagidaki gibidir:

Ahmet, “"Ben olsam biraz daha isi, mlfredati sohbet havasina sokar. Karsilikli
ogrencilerle iste dini ve ahlaki konulardaki onu uyguluyoruz zaten, etkinlikler o
yonde olmamasina ragmen varmis gibi zaman zaman uyguluyoruz, zaman zaman
ben cebimde flas diske aktardigim bazen sarkilarla geliyorum... Yani o tir bdyle
etkinlikler konabilir belki, yani hayatin iginden birtakim seyler secmek lazim.”

Aysel, “Ya bir kere oyunlari kesinlikle isin icine katarim. Etkinlikler yani mesela
biz gecen sene sey de yapmistik glvenilirlikle ilgili. Cocuklar béyle koydular. Bir
yere iste cikolatalar, iste bir seyler bdyle bir vitrin gibi bir seydi, bir bakkaldan bir
sey almislar, bir hocamiz almisti, getirmisti. iste oraya, bir de para seyi var...Bu
tarz seylerle mesela cocuk daha iyi kavriyor, onu daha ¢ok sahipleniyor ve o
davranis onda belki o ahlaki ilke onda davranisa dénusiyor...”

Sevim “Bana kalsa hep dramalarla anlatirdim. Hatta bdyle okullarda bdyle giyim
kiyafet seyleri olsa tiyatro kiyafetleri falan, iste ne bileyim farkl kiyafetler olsa
onlar giydiririm sinifta gocuklara onu yaptirirnm. Cocuklar edlence ile oynuyor...
Ufak tefek yapsak bile dedigim gibi ne kadarcik sey olabilir ki, konu olarak olsa
yani sey olarak drama kendileri oraya bir bilgi olarak koysalar, biz ne glzel o
dersleri isleriz.”
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Burcu, “...Ahlaki ilkelerin ibadetler kadar kesin oldugunu ve 6nemli oldugunu
cocuklara anlatmak lazim. Ayrintili olarak peygamber efendimizin bu konuda érnek
yasantisini sunmamiz lazim. Mesela adalet kavramini islerken ben seyi 6rnek
veriyordum. Peygamber efendimizin kizi iste Hazreti Fatima gelip diyor ki babacim
bana bir tane hizmetci ver benim ellerim paramparga oldu calismaktan, is
yapmaktan. Ne zaman ki diyor ben Medine’deki blutlin kadinlara bir tane hizmetgi
veririm o zaman sana da veririm diyor. Adalet bu iste, bu kavramlari verirken ya
da bu ahlaki ilkeleri anlatirken onun hayatindan o6rnekler verdigimiz zaman
cocuklar tizerinde etkili oluyor. Bu érnekler arttirilabilir...”

Salih, “...Bununla ilgili belki de bu mifredat hazirlanirken olusturulan komisyona
sadece 2,3 kisi veya bilinir kisi bilmiyorum kimler ama sanki o ¢ercevenin biraz
daha genisletilip gerekirse icine her yas gurubundan cocuklarin da sokularak veya
akademik dlizeyde veya toplumsalda, yani orada bir pazarci bile dahil edilebilir, bir
ev hanimi dahil edilebilir. Yani farkl bir perspektifte bakip da mifredat hazirlanirsa,
clinkl cocugu bu sekilde hayatta ic ice sunmus olacadiz...Sadece ama sadece su
an maalesef bizim bile yaptigimiz sinava yonelik olarak yapilan bir calismadan
baska bir sey degil.”

Mehmet, “Genel olarak sunu yapardim, dedigim gibi, hani uygulamali bazi
seyleri daha gosterirdim...”

Kader, “"Ben bu konuda biraz daha etkinlik ve materyallerin daha gelismis
olmasini isterdim Eba gibi kanallarda...

Mustafa, “Oyun seklinde etkinlikler olmasini isterdim yani. O§rencinin ders kitabi
Uzerinde kendisinin udrasacagi Grin, bosluk-doldurma sorulari, dogru-yanlis
gibi...”

Yukarida goruldigu tzere 6gretmenler dersleri kapsaminda olan ahlak egitimine
katki saglamak icin bazi temel konulara isaret etmistir. Bu anlamda en cok
vurgulanan noktalardan biri bu dersin uygulama, oyun ve 6grencileri aktif tutan
etkinlikler baglaminda gelistirilmesi olmustur.

Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenlerin ahlak ve deder anlayislari ders icerisinde benimsedikleri tutum
ve davraniglar Gzerinde énemli etkilere sahiptir (Nucci, 2001; Yildirnm, 2009). Alan
yazinda farklh branslardaki 6gretmen ve adaylarinin deder ve edgitimine iliskin
algilarini inceleyen birgok arastirma gergeklestiriimesine ragmen (Yildirnm, 2009;
Balci ve Yelken, 2010; Kaymakcan ve Meydan, 2011; Yigittir ve Ocal, 2012;
Altintas, 2014; Karamustafaoglu ve Amanat, 2017), 6gretmenlerin ahlak ve egitimi
konusundaki goruslerini inceleyen arastirmalarin  sayisi oldukga sinirhdir.
Literatlirde farkli branslardaki 6gretmen ve adaylarinin ahlak ve egitimine iliskin
bakis acgilarini yansitan arastirmalar yer almasina ragmen (Temli vd., 2011; I.
Karaca, 2020; M. Karaca, 2020), Din Kulttrla ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin ahlak
anlayislari ve DKAB derslerindeki ahlak egitimine dair goris ve degerlendirmelerini
inceleyen herhangi bir calismaya rastlaniimamistir. Bu calismada nitel arastirma
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metodolojisine uygun olarak DKAB 6gretmenlerinin dersleri kapsamindaki ahlak
egitimine iliskin gorisleri incelenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular doért kategori icerisinde siniflandiriimistir. Bu
basliklardan birincisinde DKAB 6gretmenlerinin ahlak kavrami ile ilgili yaklasimlari
ortaya konulmustur. Ogretmenlerin ahlak kavramini dini, toplumsal, dini-
toplumsal ve ahlaki dederleri merkeze alarak (dort grup icerisinde) tanimladiklari
gorulmistlir. DKAB 6gretmenlerinin blylk gogunlugu ahlak kavramini dini norm,
deger ve otoriteler temellerinde ele almistir. Geriye kalan 6gretmenlerden bir kismi
toplumsal kurallari merkeze alan bir ahlak tanimlamasi yaparken, birkacg tanesi ise
toplumsal ve dini normlara birlikte dikkat gcekmistir. Toplumsal kurallari merkeze
alan tanimlamalarda da katihmcilar bu kurallarin dini normlara uygunlugunu esas
almistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden birinin ise dini norm ve kurallardan
bagimsiz bir ahlak tanimi yaptigi gortlmustar.

Ogretmenlerin ahlak tanimiyla ilgili bulgular, DKAB kapsaminda yapilan degerler
egitimi calismalarinda ortaya konulan bulgularla bilylk oranda benzerlik
gostermektedir. Arpaci (2013) tarafindan DKAB 0Ogretmen adaylar (zerinde
yapilan bir arastirmada o6gretmen adaylarinin dedger kavramini sirasiyla dini,
toplumu, bireyi ve s6zlik anlamini temel alarak acikladiklari ortaya konulmustur.
Altintas (2016) tarafindan yapilan nitel bir arastirmada DKAB 6gretmenleri deder
dgretiminin amaclarini bireysel ve toplumsal hedefler cercevesinde siralamistir. Iki
kategori altinda siniflandirilan bu amaglarin énemli bir kisminin kaynagdinin dini
norm ve referanslara dayandigi gézlemlenmistir.

Oztirk Demirbas ve Celikkaya (2012) tarafindan sosyal bilgiler 8§retmen
adaylarinin deder farkindaliklari Gzerine gerceklestirilen bir arastirmada 6gretmen
adaylarinin sirasiyla toplumu, bireyi ve dilbilimi merkeze alan bir deder
tanimlamasi yaptiklari gértlmuastir. Balci ve Yelken (2010) tarafindan 214 sinif ve
sosyal bilgiler 6gretmeniyle yapilan bir arastirmada, 6dretmenlerin 6nemli bir
kisminin  deder kavramini sosyal hayattaki islevi ve vyeri, bireyin
toplumsallasmasinda rol oynayan temel unsurlar etrafinda ele aldiklari ortaya
konulmustur. Lise tarih o6gretmenlerinin deder ve egitimine iliskin algilari
cercevesinde Yigittir ve Ocal (2011) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada ise
tarih 6gretmenlerin milli, tarihi ve kullttrel dederleri 6n plana cikaran bir deder
yaklasimina (vatan, millet ve tarih sevgisi, bir arada olma, bagimsizlik, Istiklal
Marsi ve bayrada saygili olma gibi) sahip olduklari gézlemlenmistir.

Farkl branslardaki 6gretmenlerin ahlak ve deger kavraminin birbirinden farkl
boyutlarina  dikkat c¢ekmesi, 0gretmenlerin  ahlak/deder anlayislarinin
sekillenmesinde kisisel bakis acilariyla birlikte mesleki rollerinin de etkisi oldugunu
gostermektedir. DKAB o6gretmenlerinin cogu dini ve toplumu merkeze alan bir
ahlak anlayisi gosterirken, sosyal bilgiler 6gretmenleri toplumu ve bireyi merkeze
alan, tarih 6gretmenleri ise milli, tarihi ve kultlrel degerlere dikkat geken bir
deger/ahlak anlayisi ortaya koymustur. Arastirmada ortaya cikan bulgular DKAB
ogretmenlerinin dini ve toplumu merkeze alan bir ahlak anlayisina sahip
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olduklarina isaret etse de go6rismeler genel anlamda dederlendirildiginde
ogretmenlerin gesitli sorular igerisinde ahlakin farkli yonlerine degindiklerini
gostermektedir. Ornedin gdriismenin basinda ‘ahlaki’ dini normlar ile siki bir iliski
icerisinde aciklayan bir katiimci (Hamit), gérismenin sonlarina dogru ahlakin iyi
insan olmakla esdeder oldugunu vurgulamistir.

Arastirmanin ikinci kategorisinde, katilimcilarin ahlakli bir insanda bulunmasi
gerektigini duslindikleri temel o6zelliklerle ilgili gorisleri incelenmistir. DKAB
ogretmenleri ahlakli bir insani tanimlarken adalet, dogru s6zlilik, givenilir olmak,
dariastlik, saygli, merhamet ve cesaret gibi evrensel ahlak ilkelerine vurgu
yapmistir. O§retmenlerin ¢ogu ahlaki ydnleri gelismis bir insani tanimlarken belirli
niteliklere vurgu yapmalarina ragmen bazi 6gretmenler bununla birlikte bu insani
‘kendisine yapilmasini istemedidi bir seyi baskasina yapmayan’ veya ‘kendi cikari
kadar baskasinin menfaatlerini de g6z ©6ninde bulunduran’ Kkisi olarak
tanimlamistir. Bu durum DKAB 6gretmenlerinin ‘ahlakh bir insani’ belirli degerler
icerisine sikistirmadan, iyi bir insan olma temellerinde bir bitin olarak
tanimladiklarini géstermektedir. Temli vd., (2011) tarafindan Ilkégretim sinif ve
sosyal bilimler 6gretmenlerinin ahlak egitimine yonelik algilarinin ortaya konuldugu
bir arastirmada 6gretmenler en ¢ok dogru ve iyi olana y6nelen, is ahlakina sahip,
durust, saygih, empati kurabilen ve guvenilir ilkelerine vurgu yapmistir. Okul
oncesi o6dgretmenlerin dederler egditimine iliskin goruslerinin incelendigi bir
arastirmada (Kozikoglu, 2018) o0Ogretmenlerin saygi, duristlik, sevgi,
yardimlasma(dayanisma), hosgori, paylasma ve sorumluluk gibi dederlere dikkat
cektikleri ortaya konulmustur. Bu sonuglar farkh yaklasimlar Gzerinde bir ahlak
anlayisi gelistirmelerine ragmen, o6dretmenlerin ¢ogunun ahlakh bir insani
tanimlarken veya ahlak egitiminde kazandirilmasi gereken nitelikleri siralarken
daha ¢ok evrensel ahlak ilkelerine vurgu yaptiklarini géstermektedir.

Arastirmada ortaya konulan Gglinci kategorideki bulgular, 6gretmenlerin DKAB
dersinin ahlak egitimi konusundaki gorisleriyle ilgili ifadeleridir. Katilimcilarin gogu
DKAB derslerini ahlak egitimi baglaminda vyetersiz gordiklerini belirtmistir.
Ogretmenler bu konuda genel olarak miifredat ve ders kitaplarina, sinav ve
akademik kaygilara, yontem-yaklasim ve materyal konusunda vyasadiklari
sorunlara dedinmistir. Bu konuda yapilan aciklamalar, DKAB derslerinin ahlak
editimi agisindan pratige yonelik etkinlikler icermemesi, ders konularinin gtnlik
hayattaki ahlaki problemlerle iliskilendiriimesinin sinirhligi, materyal konusunda
eksikliklerin oldugu, ders kitaplarinin etkinlik ve gorsel anlaminda doyurucu
olmamasi, ders konularinin diz bir anlatimla sunulmasi, LGS baskisi ve zaman
yetersizligi gibi alt problemleri icermektedir. Bu gerekcelerden bazilari ahlak ve
deder egitimi konusunda yapilan birbirinden farkli arastirmalarda dile getirilmistir.

DKAB 0Ogretim programlari ve ders kitaplari arasindaki uyumu inceleyen Asri
(2018), ders kitaplarinin benimsenen egitim felsefesine uyum saglama konusunda
sorunlar icerdigini, egitimde yasanan degdisim ve yeniliklere ayak uyduramadigini,
ozellikle egitimsel tasarim anlaminda yetersiz kaldigini; Cakan ve Karateke (2021)
ortaokul 6gretmenlerinin DKAB ders kitaplarini bigimsel olarak bedendiklerini
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ancak oOdrenci gorselleri, yazili icerik, dederlendirme calismalari ve etkinlikler
konusunda vyetersiz bulduklarini ortaya koymustur. Keskin (2013) DKAB
badglamindaki ahlak egitiminde teknolojik materyal eksikligi, uygulama sikintilari,
mufredatin kisith olmasi ve zaman problemine; Kaymakcan ve Meydan (2011)
DKAB o6gretmenleriyle yaptiklari arastirmada akademik yodunluk, 6gretim
surecinde kullanilan farkli yéntem ve yaklasim problemlerine isaret etmistir.

Ozdemir vd., (2021) temel egitim dgretmenlerinin deder egitimine yoénelik
gorislerini ortaya koydudgu calismasinda 0Odgretim programindaki yetersizlik,
akademik odakli egitim anlayisi, degerlerin diiz bir anlatimla sunulmasi, uygulama
eksikligi ve medyanin olumsuz etkilerine yonelik problemlere vurgu yapmistir.
Temli vd., (2011) ahlak egitiminde genel olarak yontem ve yaklasim konusunda
eksiklikler olduguna; Karamustafaoglu ve Amanat (2017) sinif 6gretmenleriyle
gerceklestirdikleri arastirmada, dederler editiminde yontem ve materyal eksikligi
ile medyanin olumsuz etkilerine dikkatleri gekmistir. Kozikoglu (2018) okul dncesi
dederler egitiminde somut materyal, oyun temelli uygulama ve etkinlik eksikligine
ve etkinliklerin cogu zaman 6gretmenlerin inisiyatiflerine birakilmasi gibi sorunlara
deginmistir. Bu sonuclar genel anlamda birbirinden farkl dersler temellerinde
ylratidlen ahlak ve dederler egitimi faaliyetlerinde de olsa uygulayicilarin benzer
problemlere isaret ettigini gdostermektedir.

Calismada son olarak o6dgretmenlerin dersleri kapsaminda bireyin ahlaki
gelisimini ve egitimini desteklemek konusunda neler yapilabilecegi ile ilgili
gorisleri ortaya konulmustur. Katihmcilar bu konuda ahlak egitimine mifredatta
daha fazla yer verilmesi, ahlak egitiminin yeni egitim anlayislari temellerinde
guncellenmesi, kitaplarda yer alan ahlaki konularin gunlik hayatla
iliskilendirilmesi, ahlak egitiminde uygulamaya dayanan aktivite ve etkinliklere yer
verilmesi, 0grencileri derste aktif kilacak yéntemler kullaniimasi, ders kitaplarina
siir, sarki, drama ve etkileyici resimlerin konulmasi, ahlaki konularin sosyal hayatta
yasanan problemler Uzerine odaklanmasi, ahlaki hikaye ve olaylardan
yararlanilmasi, ders kitaplarinin gérsel ve tasarim anlaminda etkileyici ve doyurucu
olarak dizayn edilmesi, egitim platformlarinda dersle ilgili video, animasyon ve
materyallerin tasarlanmasi, c¢ocuklarin rol ve sorumluklariyla ilgili konularin
eklenmesi, ahlaki konular Gzerinde cocuklarin disinme becerilerini destekleyen
etkinliklerin yer almasi, ahlak/deger egitiminde 6grencilerin gelisim dizeylerinin
g6z onlnde bulundurulmasi ve akademik baskinin 6grenci ve 6gretmenler
Uzerindeki etkilerinin azaltilmasi gibi konularda géris ve dnerilerde bulunmustur.

Ogretmenlerin DKAB dersi kapsamindaki ahlak egitimi faaliyetlerinin verimli bir
sekilde ydrutldlebilmesi adina sunmus olduklari bu 6nerilerden 6énemli bir kismi
farkh calismalar icerisinde de dile getirilmistir. Kaya (2007) DKAB derslerinin
ogrenciler Uzerindeki etkilerini dederlendirdigi calismasinda derslerde gunlik
hayattaki ahlaki problemlere odaklaniimasi ve c¢ocuklarin ahlaki muhakeme
becerilerini gelistiren tartismalara yer verilmesi gerektigine dikkatleri cekmistir.
Ozdemir vd., (2021) okul 6éncesi ve sinif dgretmenlerinin deder egitimi ile ilgili
gorislerinin incelendigi bir arastirmada somut uygulamalara basvurulmasi, hayatla
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ic ice dogrudan tecriibe edilebilen etkinliklerin yapilmasi, siniflarda ahlak ve deger
gelisimini  destekleyen materyallerin  gelistirilmesi, caddas yontem ve
yaklasimlardan yararlanilmasi, cocuklarin dikkatlerini ceken video, sarki, siir, dijital
oykl ve filmlerin etkin bir sekilde kullanilmasi énerilerinde bulunmustur. Uygun
(2013), deder egitiminde odrencileri aktif tutacak, ahlaki olaylar (zerinde
disinme/muhakeme becerilerini gelistirecek zengin 06grenme etkinliklerinin
gelistirilmesine ihtiyac duyuldugunu, Yidirrm (2022) ise drama yoénteminin
degerlerin kazandiriilmasinda etkin bir sekilde kullanilmasinin 6nemini ifade
etmistir.

Bu calismada Din Kultlrd ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin dersleri kapsaminda
ahlak egitimine yonelik goris, oneri ve degerlendirmeleri incelenmistir. Calismada
ogretmenlerin ahlak algisi, ahlakh bir insana atfettikleri nitelikler, ahlak egitiminde
DKAB derslerinin roli ve bu dersin ahlak egitimi baglaminda gelistiriimesi ile ilgili
dusunceleri ortaya konulmustur. Bu arastirmada ortaya konulan sonuglar benzer
alanlarda yapilan c¢alismalarla karsilastirildiginda  sunlar  sdylenebilir.
Ogretmenlerin ahlak anlayislarinin olusmasinda kisisel bakis acilariyla birlikte
mesleki tutum ve yaklasimlarinin da etkisi vardir. Farkl branslarda olmalarina
ragmen 6gretmenlerin codu ahlakli bir insani benzer nitelik ve 6zellikler tGzerinden
tanimlamistir. Birbirinden farkli dersler igerisinde yapilan ahlak ve deder egitimi
uygulamalarinda 6gretmenlerin benzer sorunlara isaret ettikleri gortlmustir. Bu
konuda gb6ze garpan ortak sorunlar yontem ve yaklasim konusundaki belirsizlikler
ve pratik uygulamalara dair eksiklikler olmustur. Ahlak ve deder egitiminin
gelistiriimesi konusunda Ogretmenlerin kismen benzer Onerilerde bulunduklari
g6zlemlenmistir. Bu dnerilerden bazilari ahlak egitiminin ginlik hayattaki sorunlari
merkezine almasi, pratik uygulamalara ve oyunlara yer vermesi, kitap ve
kaynaklarin tasarim ve igerik olarak gincelllenmesi ve derste farkli yéntemlerden
(video, dijital 6ykl, drama, sarki gibi) yararlaniimasi konular etrafinda
sekillenmigtir.
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GENISLETILMIiS OZET: Diinyanin bircok yerinde, egditim 6gretim faaliyetlerinin en temel
hedeflerinden biri ahlaki yonleri gelismis bireyler yetistirmektir. Toplumdaki bircok kesim
okullar yoluyla bireylerin ahlaki yonden gelistiriimesi gerektigi konusunda hemfikir
olmasina ragmen, verilecek ahlak egitiminin nasil bir yaklasim Gzerinde temellendirilecegi
konusunda tartismalar yasanmistir/yasanmaktadir (Berkowitz, 1997; Nucci, 2001; Cilingir,
2020). Turk egitim sistemi birbirinden farkli dersler icerisinde bireyin ahlaki ve deger
gelisimine katki saglamayi hedeflemistir (Bkz. Yildinm, 2009; Balci ve Yelken, 2010; Yigittir
ve Ocal, 2012). Bireyin ahlaki ve deder gelisimini amaclayan derslerden biri de Din Kiltiri
ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersidir. Literatiirde DKAB 6gretmenlerinin deder ve egitimi
konusundaki goruslerini inceleyen arastirmalar ortaya konulmasina ragmen (Bkz.
Kaymakcan ve Meydan, 2011; Altintas, 2014) DKAB 6gretmenlerinin ahlak ve egitimi
konusundaki goruslerini dederlendiren herhangi bir galismaya rastlanimamistir. Bu
calismada Din Kultirla ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin dersleri kapsamindaki ahlak egitimi
faaliyetleriyle ilgili géris ve dnerileri incelenmistir. Arastirma nitel arastirma metedolojisine
uygun olarak tasarlanmis ve bu kapsamda 12 DKAB 6gretmeniyle yari yapilandiriimisg
gorismeler gergeklestirilmistir. Her gértisme 40 ile 60 dakika arasinda stirmis olup, bitln
gorismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Bu gorlismelerde Ogretmenlere ahlak
kavramini nasil tanimladiklari, hangi kavramlarla iliskilendirdikleri, bir davranisin
ahlakiligine nasil karar verdikleri, ahlakh bir insanin temel nitelikleri hakkinde neler
dislindikleri ve dersleri kapsaminda yer alan ahlak egitimi ile ilgili gorts, dederlendirme
ve Onerileri alinmistir. Arastirmada elde edilen bulgular doért kategori altinda
siniflandinlmistir.  Birinci kategoride DKAB ogretmenlerinin ahlak anlayiglari, ikinci
kategoride 6gretmenlerin ahlakli bir insana atfettikleri nitelikler, Gcincl kategoride DKAB
derslerindeki ahlak egitimi hakkinda neler disunduikleri ile ilgili gérusleri ve dérdincl
kategoride DKAB dersinde ahlak egitiminin daha verimli bir sekilde sunulabilmesi ile ilgili
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fikir ve onerileri ortaya konulmustur. Bu calismada ortaya konulan temel bulgular su
sekilde siralanabilir. Arastirmada DKAB 6gretmenlerinin cogunun ahlak ve din arasinda siki
bir iliski kurduklari, bir davranisin ahlakiligini dini norm ve kurallara uygunlugu 6lglstinde
degerlendirdikleri gézlemlenmistir. Oretmenler ahlakli bir insani tanimlarken dogru
sozlllik, adalet, glvenilir olmak, diaruastlik, saygi, merhamet ve cesaret gibi evrensel
dederlere isaret etmislerdir. Ogretmenlerin codu ahlaki yénden gelismis bir insani
tanimlarken belirli ahlaki nitelikleri siralamis olmalarina ragmen bazi katilimcilar bu ilkelerle
birlikte ‘kendisine yapilmasini istemedigi bir seyi baskasina yapmayan’ veya ‘kendi cikari
kadar baskasinin menfaatlerini de g6z o©ninde bulunduran’ seklinde daha butincdl
tanimlamalar yapmistir. Bu sonuglar DKAB dgretmenlerinin ‘ahlakli bir insani’ iyi bir insan
olma, baskalarini da kendisi gibi disinme temellerinde tasavvur ettiklerini géstermektedir.
Arastirmada oOdgretmenlerin ¢odu DKAB derslerini ahlak egitimi kapsaminda vyeterli
bulmadiklarini belirtmistir. Bu konuda 6gretmenlerden gelen bazi elestiriler, mifredat ve
ders kitaplarinin kaliteli bir ahlak egditimini desteklememesi, sinav ve akademik baskinin
derslerde kendisini yogun bir sekilde hissettirmesi, ahlak egitiminde yéntem-yaklasim ve
materyal eksiklikleri gibi konular gercevesinde sekillenmistir. Bu sorunlar temellerinde
yapilan agiklamalarda 6gretmenler DKAB derslerinin ahlak egitimi agisindan uygulamaya
yOnelik pratikler icermemesi, gocuklarin glnlik hayatlarinda tecriibe ettikleri problemleri
merkezine almamasi, materyal, yéntem ve yaklasim konusunda problemler icermesi, ders
kitaplarinin gdrsel, tasarim ve etkinlik anlaminda ilgi ¢ekici olmamasi, konularin tekdize
ve siradan bir anlatimla sunulmasi, LGS ve akademik baskinin derslerde kendisini
hissettirmesi ve ders saatlerinin yeterli olmamasi gibi alt problemlere vurgu yapmislardir.
Calismada son olarak 6gretmenlerin DKAB derslerindeki ahlak editimi faaliyetlerini daha
verimli ve etkin bir sekilde sunabilmeleri igin neler yapilabilecedi ile ilgili gorisleri ortaya
konulmustur. Ogretmenler bu anlamda ahlak ve deder egitimine DKAB 6gretim
programinda daha fazla yer verilmesi ve ahlak editiminin yeni egitim felsefeleri ve
yaklasimlari temellerinde glincellenmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica ahlaki konularin
anlatiminda pratige yonelik aktivite ve etkinliklere yer verilmesinin, 6grencilerin derste
aktif kalmalarini saglayacak yontemlere basvurulmasinin ve ahlak konularinin sosyal
hayatta yasanan problemleri merkezine almasinin etkili olacagi ifade edilmistir. DKAB
ogretmenleri ders kitaplarinin gelistirilmesiyle ilgili onerilerde etkileyici hikaye ve
olaylardan yararlanilmasina, 6drencilerin ilgisini cekecek siir-sarki-drama gibi etkinliklere
yer verilmesine, go6rsel ve tasarim bakimindan etkileyici ve doyurucu olarak
hazirlanmasina ve c¢ocuklarin sosyal hayattaki rol ve sorumluklariyla ilgili konularin
eklenmesine isaret etmistir. Egitim platformlarinda dersle ilgili video, animasyon ve
etkinliklerin gelistirilmesi, cocuklarla ahlaki konular Uzerinde disinme becerilerini
destekleyen tartismalar/konusmalar igerisine girilmesi, igerik olusturulurken 6grencilerin
ahlaki gelisim donemlerinin géz 6éniinde bulundurulmasi ve akademik baskinin 6grenci ve
o0gretmenler Gzerindeki etkilerinin azaltilmasi gibi énerilerde bulunulmustur. DKAB dersi
kapsamindaki ahlak ve deder egitimi faaliyetlerinin daha verimli bir sekilde ylritilebilmesi
icin bu alanda daha derin saha arastirmalarinin yapilmasi, uygulamaya dayal etkinliklerin
tasarlanmasi, gelistirilen etkinlik ve materyallerin sinif ortamlarinda denenmesi ve
etkililiklerinin ortaya konulmasi énemli gériinmektedir.

EXTENDED ABSTRACT: In many parts of the world, one of the main goals of education
and training activities is to raise individuals with developed moral aspects. Although many
segments of the society agree that individuals should be morally developed through
schools, there have been discussions about what approach the moral education will be
based on (Berkowitz, 1997; Nucci, 2001; Cilingir, 2020). The Turkish education system
aims to contribute to the moral and value development of the individual through different
courses (Yildirim, 2009; Balci ve Yelken, 2010; Yigittir ve Ocal, 2012). One of the courses
aiming at the moral and value development of the individual is the Religious Culture and
Moral Knowledge (RCMK) course. Although there are studies in the literature examining
the views of RCMK teachers on values and education (Kaymakcan and Meydan, 2011;
Altintas, 2014), no study has been found that evaluates the views of RCMK teachers on
morality and education. In this study, the views and suggestions of Religious Culture and
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Moral Education teachers regarding moral education activities within the scope of their
courses were examined. The research was designed in accordance with qualitative research
methodology and in this context, semi-structured interviews were conducted with 12 DKAB
teachers. Each interview lasted between 40 and 60 minutes, and all interviews were
recorded with a voice recorder. In these interviews, teachers were asked for their opinions
about how they define the concept of morality, what concepts they associate it with, how
they decide the morality of a behavior, what they think about the basic qualities of a moral
person, and how they evaluate the moral education included in their courses. The findings
obtained in the research were classified under four groups. In these interviews, teachers
were asked how they define the concept of morality, what concepts they associate it with,
how they decide the morality of a behavior, what they think about the basic qualities of a
moral person, and their opinions, evaluations and suggestions regarding moral education
within the scope of their lessons. The findings obtained in the research were classified
under four categories. In the first category, the moral understanding of the RCMK teachers,
in the second category, the qualities that the teachers attribute to a moral person, in the
third category, their opinions about what they think about moral education in the RCMK
courses, and in the fourth category, their ideas and suggestions about how to present
moral education in the RCMK course more efficiently are put forward. The main findings
revealed in this study can be listed as follows. In the research, it was observed that most
of the DKAB teachers established a close relationship between morality and religion, and
that they evaluated the morality of a behavior to the extent of its compliance with religious
norms and rules. When defining a moral person, teachers pointed to universal values such
as truthfulness, justice, reliability, honesty, respect, compassion and courage. Although
most of the teachers listed certain moral qualities when defining a morally developed
person, some participants made more holistic definitions along with these principles, such
as 'he does not do to others what he does not want to be done to himself' or 'considers the
interests of others as well as his own interests'. These results show that RCMK teachers
envision a 'moral person' on the basis of being a good person and thinking of others like
oneself. In the research most of the teachers stated that they did not find RCMK courses
sufficient within the scope of moral education. Some criticisms from teachers on this issue
were shaped around issues such as the curriculum and textbooks not supporting a quality
moral education, the fact that exams and academic pressure make themselves felt
intensely in the lessons, and the deficiencies in method-approach and materials in moral
education. The explanations made on the basis of these problems are that RCMK courses
do not contain practical practices in terms of moral education, that they are not shaped at
the center of the problems that children experience in their daily lives, that there are
problems in material, method, and approach, that the textbooks are not interesting in
terms of visual design and activity, and that the subjects in the books are monotonous and
ordinary. They also emphasized problems such as the high school entrance exam (LGS)
and academic pressure making themselves felt in the courses and not enough course
hours. Finally, in the study, teachers' opinions about what can be done to present moral
education activities in DKAB courses more efficiently and effectively were revealed. In this
sense, teachers stated that moral and value education should be included more in the
RCMK curriculum and that moral education should be updated on the basis of new
educational philosophies and approaches. They also stated that it would be effective to
include practice-oriented activities and events in the explanation of moral issues, to use
methods that will enable students to be active in the lesson, and to center moral issues on
the problems experienced in social life. In their suggestions for the development of
textbooks, RCMK teachers pointed out that impressive stories and events should be used,
activities such as poetry-song-drama should be included that will attract the attention of
students, they should be prepared in an impressive and satisfying way in terms of visual
and design, and topics related to children's roles and responsibilities in social life should
be added. Suggestions have been made such as developing course-related videos,
animations and activities on educational platforms, engaging in discussions/conversations
with children that support their ability to think on moral issues, taking into account the
moral development periods of students when creating content, and reducing the effects of
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academic pressure on students and teachers. In order to carry out moral and value
education activities within the scope of RCMK course more efficiently, it seems important
to conduct deeper field research in this field, design practice-based activities, test the

developed activities and materials in classroom environments and demonstrate their
effectiveness.
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