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Ozet: Hedef dile yonelik tutumlar, 6grenicilerin o dili grenip 6grenememe siirecini yonlendirecek giicte
duyussal unsurlardan biridir ¢iinkii bireyin 6grenme motivasyonunu yabanci dile yonelik tutumu belirler.
Ogrenicilerin hedef dile yonelik tutumlarini ise yas, cinsiyet, bireysel farkliliklar, yasam deneyimleri,
O6grenme yontemi, 6gretim ortami, dile iliskin farkindalik, &gretici gibi pek ¢ok faktor etkiler. Bu
calismanin amaci Tirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen Kazak O6grenicilerin Tiirkgeye yonelik
tutumlarm tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda Kazak Ogrenicilere “Hedef Dil Olarak Tiirkceye
Yonelik Tutum” 6lgegi uygulanmus, elde edilen veriler nicel yontemlerden betimsel tarama modeli
kullanilarak analiz edilmistir. Caligma, Tiirkgeyi yabancy/ikinci dil olarak dgrenen A2-C1 diizeyi Kazak
ogrenicileri ile Tiirk¢e 6grenme siireclerini tamamlamis Kazak &grenicileri kapsamaktadir. Arastirmaya
Tiirkiye’deki iiniversitelerde egitim goren 43, Kazakistan’daki kurslarda Tiirkge 6grenen 71 Ogrenici
olmak tizere 114 kisi katihm saglamustir. Elde edilen veriler sonucunda 6grenicilerin tutumlar1 SPSS 22.0
aracilifiyla analiz edilmistir. Degerlendirmeler; 6grenicilerin cinsiyetleri, yaslari, dil diizeyleri, Tiirkceyi
ogrendikleri iilke degiskenleri goz oniinde bulundurularak yapilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
cinsiyet degiskeninin hedef dile yonelik tutumda anlamli bir fark yaratmadigi goriilmistiir. Yas¢a biiyiik
olan, Tiirkceyi ikinci olarak 6grenen ve Tiirkce egitim siirecini tamamlamis 6grenicilerin hedef dile
yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Tiim bu degerlendirmeler 1s1ginda Kazak
Ogrenicilerin Tiirkce 6grenimine yonelik tutumlarmi olumlu yonde gelistirmek ve kaygilarini azaltmak
i¢in ¢dziim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hedef dil, ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi, Kazak, 6grenici, tutum.
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Abstract: Attitudes towards the target language are one of the affective elements that have the power to
direct the process of whether learners learn that language or not, because the individual's learning
motivation is determined by his attitude towards the foreign language. Many factors affect learners'
attitudes towards the target language, such as age, gender, individual differences, life experiences,
learning method, teaching environment, awareness of the language, and instructor. The aim of this study
is to determine the attitudes of Kazakh students who learn Turkish as a foreign/second language towards
Turkish. For this purpose, the "Attitude Towards Turkish as a Target Language" scale was applied to
Kazakh learners, and the obtained data was analyzed using the descriptive scanning model, one of the
quantitative methods. The study includes A2-C1 level Kazakh learners who learned Turkish as a
foreign/second language and Kazakh learners who have completed their Turkish learning process. 114
people participated in the research, 43 of whom were studying at universities in Turkey and 71 of whom
were learning Turkish in courses in Kazakhstan. As a result of the data obtained, the attitudes of the
learners were analyzed through SPSS 22.0. Reviews was done by taking into account the variables of the
learners' gender, age, language level, and the country where they learned Turkish. In line with the data
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obtained, it was seen that the gender variable did not make a significant difference in the attitude towards
the target language. It has been determined that the attitudes of older learners, who learned Turkish as a
second language and who have completed the Turkish education process, towards the target language are
positive. In the light of all these evaluations, suggestions have been presented to positively improve the
attitudes of Kazakh learners towards learning Turkish and reduce their concerns.

Keywords: Attitude, Kazakh, learner, Turkish as a second/foreign language, target language.

Giris

Ulkeler gelisimlerinin siirekliligini saglamak ve hakim gii¢ olabilmek i¢in politikalarim
gbzden gecirmekte, ¢esitli alanlarda reformlar diizenlemektedir. Toplumun, dolayisiyla
iilkenin gelisimi i¢in alinan kararlar (ekonomik, teknolojik, egitim vb.), 6zellikle birgok
iilkeyi/milleti bir arada tutmaya calisan Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi gibi
diinyanin en biiyiik iilkesi konumundaki iilkelerin sonunu da getirebilmektedir. Yeniden
yapilanma politikalar1 sonucu ortaya c¢ikan ekonomik sonuglarla dagilan Sovyetler
Birligi, bir¢ok iilkenin de ekonomi ve egitim gibi politikalarin1 yeniden diizenlemesine
neden olmustur. 25 Aralik 1991°de Sovyetler Birliginin resmen dagilmasiyla Orta
Asya’daki (Tiirkistan) Kazakistan, Ozbekistan, Azerbaycan, Kirgizistan, Tacikistan ve
Tirkmenistan bagimsizliklarimi ilan etmistir. Akabinde Tirkiye Cumbhuriyeti,
bagimsizligin1 kazanan {lkelerle iliskilerini giiclendirmek i¢in farkli dis politika
stratejileri  gelistirmis, 1992-93 yillarinda yaptig1 is birligi anlasmalariyla Tiirk
Cumbhuriyetlerinden &grenci getirmek iizere Biiyiikk Ogrenci Projesini baslatmustir
(Duman ve Onciil, 2023, s. 128). Kavak ve Baskan (2001, s. 96), Biiyiik Ogrenci Projesi
ile baglangic asamasinda 5 Tiirk Cumhuriyetinden 10.000 (7.000’1 yiiksekogrenim,
3.000’1 orta 6grenim) 6grenci getirmenin planlandigini; 6grencilere sinav yapilmasi i¢in
OSYM’nin, Tiirk¢e dgretmek icin ise Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinin
gorevlendirildigini ifade etmistir.

Yeniden yapilanma olarak adlandirilan bu siiregte Tiirkiye Cumhuriyeti ile siyasi,
kiiltiirel ve ekonomik alandaki kadim dostlugu pekistiren anlagsmalar, Tiirk
Cumbhuriyetlerinin egitim diizenlemelerine de yon vermistir. Ornek vermek gerekirse
Kazakistan Cumhuriyeti, egitim siirecinde c¢ok dillilik politikasin1 aktif sekilde
uygulamaya koyarak egitim sisteminde ¢arpici bir modernizasyon gerceklestirmistir
(Yeskeldiyeva & Tazhibayeva, 2015, s. 59). Giiniimiiz diinyasinda ¢ok dilli bireylerin
ekonomik kalkinmasini daha kolay gergeklestirdigi ve toplumsal kalkinmaya da katki
sundugu diisiiniilirse Kazaklarin bu modernizasyona ayak uydurmasi kag¢inilmaz
olmustur. Iki halkin temelde ayni dil ve medeniyete sahip olmasmin yani sira
Tiirkiye’deki sirketlerin uluslararasi alanda yaptiklari ticari ve ekonomik anlagmalar,
Tiirk¢eyi Kazakistan’da tercih edilen bir konuma tagimistir.

Kazakistan’da Tiirk¢e Ogretimine katki sunan birgok kurum-kurulus bulunmaktadir.
Bunlarin basinda Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajanst Baskanligi (TIKA)
gelmektedir. TIKA, 2011 yilinda Kazakistan’in Almati sehrine bagli Talgar’da 320
Ogrencinin egitim gordiigli Kazak Tiirk Lisesini yaptirmis, Tiirkge 6gretimi i¢in gerekli
ara¢ geregleri saglamistir. Bununla birlikte Tiirkge 6gretimiyle 6n plana ¢ikan Yabanci
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Diller ve Mesleki Kariyer Universitesine de énemli desteklerde bulunmustur (Giingér,
2018, s. 1878). Kazakistan’in baskenti Astana’da 2010 yilinda kurulan Yunus Emre
Enstitiisii, iilkedeki Tiirkoloji faaliyetlerini TIKA’dan devraldiktan sonra diizenledigi

Tiirk¢e kurslarinda on binlerce Kazak 6greniciye Tiirkge dgretimini gerceklestirmistir.
Giingor (2018, s. 1878-1880) de Almati’da Milli Egitim Bakanligina bagli olarak
kurulan TOMER’ler aracih@iyla 20-22 wyildir Tiirkge ogretimi  yapildigini;
Kazakistan’daki Abay, Abilay Han, El Farabi, Korkut Ata, Hoca Ahmet Yesevi
Uluslararas1 Tirk Kazak gibi birgok iiniversitede acilan bolimler veya kurslar
aracilifiyla on binlerce Kazak 6greniciye Tiirkce 6gretildigini dile getirmistir.

Kazakistan’in nitelikli bireyler yetistirmek ve farkli iilkelerde egitim goren genglere
devletin gelisimi icin gorevler vermek lizere uygulamaya koydugu egitim
reformlarindan biri de Bolashak Projesidir. 2005 yilinda baslatilan bu projeyle iilkenin
basarili Ogrencilerinin bir kismi, egitim-6gretim masraflar1 Kazakistan tarafindan
karsilanarak diinyanin saygin ilk 500 iiniversitesi listesinde bulunan {iniversitelere
gonderilmektedir (Duman ve Onciil, 2023, s. 129). Kazakistan devlet kurumlarinca
desteklenen Ogrencilerin tercih ettigi {ilkeler arasinda Tiirkiye 6nemli bir konumda yer
almaktadir. Koklii tarihi gegmisimizin yani sira Tiirkge-Kazakca dil ve kiiltiir ortakligi,
Kazakistan’daki Tiirk sirketlerinin sundugu is firsatlar iki dillilik politikas1 igerisinde
Tiirkgeyi hatir1 sayilir konuma getirmistir. Egitim is birliklerinin temelinin atildig:
Biiyiik Ogrenci Projesinin ardindan Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig
(YTB) tarafindan 2012 yilinda “Tiirkiye Burslar1” programiyla uluslararasi 6grenci
hareketliligini daha iist noktaya tasiyan Tiirkiye, 6grencilerin ulasim, konaklama, egitim
iicretinin karsilanmasiyla daha cazip hale gelmistir. Tiirkiye Burslar ile 2013-2014
yilindan itibaren 30.341 6grenci Tiirkiye’deki ¢esitli tiniversite ve boliimlerde 6grenim
gormeyi tercih etmistir.

Sekil 1.
Tiirkiye 'deki Kazak ogrenicilerin yillara gore sayisi (https://istatistik.yok.gov.tr/)
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Kazakistan-Tirkiye arasindaki sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel baglarin
pekismesinin aracilar1 olacak ogrencilerin, Tiirk¢e ve Tirk kiiltiirii hakkinda olumlu bir

tutum gelistirmesi olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin ana dili ile hedef dil arasinda
fonetik, morfolojik, sentaktik ve leksikal benzerliklerin olmasi hedef dile yonelik
tutumu olumlu etkilese de tutumu etkileyen bircok faktérden sadece biridir. Bu noktada
tutumla ilgili aragtirmalari incelemek yerinde olacaktir.

1. Yabancy/ikinci Dil Ogreniminde Tutum

Bireysel, mesleki ve akademik yasami igerisinde var olmay1 gerektiren tiim bilgi ve
becerilerin temelinde tutumlar bulunur. Tutumlar sosyal bir varlik olan bireylerin
fizyolojik ihtiyaglarindan olan bir yemegi yiyip yemeyeceginden tutun da bir
yabanci/ikinci dili 6grenip 6grenmeyecegine kadar birgok noktada etkili olan gii¢lerdir.
Tutum; bireyin bir nesneye, kisiye, kuruma veya olaya veya bireyin diinyasinin ayirt
edilebilir herhangi bir yoniine olumlu veya olumsuz tepki verme egilimidir (Ajzen,
2014, s. 241). Yani bireylerin herhangi bir durum veya olguya kars1 davranigini, bireyin
tutumu belirler. Tutumlar, cogu bilissel ve duyussal etmen gibi ebeveyn ve akranlarin
davraniglar1 ile kisinin olusturdugu, dogustan gelmeyen, deneyimler sonucu olusan;
kendine giiven, basarma inanci, giidiilenme vb. bilesenleri olumlu-olumsuz etkileyen
duyussal bir deger yargisidir (Brown, 2007, s. 192-193). Bireylerin 6n yargilarini, bir isi
yapmakla ilgili i¢gsel motivasyonunu/motivasyonsuzlugunu, tepkilerini, kisacasi olumlu-
olumsuz duygu ve davraniglarini etkileyen olgu tutumdur. Hosseini ve Pourmandnia
(2013, s. 68) tutumlarin bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢ bileseni
oldugunu belirtmistir. Biligsel bilesen, tutumun Oznesi olan inanglar, fikirler veya
gortslerle ilgilidir. Duyussal unsur, kisinin bir nesne hakkindaki duygu ve hisleriyle
ilgilidir ve davramigsal bilesen ise nesnenin tutarli faaliyetleri veya davranissal
hedeflerinden olusur. Uzun zamandir algisal ve biligsel siireglerin tutumlar tarafindan
yonlendirildigi varsayilmistir (Greenwald, 2014, s. 3). Fakat tutum sadece bilissel
stiregleri yonlendirmez. Bireyin biligsel, duyussal ve devinissel 6grenme alanlar1 sarmal
bir sekilde hareket eder. Yani tutum, bireyin bir nesneyi algilamasiyla birlikte o nesneye
nasil tepki verecegini ve o nesneyi nasil kullanacagini1 da etkiler. Dolayisiyla tutumun
sadece biligsel ve algisal siirecleri yonlendirdigini sdylemek miimkiin degildir.
Duygularin 6grenmede tetikleyici bir faktdr olmasi, bireylerin neyi nasil 6greneceginin
yaninda 6grenme Oncesinde nasil hissettigi, 6grenmeye veya almaya agik olup olmadigi
cok onemlidir. Bilissel davranislarin 6grenilmesine etki eden en dnemli diger bir faktor
de duyussal ozelliklerdir. Duyussal 6zellikler, algisal becerileri gelistirmek agisindan
son derece dnemlidir. (Duman ve Yakar, 2017, s. 201). Hayes (s. 143), bilissel boyutun
tutum hedefine yonelik kisilerdeki diisiince ve inanglar temsil ettigini; tutum hedefi ile
ilgili olarak kisilerdeki hisler, duygular duygusal tepkilerin duyussal boyutu
karsiladigini; tutum nesnesine yonelik kisilerdeki bireysel hareket egiliminin ise
davranigsal boyut olarak adlandirildigini bildirmektedir. Tutum kavramini; 6§renmeye
iliskin duygularimizi, davraniglarimizi yoneten, tetikleyen icsel diirtiiler olarak
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tanimlamak miimkiindiir (Karatay ve digerleri, 2018, s. 20). Bireyin yasama bakisinda,
o0grenmelerinde, davranislarinda bu denli etkili olan tutumlar elbette ¢esitli niteliklere
sahiptir. Tavsancil’a (S. 71-73) gore tutumlar dogustan gelmez, yasantilar yoluyla
Ogrenilir; gecici degildir, belirli bir siire devamlilik gosterir; birey ve nesne arasindaki
iliskiyi diizenleyerek bireyin c¢evresini anlamasina aracilik eder; bireyi objektiflikten
uzaklastirir; kiyaslamalar sonucu gergeklesir; tepkiseldir ve bu tepkiler olumlu veya

olumsuz olabilir. Yapilan arastirmalar, dil ediniminin dogas1 geregi tutumlarin basariya
diger konu alanlarindan daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Gardner, 1985, s. 42).
Bir bireyin yasantisindan ve ogrenmelerinden gelistirdigi tutumlari, 6grenicinin dil
secimini de etkilemektedir. Gardner (s. 9) dil tutumunu, 6gretilen dile tepki veren
birinin inanglar1 veya diisiinceleri; Crystal (s. 215) insanlarin kendi dillerini veya diger
dilleri hissetme, alma yolu olarak tanimlamaktadir. Bir dile yonelik tutumlar ile kiginin
dil 6grenimine katilimi arasinda anlamli bir iligki vardir.

Karatay ve Kartallioglu (2016, s. 203) tutumu; bilissel tutum (6grenme ilgisi), duyussal
tutum (0grenme gilidiisii ve devinigsel tutum (edim kaygisi) olarak siniflandirmastir.
Biligsel tutum 6grenmeye olan ilgi ve hedef dili 6grenme konusundaki diisiinsel algidir.
Hedef dili 6grenmeyi sikicit bulmamak ve hedef dili 6grenirken mutlu olmak bu boyut
ile ilgilidir. Duyussal tutum insanlarin bir nesneye veya olaya karsi olumlu veya
olumsuz duygular sergilemesidir. Bireyin farkli kiiltiirden insanlarla iletisim kurmaktan
mutlu olmasi, hedef dili konusurken kendini iyi hissetmesi duyussal boyut olarak ele
alimmustir (Karatay ve Kartallioglu, 2016, s. 205). Devinissel yani davranigsal tutum ise
bireyin hedef dille ilgili davranista bulunma durumudur. Hedef dili 6grenen bireyin bu
boyutta edim kaygisi ile iligkili olarak hedef dili konusurken diger bireylerle iletisime
gecme kaygisinin siddeti olarak ele alabilir. Tutumlar, dogrudan gézlemlenemeyen
psikolojik bir yapiya sahiptir bu nedenle tutumun varligi, bireyin sergiledigi davraniglar
neticesinde ortaya ¢ikmaktadir (Melanlioglu, 2021, s. 14). Bireyin bir dili 6grenme
amacimin yani sira o dili tlyeleriyle iletisime gectiginde edindigi deneyimleri ve
sosyokiiltiirel izlenimleri hedef dil 6grenicisinin motivasyonunu olumlu veya olumsuz
yonde etkileyebilir. Motivasyon dort yonii icerir: hedef, cabali davranig, amaca ulasma
arzusu ve sOz konusu faaliyete yOnelik olumlu tutumlar (Gardner, 1985, s. 50).
Melanhoglu’na (2021, s. 23) goére karmasik bir yapiya sahip olan tutumlarin dil
Ogretim/0grenim siirecinin anlasilmasinda 6nemli bir degisken oldugu diisiiniilmektedir.
Dil 6gretim siirecinde karsilagilacak engellere karsi bilingli bir yaklasim sergilemek icin
Ogrenicinin sahip oldugu tutumlarin belirlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle bu calismada
hedef dil olarak Tiirk¢e 6grenen Kazak 6grencilerin toplumdilbilimsel amaglara uygun
sekilde 6grenmeleriyle ilgili tutumlari tespit edilmistir.

2. Arastirmanin Amaci

Sovyetler Birliginden ayrilarak bagimsizligini ilan eden Kazakistan’1 ilk tantyan iilke
Tiirkiye Cumbhuriyeti’dir. iki {ilke arasindaki ortak tarihi, kiiltiire] ve manevi baglar,
cesitli alanlarda imzalanan ¢ok sayida protokolle giiglenerek artmis, ¢ok boyutlu ve
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stratejik diizeylerde iliskiler kurulmustur. Bu is birlikleri dogrultusunda basarili ve
nitelikli dgrencilerin egitim hayatim Tiirkiye’de gecirmesi igin once Biiyiik Ogrenci

Projesi, akabinde Tiirkiye Burslar1 biinyesinde Kazak 6grenciler desteklenmistir. Bunun
yant sira Kazakistan’daki cesitli iiniversitelerde Tiirkoloji kiirsiileri kurulmus, Yunus
Emre Enstitiisii ve  TOMER’ler biinyesinde Tiirkge kurslar1 diizenlemis, TIKA
araciligiyla egitim destekleri verilmistir. Kurulan ticari iliskiler nedeniyle Kazakistan’da
caligmalarin1 siirdiiren firmalarda calisma istegi ve Kazakistan’in ¢ok dilli egitim
reformu Tiirkgeyi Kazakistan’da talep géren bir konuma tagimistir.

Bireyin kendini gerceklestirmesi, toplumda var olabilmesi i¢in yerel ve kiiresel
baglantilar kurabilmesi, etkili iletisim becerilerine sahip olmasi, yaratici, yenilik¢i ve
elestirel digiinebilmesi gerekir. Kiiresel baglantilar kurmak amaciyla etkili iletisim
becerilerine sahip olmaya ¢alisan bireyin yabanci dil 6grenme gerekliligi kaginilmazdir.
Yabanci/ikinci dil 6greniminin yayginlagmasinda biligsel, duyussal ve davranissal
bircok parametre bulunmaktadir. Tutum, bir nesneye iliskin olumlu veya olumsuz
duygu, diisiince ve davranigsal egilimlerin 6grenme sonucunda zihinde tortulanmis
halidir (Sakalli Ugurlu, 2018, s. 44). Ogrenicilerin dil dgrenimi sirasinda nesneye
duydugu dikkat, algi, tutum, ilgi gibi etmenler i¢sel motivasyonu etkilerken dil
alanindaki akademik ve sosyal gelisimi desteklemekte veya gelisime ket vurmaktadir.
Yas, cinsiyet, kisilik, motivasyon, yasam deneyimleri ve 6grenme stilleri gibi etmenler
yabanci dil 6grenenleri 6grenme siirecinde etkilemektedir (Tok, s. 196). Ayrica bireyin
O0grenme ortami, O6gretim yontem ve teknikleri ve dile iliskin farkindalik da bireyin
tutumunu etkileyen etmenlerdendir. Bu ¢alismada tutumun dil 6grenimindeki etkisinden
yola c¢ikarak Kazak Ogrenicilerin cinsiyetlerine, dil 6grenme ortamlarina (iilkeye),
yaslarina ve dil diizeylerine gore tutumlarm tespit etmek amaglanmistir. Ogrenicilerin
bu parametrelerden -yasiyorsa- hangisinde tutum farkliligi yasadigini tespit ettikten
sonra Tiirk¢eyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen Kazak &grencilerin hedef dile yonelik
olumlu tutum gelistirmesini destekleyecek ¢Oziim Onerileri sunmak ¢alismanin temel
amacidir.

3. Yontem
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, Tirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak dgrenen Kazak 6grenicilerin hedef dil
olarak Tiirkceye yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel tarama, genis gruplar lizerinde yiiriitiilen, gruptaki bireylerin bir
olgu ve olayla ilgili goriislerinin, tutumlarinin alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye
calisildigr arastirmalardir (Karakaya, 2012, s. 59). Bu arastirmada da hedef dil
Ogrenicilerinin tutumlarinin; 6grenme ortami (iilke), cinsiyet, yas ve dil diizeyleri
acisindan degiskenlik gosterip gostermedigi tespit edilmeye calisildigindan nicel
arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir.



@m Kazak Ogrencilerin Hedef Dil Olarak Tirkgeye Yénelik Tutumlar e 95

3.2. Katilimcilar

Arastirmanin evrenini Turkgeyi yabanci/ikinci dil olarak Ogrenenler; orneklemini ise
Bartin Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (BARU-
TOMER) 2022-2023 egitim-6gretim déneminde Tiirkgeyi ikinci dil olarak dgrenenler
ile Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas1 Tiirk Kazak Universitesi ve Astana Yunus Emre
Enstitiisiinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenler olusturmaktadir. Ogrenicilerin
Tirkge O0grenme siireclerini etkileyen duyussal faktorlerin tespit edilmesi amaciyla
gelistirilen “Hedef Dil Olarak Tiirkgeye Yénelik Tutum Olgegi” A2 diizeyinden itibaren
ve 15 yas istii 6grenicilere uygulanabilirligi nedeniyle arastirmanin ¢aligma grubunu
A2-C1 diizeyinde Tiirkce Ogrenenlerle Tiirkge Ogrenim siirecini tamamlamis olan
yetiskin gruplar1 olusturmaktadir. Ogrenicilerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Grup n %
Cinsiyet Erkek 34 29,82
Kadin 80 70,18
Yasanilan iilke Tl'irk.iye 43 37,72
Kazakistan 71 62,28
A2 27 23,68
Bl 29 25,44
Dil diizeyi B2 29 25,44
C1 19 16,67
Tiirk¢e 6grenim siirecini tamamlamis 10 8,77

Yas X'=£Ss 21,3546,57

Aragtirmaya toplam 114 6grenici katilmigtir. Bu 68renicilerin 34’1 erkek, 80’1 kadin
katilimcilardir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen katilimcilarin sayis1 43, yabanci dil
olarak 6grenen katilimcilarin sayis1 71’dir. Katilimcilarin dil diizeyleri A2-C1 diizeyleri
arasinda degismekte ve arastirmada Tirkce 0grenimi siirecini tamamlamis olanlar da
bulunmaktadir. Katilimecilarin %23.68°1 A2, %25.44°1 B1, %25.44°4 B2, %16.67’s1 C1
ve %8.77’s1 Tirkce 0grenim silirecini tamamlamis olanlardan olusmaktadir. Katilimet
yaslar1 farklilik gostermekle birlikte bireylerin yas ortalamasi1 21,35+6,57 dir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak tutum 6lceginden faydalanilmistir. Bireylerin bir
duruma veya olguya karsi tutumunu herhangi bir ara¢ olmadan 6lgmek miimkiin
degildir. Ancak tutumlari belirlemek, egitim bilimleri géz onlinde bulunduruldugunda,
Ozellikle program hazirlama agisindan olduk¢a Onem arz etmektedir. Bireylerin
tutumlarin1 6lgmek amaciyla farkli alanlarda tutum olcekleri gelistirilmektedir. Tutum
ol¢eklerinde bireylerin bir dizi climle veya sifat dizisine ger¢cek duygulari dogrultusunda
tepkide bulunmalari istenir. Tutum Olgekleri soyut olan bir¢cok degiskenin nitel
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ozelliklerini g¢esitli siniflarla ifade etmeyi ve bunlar sayisal degerlerle dile getirmeyi
gerektirmektedir. Derecelendirme Olcekleri bir 6zellige iliskin cesitli siniflar1 veya

gruplart sayisal bir diziye dontistlirerek, siireklilik i¢cinde siralama olanagi vermektedir
(Kokli, 1995, s. 87-89). Bu arastirmada Melanhoglu (2021, s. 46-48) tarafindan
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin siirece motive olmalarini, dil performansini
artirmalarini  saglamak amaciyla Tiirkgeye yoOnelik tutumlarini  tespit etme
gerekliliginden yola ¢ikarak olusturdugu “Hedef Dil Olarak Tiirk¢eye Yonelik Tutum
Olgegi” ¢evrim ici ortamda katilimcilara uygulanmistir. Olgek, 25 maddeden ve 3 ana
bagliktan olusmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada Orneklemi olusturan katilimcilarin demografik o6zelliklerini tespit etmek
amaciyla 6grenicilerin cinsiyetleri, yasadiklari iilke, dil diizeyleri ve yaslari sorulmustur.
Ardindan tutum O6lgedi cevrim ic¢i ortamda diizenlenerek Ogrenicilerle paylasiimistir.
Katilimcilar arastirmaya goniilliiliik esasina dayali olarak katilmistir. Hedef Dil Olarak
Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi ile 6grenici farkindahig, Tiirkgeye yaklasim ve ders
siireci; cinsiyet, yasanilan iilke, dil diizeyleri ve yaslariyla iliskisi bakimindan
incelenmistir. Bu nedenle arastirmanin analizinde iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel model, iki veya daha fazla degisken arasinda iliski olup olmadigini belirlemek
amaciyla kullanilir (Tutar ve Erdem, 2022, s. 368). 26 maddeden olusan dl¢ek gizlilik
esasina bagli kalinarak cevrim i¢i ortamda uygulanmis, 114 6greniciden elde edilen
veriler, SPSS (statistical package for social sciences) for Windows 22 programina
kaydedilerek analiz edilmistir. Verilerin normalligine karar vermek i¢in Kolmogorov-
Smirnov test, normal dagilimin diger varsayimlari olan basiklik ve ¢arpiklik degerleri
incelenerek degerlendirilmistir. Bagimsiz iki grup karsilastirmasinda bagimsiz érneklem
t testi (Independent sample t-testi) kullanilmistir. Bagimsiz ikiden fazla grup
karsilagtirmasinda tek yonlii varyans analizi ve Welch istatistigi kullanilmis, farkin
kaynaginin belirlenmesinde Tukey ve Tamhane c¢oklu karsilastirma testleri
kullanilmistir. Sayisal degiskenler arasi iliskiye Pearson korelasyon katsayist ile
bakilmistir. Elde edilen degerlerin anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda 0.05
anlamlilik diizeyi 6l¢iit olarak kullanilmistir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum Olgegi ve alt boyut puanlarinin giivenilirligi
Cronbach Alfa igsel tutarlilik testiyle incelenmistir. Cronbach’in (1951) gelistirmis
oldugu alfa katsayr yontemi, anket maddelerinin i¢ tutarliliklarinin tahmini yontemidir.
Alfa katsayisi, Olcekte yer alan belirli maddelerin toplam varyanslarinin genel varyansa
orani ile bulunan agirlikli standart degisimin ortalamasi olarak tanimlanmaktadir (Ercan
ve Kan, 2004, s. 213).

Cronbach Alpha katsayisi1 0 ile 1 arasinda degerler ile dlgiiliir ve asagidaki degerlerde
giivenilirlik saglanmis olur (Islamoglu ve Alniacik, 2019, s. 291-292);
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0,01 <0 <0,40 ise 6lcek giivenilir degildir.

0,40 < a < 0,60 ise 6lcegin giivenilirligi diisiiktiir.
0,60 < a < 0,80 ise dlcek giivenilirligi kabul edilebilir seviyededir;
0.80 < a < 1,00 ise dlcek giivenilirligi yliksektir.

Tablo 2.

Olcek Puanlarina Iliskin Giivenirlik Analizi

Cronbach's Alpha

Hedef dil olarak Tiirkc¢eye yonelik tutum olcegi 0,897
Ogrenci farkindalig 0,856

Tiirk¢eye yaklagim 0,906

Ders siireci 0,838

Olgek genel puani ve alt boyut puanlarinin giivenirlik katsayilar1 incelendiginde hedef
dil olarak Tiirkceye yonelik tutum Olgegi genel ve alt boyut puanlarinin yiliksek
giivenirlikte olduklar tespit edilmistir.

Cevrim i¢i ortamda toplanan veri formlar1 arsivlenmis, boylece gerek duyuldugunda
veriler teyit edilebilmistir. Etik kurul bagvurusu dncesinde Hedef Dil Olarak Tiirkge
Tutum Olgegini hazirlayan arastirmacidan kullanim izni alinmustir.

4. Bulgular

Bu boliimde Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen katilimcilarin hedef dil olarak
Tiirkceye yonelik tutumlart nicel veriler dogrultusunda analiz edilmis ve
yorumlanmistir. Yapilan analize gore Ogrenicilerin hedef dil olarak Tiirkgeye yonelik
tutumlari su sekildedir:

Tablo 3.
Olcek Puanlarina Iliskin Ozet Istatistikler

Olgekler n Minimum Maksimum X+£Ss
Ogrenci farkindalig1 114 18,00 50,01 41,31+6,48
Tiirk¢eye yaklagim 114 8,00 40,01 29,77+7,79
Ders siireci 114 10,01 40,01 30,71+6,58

Hedef dil olarak Tiirkceye

- 1 e 114 52,00 130,01 101,79+16,12
yonelik tutum ol¢egi

Olgek puanlarina ait dzet istatistikler minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma
olarak Tablo 3.’te gosterilmistir. Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum olgegi genel
ortalama puani 101,79+16,12, Tiirkceye yaklasim Olgegi alt boyut puani ortalamasi
29,77+7,79, ders siireci alt boyut puani ortalamas1 30,71+6,58, 6grenci farkindalig: alt
boyut puani ortalamasi ise 41,31+6,48’dir.
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Tablo 4.

Normallik Varsayimina Iliskin Bulgular

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik sd p Carpikhk  Basikhk
Ogrenci farkindalig1 0,11 114,00 0,01 -0,95 0,84
Tiirkgeye yaklagim 0,13 114,00 0,01 -0,56 -0,65
Ders siireci 0,13 114,00 0,01 -0,63 -0,25
Hedef dil olarak Tiirkceye yonelik 0,09 114,00 0,03 -0.44 -0.36

tutum dlcegi

Normallik varsayimi Kolmogorov-Smirnov testi anlamlilik diizeyi ile c¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelenerek verilerin normal dagilima uygun olup olmadig
degerlendirilmistir. Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen anlamlilik diizeyi
0,05’ten kiiciik olan verilerde basiklik ve carpiklik degerleri +2,0 arasinda oldugundan
degerlerin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi degerlendirilmis olup hipotezler
parametrik testler ile test edilmistir.

Tablo 5.

Ol¢ek Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastiriimasina Yonelik Bulgular

Degiskenler Grup n X=£Ss t p
o . . Erkek 34 41,65+6,80
Ogrenci farkindalig: Kadm 80 21.1656.39 0,36 0,72
Erkek 34 28,50+7,45
Tiirk kl : : -1,14 2
Hrseye yadasim Kadm 80 30,31+7,92 0,20
Erkek 34 29,91£6,00
Ders siireci : ’ -0,84 0,40
o1 sureet Kadmn 80 31,0546,81
Hedef dil olarak Tiirkceye yonelik Erkek 34 100,06+13,23 075 046
tutum olgegi Kadin 80 102,53+17,23 ' ’

t: Bagimsiz orneklem t test

Hedef dil olarak Tiirkgeye yonelik tutum o6lcegi ve alt boyut puanlari kisilerin
cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlaml bir fark gostermemektedir (p>0.05).

Tablo 6.

Olgek Puanlarinin Kisilerin Ulkelerine Gore Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Degiskenler Grup n X+Ss t p
.. . Tiirkiye 43 42,95+5,43
Og farkindalig - 2,14 0,03
grencl farkindatigl Kazakistan 71 40,31%6,89
Tiirkiye 43 30,33+6,98
Tiirk k1 - 0,59 0,56
Hrkeeye yaidasim Kazakistan 71 29,448 28
T Tiirkiye 43 31,47+5,53
Ders siirect Kazakistan 71 30,25+7,13 095 034
Hedef dil olarak Tiirkceye yonelik Tiirkiye 43 104,74+13,68 153 013
tutum olcegi Kazakistan 71 100,01£17,29 ’ ’

t: Bagimsiz orneklem t test
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Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum 6lgegi alt boyutlarindan 6grenci farkindaligi
puanlar1 kisilerin bulunduklar1 iilkeye gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermektedir (t:2,14; p<0.05). Ortalama degerler incelendiginde Tiirkgeyi ikinci dil

olarak 6grenenlerin 6grenci farkindaligi puanlarinin (42,95+5,43) Tiirk¢eyi yabanct dil

olarak 6grenenlere gore (40,31+6,89) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tiirk¢eye yaklasim, ders siireci ve hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum 6lcegi genel
puanlari kisilerin uyruklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemektedir

(p>0.05).
Tablo 7.

Olgek Puanlart ile Katilimcllarin Yasi Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Yas

Ogrenci farkindahig

0,19

0,04

Tiirkceye yaklasim

-0,02

0,82

Ders siireci

0,02

0,83

Hedef dil olarak Tiirkceye yonelik tutum olgegi

0,07

| =T |T| = |T| =

0,43

r: Pearson korelasyon katsayisi

Katilimcilarin yas1 ile 6grenci farkindali§i puanlari arasinda pozitif yonde diisiik

diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir (1:0,19; p <0,05).

Tablo 8.

Olgek Puanlarimin Dil Diizeylerine Gére Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Olcek Grup n X+Ss F/Welch p Fark
A2 27 39,59+7,40
. B1 29 39,14+4,97
fa?kgl:l‘;’:ligl B2 29 42,7945,72 F:3,11 0,02
C1 19 42,58+7,95
Tiirkge egitimini tamamlamig 10 45,504+3,24
A2 27 29,07+7,04
. B1 29 30,93+6,93
z:g;‘;‘;y: B2 29 27524747  Welch:2,96 0,03  3<6
C1 19  29,74+10,39
Tiirkge egitimini tamamlamig 10 34,90+5,38
A2 27 29,74+7,07
B1 29 31,83+5,23
Ders siireci B2 29  29,0746,20 Welch:7,80 0,01 1,2,3<6
C1 19 30,26+8,49
Tiirk¢e egitimini tamamlamis 10 35,70+2,41
Hedef dil A2 27 98,41+16,09 Welch:5,81 0,01 1,2,3<6
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olarak Bl 29 101,90+13,61
Tiirkceye B2 29  99,38+14,61
yonelik C1 19 102,58+21,34

tutum . e e

vt Tiirkge egitimini tamamlamig 10 116,10+9,17

Olcegi

F: Tek yonlit ANOVA Welch: Welch istatistigi

Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum 6lcegi alt boyutlarindan 6grenci farkindaligi
puanlart kisilerin dil diizeylerine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmektedir (F:3,11; p<0.05). Farkin hangi dil diizeyinde oldugunu anlamak i¢in
yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testine gore ise anlamli fark tespit edilmemistir.

Hedef dil olarak Tiirkgeye yonelik tutum olgegi alt boyutlarindan Tiirkgeye yaklagim
puanlar1 kisilerin dil diizeylerine gore analiz edildiginde istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur (Welch:2,96; p<0.05). Farkin hangi dil diizeylerinde oldugunu
anlamak i¢in yapilan Tamhane ¢oklu karsilastirma testine gore B2 diizeyindeki kisilerin
Tiirkce egitimini tamamlamis kisilere gore Tiirkgceye yaklasim puanlariin istatistiksel
olarak anlamli bi¢imde daha diislik oldugu tespit edilmistir.

Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum 6lgegi alt boyutlarindan ders siireci puanlari
kisilerin dil diizeylerine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermektedir (Welch:7,80; p<0.05). Farkin hangi dil diizeyinde oldugunu anlamak
icin yapilan Tamhane ¢oklu karsilastirma testi uygulanmis, A2, B1, B2 diizeyindeki
kisilerin Tiirk¢e egitimini tamamlamis kisilere gore ders siireci puanlarinin istatistiksel
olarak anlamli bigimde daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Hedef dil olarak Tiirkgeye yonelik tutum olgegi genel puanlart kisilerin dil egitim
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermektedir (Welch:5,81;
p<0.05). Farkin hangi dil diizeyinde oldugunu anlamak i¢in yapilan Tamhane c¢oklu
karsilastirma testiyle A2, B1, B2 diizeyindeki kisilerin Tiirk¢e egitimini tamamlamis
kisilere gore Tiirkgeye yonelik tutum Olgedi genel puanlarmin istatistiksel olarak
anlamli bi¢imde daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Gilintimiizde pek ¢ok iilke kiiresel baglantilarin1 desteklemek amaciyla vatandaglarini 21.
yiizy1l becerilerine sahip, iki dilli veya ¢ok dilli bireyler yetistirmek {izere egitim
reformlar1 diizenlemektedir. Bagimsizligin1 ilan ettikten sonra c¢ok dilli egitim
reformlart diizenleyen Kazakistan, bu amacgla en basarili vatandaslarini diinyanin en
saygin 500 {niversitesinde egitim almalari i¢in desteklemektedir. Tiirkiye Kazakistan
arasinda ticari ve siyasi iliskilerle Tiirkiye tarafindan uluslararasi 6grenicilere verilen
yol, konaklama, egitim masrafi gibi masraflar1 iceren Tiirkiye Burslari Programi
sayesinde 2013-2014 yilindan itibaren 30.341 6grenci Tirkiye’ye gelmistir. Yapilan is
birligi anlagsmalariyla Kazakistan’da gerek Tiirkoloji kiirsiilerinde gerek kurslarda on
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binlerce Ogrenci iki {ilkenin tarihi ve Kkiiltlirel ortakligi, egitim, is bulma gibi
gerekgelerle Tiirkge 6grenmektedir.

Attitudes Toward The Aged As A Function Of Age isimli akademik ¢alismada Thorson
ve digerleri tutumun 6grenilmis bir davranig oldugunu ve 6grenici tarafindan anlamli
olarak algilanan etkinlikler ve deneyimlerle olumsuzdan olumluya degistirilebilecegini
sOoylemistir. Bu c¢aligmanin amaci da Tirkgeyi ikinci/yabanct dil olarak 6grenenlerin
hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutumlarini belirlemek ve varsa olumsuz tutumlarina
yonelik ¢oziim Onerilerinde bulunmaktir. Bu amagla Melanlhioglu (2021, s. 47-48)
tarafindan gelistirilen Hedef Dil Olarak Tiirk¢eye Yonelik Tutum Olgegi kullanilmstir.
Olgek, dgrenci farkindaligy, Tiirkgeye yaklasim ve ders siireci olmak {izere 26 maddeyi
iceren li¢ alt basliktan olusmaktadir. Cevrim i¢i ortamda Tiirk¢eyi ikinci dil ve yabanci
dil olarak 6grenenlere uygulanan 6lgekle, 6grenicilerin cinsiyet, bulundugu iilke, yas ve
dil diizeyleri degiskenlerine gore Tiirk¢eye yonelik tutumlarina bakilmistir.

Aragtirmalar, ikinci dil 6grenimine yonelik tutumlarda cinsiyet farkliligmin etkili
oldugunu gostermektedir. Kiz Ogreniciler, erkek o6grenicilerden daha olumlu tutum
sergileme egilimindedir (Gardner, 1985, s. 43). Bu calismaya katilan Ogrenicilerin
cinsiyet dagilimina bakildiginda kadin 68renici sayisi daha yiiksektir. Ancak elde edilen
bulgular sonucunda cinsiyet degiskeni hedef dile yonelik tutumda anlamli bir fark
gostermemektedir. Caligmaya katilan &grenicilerin - biiyiikk ¢ogunlugunun kadin
ogrenicilerden olusmasi ise kadinlarin Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil 6grenme egiliminin
daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bulgulara gore hedef dilin 6grenildigi lilke degiskeninin Tiirkceye yonelik tutumu
etkiledigi goriilmektedir. Tiirkgeyi Tiirkiye’de 6grenenlerin tutum puani, Kazakistan’da
Ogrenenlere gore daha yiiksektir. Bu durum iki sekilde yorumlanabilir. Tiirkgeyi ikinci
dil olarak 6grenenler biiyiikk oranda iiniversite dgrencisi oldugu i¢in bdliimlerinde de
dersleri Tiirkce devam edecektir. Bununla birlikte sosyal yasamda da neredeyse tiim
etkilesimlerini hedef dil ile yapmaktadirlar. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ise
boliimlerindeki derslerinin tamami Tiirk¢e olmamakla birlikte sosyal yasamda da
ihtiyaclarin1 ana dilleriyle karsilamaktadirlar. fkinci dil &grenicileri i¢in hem simf
icindeki belirli 6l¢iide yapay 0gretim ortamlarindan hem de hedef dili ana dili olarak
konusanlarin-6gretim ic¢in olusturulmamis- dogal iletisim ortamlarinda duyduklarindan
ve aynt iletisim ortamlarindaki hedef dili kullanimlarindan hareketle, edinme yoluyla dil
gelisimi s6z konusu olabilir. Ancak hedef dili yabanci dil olarak Ogrenenler bu
olanaklardan yoksundur (Durmus, 2018, s. 184-185). Hedef dili yabanci dil olarak
Ogrenen katilimcilar Yunus Emre Enstitlisiinde ve Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi
Tiirk-Kazak Universitesinde dgrenim gérmektedir. iki kurumun Tiirkiye ile is birlikleri
distintildiigiinde, 6grenicilerin hedef dille etkilesimini artirmak ve olumsuz tutumlarini
en aza indirmek icin Kazakistan’daki Tiirk kurum/kuruluslar1 ve sirketlerle is birligi
héalinde dil atdlyeleri olusturulmali, Ogrenicilerin Tiirkgeyi sosyal hayatta da aktif
sekilde kullanmasi saglanmalidir.
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Alanyazinda yasin dil 6grenimine etkisi glinlimiizde hala arastirilan ve tartisilan bir
konudur. Kaygi, yas ilerledik¢e bireyin 6grenim siirecini etkileyebilir. Hata yapma

endisesi, yanlis sesletme korkusu gibi etkenlerin motivasyonu ve Ogrenme siirecini
olumsuz yonde etkiledigi bir gercektir (Onursal, 2019, s. 48). Ancak bu arastirmadaki
katilimcilarda yasca biiyiik olanlarin Tiirkge 0grenmeye yonelik tutumlarinin pozitif
yonde oldugu gorilmiistiir. Katilimcinin yasiyla Tiirkce 6grenme diizeyinin paralel
ilerlemesi bu duruma bir sebep olarak gosterilebilir. Ayrica 6grenicinin yasi ilerledikge
kiiltiirel birikimi ve dil deneyimi artmaktadir. Bu durum 6g8renicinin hem hedef dile hem
ana dile olan farkindaligini artirmakta ve tutumu da olumlu yonde etkilemektedir.

Calismanin bulgularina bakildiginda, Tiirk¢e egitimini tamamlamis kisilerin, diger dil
diizeylerinde Tiirk¢e egitimine devam eden kisilere gore Tiirkge yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrenicilerin dil diizeyleri ilerledikce hedef dil
alanindaki hakimiyeti ve potansiyeli artmakta, hedef dilde kendisini daha 6zerk
hisseden 6grenici Tiirkgeye yonelik tutumunu da olumlu yonde gelistirmektedir. Haukas
(20186, s. 4), ¢ok dilli sinifta dgreticilerin ¢ok dilli davranisi tesvik etmede dnemli bir rol
oynadigin1 ve eylemlerinin 6greniciler lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilecegini
soylemistir. Tiirkge egitim siireci devam eden dgrenicilerin hedef dile yonelik olumsuz
tutumlarini azaltmak amaciyla 6greticiler egitim ortaminda diger dillere veya lehgelere
ait 6geleri kendi sdylemine dahil etmelidir.

Bu calismada, Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenenlerin hedef dile yonelik
tutumlarinda dili 6grenme ortaminin, yas faktoriiniin ve dil diizeylerinin etkili oldugu
ancak cinsiyette anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Yalnizca Kazak dgreniciler
ile gerceklestirilen bu ¢alismadan hareketle, Tiirk¢enin yabanci/ikinei dil olarak
Ogretimi calistaylarinda yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenenlerin tutumlarinin olumlu
diizeyde olmasi amaciyla tartismalar yapilmali ve dil 6gretim politikalarina yon verecek
calismalar artirlmalidir. Tutum Olgekleri farkli etnik gruplarda da uygulanarak
yapilacak reformlarin altyapisi saglanmalidir.
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Extended Abstract

The purpose of this use is to determine the attitudes of Kazakh learners who learn
Turkish as a foreign/second language towards Turkish. For this purpose, "Attitude
towards Turkish as a Target Language" was applied to Kazakh learners. The study
includes A2-C1 level Kazakh learners learning Turkish as a foreign/second language
and Kazakh learners who have completed Turkish education. As a result of the data
obtained, the attitudes of the learners were analyzed through SPSS 22.0. Evaluations
were made by considering several variables such as learners' gender, age, language
level, and their reasons for learning Turkish.

The data obtained showed that the gender variable did not create a significant difference
in the attitude towards the target language. It has been determined that the attitudes of
the learners, who are older, and have completed the language education of Turkish as a
second language, are positive towards the target language. Scale scores are shown in
Table 3 as minimum, maximum, mean and standard deviation. The general average
score of the attitude scale towards Turkish as the target language is 101.79+16.12, the
average score of the approach to Turkish sub-dimension score is 29.77+7.79, the
average score of the lesson process sub-dimension is 30.71+6.58, the student awareness
sub-dimension the mean dimension score is 41.31+£6.48. Normality assumption
Kolmogorov-Smirnov test significance level and skewness and kurtosis values were
examined and it was evaluated whether the data were suitable for normal distribution.
Since the values of kurtosis and skewness in the data obtained from the Kolmogorov-
Smirnov test were less than 0.05, it was considered that the values did not deviate
excessively from the normal distribution, and the hypotheses were tested with
parametric tests. Attitude scale and sub-dimension scores towards Turkish as a target
language do not show a statistically significant difference according to the gender of the
individuals (p>0.05). Student awareness scores, one of the sub-dimensions of the scale
of attitude towards Turkish as a target language, show a statistically significant
difference according to the country they live in (t:2.14; p<0.05). When the mean values
were examined, it was determined that the student awareness scores of those learning
Turkish as a second language (42.95+5.43) were higher than those learning Turkish as a
foreign language (40.31+6.89). Approach to Turkish, course process and general scores
of the attitude scale towards Turkish as a target language do not show a statistically
significant difference according to the nationalities of the individuals (p>0.05). There is
a positive and low statistically significant correlation between the age of the participants
and student awareness scores (r:0.19; p <0.05). When the student awareness scores, one
of the sub-dimensions of the scale of attitude towards Turkish as a target language, are
examined according to the language levels of the individuals, a statistically significant
difference is observed (F:3.11; p<0.05). According to the Tukey multiple comparison
test, which was used to understand the language level of the difference, no significant
difference was detected. When the scores of approach to Turkish, one of the sub-
dimensions of the scale of attitude towards Turkish as a target language, were analyzed



@@ Betll Goktas / Oyki Mercan e 106

according to the language levels of the individuals, a statistically significant difference
was found (Welch: 2.96; p<0.05). According to the Tamhane multiple comparison test,
which was conducted to understand the language levels of the difference, it was
determined that the scores of approach to Turkish were statistically significantly lower
for people at B2 level compared to those who have completed Turkish education. When
the course process scores, one of the sub-dimensions of the scale of attitude towards
Turkish as a target language, are examined according to the language levels of the
individuals, there is a statistically significant difference (Welch:7.80; p<0.05). The
Tamhane multiple comparison test was applied to understand the language level of the
difference, and it was determined that the course process scores of people at A2, B1, B2
levels were statistically significantly lower than those who had completed Turkish
education. The general scores of the attitude scale towards Turkish as a target language
show a statistically significant difference according to the language education level of
the individuals (Welch: 5.81; p<0.05). With the Tamhane multiple comparison test,
which was conducted to understand the language level of the difference, it was
determined that the general scores of the attitude scale towards Turkish were
statistically significantly lower for the people at the A2, B1, B2 levels than those who
had completed Turkish education.

According to the findings, it is seen that the variable of the country where the target
language is learned shows improvement towards Turkey. The attitude scores of those
who learn Turkish in Turkey are higher than those who learn Turkish in Kazakhstan.
This situation can be interpreted in two ways. Since the majority of those who learn
Turkish as a second language are university students, Turkish will continue in the
courses in the semester. However, in social life, they make almost all their interactions
with the target language. Those who learn Turkish as a foreign language, on the other
hand, meet their needs in social life with their mother tongue, although not all courses in
their departments are in Turkish. For second language learners, language development
through acquisition may be the case, both from artificial teaching environments in the
classroom to a certain extent, and from what native speakers of the target language hear
in natural communication environments that are not created for teaching, and their use
of this language in the same communication environments. However, those who learn
the target language as a foreign language do not have these opportunities (Durmus,
2018, pp. 184-185). Participants who learn the target language as a foreign language are
studying at Yunus Emre Institute and Hoca Ahmet Yesevi International Turkish-Kazakh
University. Considering the cooperation of the two institutions with Turkey, language
workshops should be established in cooperation with Turkish institutions/organizations
and companies in Kazakhstan in order to increase learners' interaction with the target
language and to minimize their negative attitudes, and learners should be encouraged to
use Turkish actively in social life.



