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Bu ¢calismada égretmenlerin Canli Ders hakkinda gériiglerinin ortaya ¢ikarilmast igin
olgek gelistirilmesi amaglanmigtir. Calisma AFA’da 358, DFA’da ise 324 ogretmen ile
yiiriitiilmiistiiv.  Verilerin analizinde AFA, DFA, 1aksama ve yakinsama gegerliligi
analizlerinden yararlamilmistir. Yakinsama gegerliligi icin AVE ve CR degerleri hesaplamigtir.
Iraksama gecerliligi icin HTMT analizinden faydalamimistir. Olgegin giivenilirligi icin o ve
CR degerleri hesaplanmistir. AFA’da Barlett ve KMO testleri yapilmigtir. AFA islemlerinin
sonunda 12 maddeli 3 faktorlii bir yapi elde edilmistir. Agiklanan varyans orani %66,9
bulunmugstur. DFA sonucunda olusan uyum indeksleri; y2/sd = 1,500, GFI = 0,92, AGFI =
0,88, NFI = 0,91, RMSEA = 0,5, SRMR = 0,04, CFI = 0,96 olarak hesaplanmustir. Olgegin
giivenirlik ¢alismalarinda tiim dlgege uygulanan o 0,87, alt faktor boyutlarina iliskin degerler
swaswyla; 0,74, 0,81, 0,88 olarak hesaplanmistir. CR hesaplamalarina iliskin degerler
boyutlarda sirasiyla; 0,75, 0,81, 0,88 hesaplanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda Canlt
Derse iligkin 6gretmen goriislerinin belirtildigi giivenilir ve gegerli bir dlgek gelistirildigi
diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, sanal sinif, canl ders

Development of a Scale for Evaluation of a Live Teaching Tool:
Validity and Reliability Study

Abstract

This study aimed to develop a scale to reveal teachers' views on the Live Lesson. The study
was conducted with 358 teachers in EFA and 324 teachers in CFA. EFA, CFA, divergence and
convergent validity analyses were used to analyze the data. AVE and CR values were calculated
for convergent validity. HTMT analysis was used for divergence validity. « and CR values were
calculated for the reliability of the scale. Barlett and KMO tests were performed in EFA. As a
result of EFA procedures, a 3-factor structure with 12 items was obtained. The variance
explained was found to be 66.9%. As a result of CFA, fit indices were calculated as y2/sd =
1,500, GFI = 0,92, AGFI = 0,88, NFI = 0,91, RMSEA = 0,05, SRMR = 0,04, CFI = 0,96. In
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the reliability studies of the scale, a value was calculated as 0.87 for the whole scale and 0,74,
0,81, 0,88 for the sub-factor dimensions, respectively. The values for CR calculations were
0,75, 0,81, 0.88 for the sub-dimensions, respectively. In line with the findings obtained, it is
thought that a reliable and valid scale has been developed in which teachers' views on the Live
Lesson are stated.

Keywords: Distance education, virtual classroom, live lesson

Giris

Bir toplumu olusturan en temel yapi taslarindan birisi egitimdir (Calik & Sezgin,
2005). Toplumun gelenek goreneklerinin aktarilmasi, ¢6ziim bekleyen sorunlarin
¢oziilmesi ve bireyleri yagsama hazirlamak adimna gerekli alt yapiy1 olusturmak egitimin
misyonlar1 arasinda goriilmektedir (Bayram vd., 2009). Gelismis {ilkelere
bakildiginda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisimin nitelikli bir egitim sistemi
sayesinde oldugu goriilmektedir. Egitimin niteligini artirmak i¢in degisen ve gelisen
dinya sistemine uyum saglamak yani c¢agin gerekliliklerine adapte olmak
gerekmektedir (Buyruk, 2018). Bilisim teknolojilerinin giinden giine yayginlagmasi
bu teknolojilerden yararlanan ve sistemli bir sekilde kullanan bireylerin sayisinda
artis1 beraberinde getirmistir. Bu durumun sonucunda teknoloji kullanimi hayatin
hemen hemen her alaninda insanoglunun yasam seklinin degigmesini saglayan bir
hale dontismistiir (Alkan, 2011). 21.yy. olarak isimlendirilen ¢agda bilgi ve iletisim
(bilisim) teknolojilerinde olaganiistii hizda degisimler yasanmaktadir. Teknoloji
alaninda yasanan bu degisimler egitim alanin1 da etkilemistir (Ustiin & Ozgiftci,
2020). Benzer bir bigimde egitim alaninda yaganilan teknolojik gelismeler, teknoloji
destekli bir egitim bigimi olan uzaktan egitimin son zamanlarda daha fazla tercih
edilmesini ve kullanilmasini saglamistir (isman, 2011).

Uzaktan egitim, dgrenci ve egiticinin fiziki olarak farkli mekanlarda bulundugu
zamansal ve mekansal esnekligin oldugu, etkilesim ve iletisimin ¢evrimigi bir ortamda
kuruldugu egitim seklidir (Aydemir, 2018). Yiiz yiize egitim ortamlarina bir alternatif
olarak ortaya ¢ikan uzaktan egitim, bilisim teknolojilerinin egitim ortamimda meydana
getirdigi bir degisimdir (Ates, 2010). Uzaktan egitimin tarihine bakildiginda Chicago
Universitesi’nde dgretmen ve egiticinin farkli mekanlarda oldugu mektupla egitim
ogretim faaliyetlerinin yiirtitiilmesiyle uzaktan egitim siireci baglamistir (Horzum,
2007). Mektupla baslayan uzaktan egitim, 1920°li yillarda Ingiltere’de okullar igin
egitsel radyo egitimlerinin verilmesiyle yeni bir agamaya gecis yapmistir (Kirik,
2016). Birinci Diinya Savasi doneminde 6zellikle radyo, Ikinci Diinya Savasindan
sonra ise televizyon teknolojisi gelisince egitim geleneksel sinif ortammin digina
cikarak yeni dagitim ortamlarina kavusmustur (Kirik, 2016). 1970 yilinda ingiltere’de
"British Open University" kurulmasiyla birlikte yenilik¢i medya kullanim1 artmis ve
uzaktan egitimin daha etkili bir sekilde saglanmasi i¢in gelisen teknolojilerin
kullanimina baslanmstir (Bozkurt, 2017). Acik Universitelerin kurulmasiyla birlikte
uzaktan egitim, tlkelerin egitim sistemlerinde destekleyici bir parga gorevini
istlenmistir (Gokbulut, 2021). Tiirkiye’de uzaktan egitim 1960’1 yillarda sadece
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kavramsal bir tartigma olarak degerlendirilmis, 1990’11 yillarin sonuna dogru ve
2000°1i yillarin basinda ise uzaktan egitim kapsaminda sunulan egitim imkanlari
artmig ve uzaktan egitimden faydalanan Ogrenci miktar1 milyonlar1 bulmustur
(Bozkurt, 2017).

Uzaktan egitim bilisim teknolojilerinde gergeklesen gelismelerle birlikte farkl: bir
boyut kazanmigstir. Uzaktan egitim 6grencinin dgretim materyalleri ile etkilesimde
oldugu tek boyutlu 6grenme ortamindan ¢ikarak, 6grencinin materyal, 6gretmen ve
diger akran grubuyla etkilesim i¢inde oldugu ¢ok boyutlu bir 6grenme ortami haline
gelmistir (Borel, 2013). Bu 6grenme ortamlar1 bilisim teknolojilerinin getirdigi
imkanlar dogrultusunda ihtiyaca goére sekillenerek es zamanli (senkron) ve es
zamansiz (asenkron) sekilde gergeklestirilebilmektedir (Romiszowski, 2004).
Senkron gergeklesen egitimde dgretmen ve 6grenci yine farkli mekanlarda olurken
aralarindaki iletisim ayni zaman dilimde gergeklesmektedir (Y1lmaz, Mutlu, Giner,
Doganay & Yilmaz, 2020). Ayni zaman diliminde 6gretmen ve dgrencilerin iletigim
kurabilmesi i¢in birtakim 6zel yazilim ve platformlar kullanilmaktadir (Erkut, 2020).
Asenkron gergeklesen egitimde ise ders igerikleri Onceden hazirlanmakta ve
ogrenciler bu igeriklere zaman smirlamasi olmadan farkli zaman dilimlerinde birgok
kez esnek bir sekilde ulasabilmektedir (Yorganci, 2015). Uzaktan egitim, hedef,
icerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve Olgme-degerlendirme gibi temel &geleri
icermektedir (Usun, 2006). Uzaktan egitim de tipki yiiz yiize egitimde oldugu gibi
belirli bir hedef dogrultusunda yapilmaktadir. Bu hedefler 6grencinin uzaktan egitim
stireci sonunda kazanmasini bekledigi davraniglar olarak tanimlanmaktayken igerik
ise hedeflere ulagsma dogrultusunda 6grencilere kazandirilacak olan konu basliklart
olarak ifade edilmektedir (Turgut & Baykul, 2010). Ogrenme-dgretme siirecleri ve
Olgme-degerlendirme faaliyetleri uzaktan egitim planlamasini yiiz yiize egitimden
ayiran, lizerinde diisiiniilmesi ve diizenlenmesi gercken iki temel 6ge olarak 6ne
¢tkmaktadir (Sar1, 2020).

Uzaktan egitimde 6grenci merkezli bir yap1 benimsenirken, 6grencinin daha aktif
rol almasint saglayici uygulamalar faaliyete gecirilmektedir (Kirmizigiil, 2020).
Uzaktan egitimde 6grenci merkezli yapiy: giiclendiren ve 6grencinin aktif rol almasini
saglayan sanal smiflar olarak isimlendiren senkron uzaktan egitim ortamlari
kullanilmaktadir. Sanal siniflar, 6grenci ve 6gretmenlerin ayn1 zaman diliminde fakat
farkli yerlerden ¢evrimici bir sekilde ses, goriintii, yaz1 gibi farkli araglarla iki yonlii
iletisime imkan veren, ekran paylasimi destegi saglayan 6grenme ortamlaridir (Clark
& Kwinn, 2007). Sik kullanilan sanal sinif uygulamalarindan bazilart; Zoom, Google
Meet, Microsoft Teams, Adobe Connect, Perculus’tur. Sanal simif kavrami yerine
literatiirde es zamanli ¢evrimigi ortam, webinar ya da web tabanli video konferans
gibi farkli ifadeler de kullanilmaktadir (Elkins & Pinder, 2015). Sanal siniflarin temel
ortak ozellikleri arasinda icerik ve ekran paylagimi, sesli ve goriintiilii sohbet, ¢izim
araglar1 yer almaktadir (Christopher, 2014). Sanal smif &zellikleri ile eszamanli
derslerle geleneksel yiiz yiize islenen derslere yakin bir i¢erik aktariminin saglanmast
amaclanmaktadir (Elkins & Pinder, 2015).
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Gerek sanal smiflarda gerekse yiliz ylize egitim yapilan simiflarda derslerde
belirlenen hedeflere ulasmak i¢in 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliliklerden
biri de sinif yonetimi becerisidir (Basar, 2016). Sinif diizeninin olusturulmas: ve
devaminin saglanmasi, 6gretim tasariminin etkili bir sekilde yapilmasi, 6grencilerinin
bireysel ihtiyaglarina cevap verebilmesine ve son olarak sinif disiplininin saglanmasi
smif yonetiminin belli basl ¢ergevesini olusturmaktadir (Emmer & Stough, 2001).
Bagar (2016) simif yonetiminin boyutlaring; fiziksel diizen (sira ve oturma diizeni,
renk, 1s1, 151k, gliriiltii seviyeleri vb.), plan-program faaliyetleri (6gretim igeriginin
planlanmasi, sunumu ve degerlendirilmesi), zaman ydnetimi (derse baslangig, igerik
aktarimi ve dersi sonlandirma zamanlamasi), smif igi iliskileri diizenleme (6grenci-
Ogrenci, 6grenci-ogretmen iletisimin diizenlenmesi) olarak siralamaktadir. Arslan ve
Sumuer (2020), yiiz yiize smiflarda uygulanan simif yonetimi ilkelerinin sanal
smiflarda da uygulandiginda 6grencilerden olumlu ¢ikti elde edilebilecegini ifade
etmektedir. Sanal siniflarda sinif yonetimi temel ilke olarak her ne kadar geleneksel
smif yonetimine benzese de uzaktan egitim ortamina 6zgii sinif yonetimi stratejilerine
de yer vermek gerekmektedir (Phelps & Vlachopoulos, 2020). Geleneksel siniftaki
fiziki ortami (sira ve oturma diizeni) 6grenci ve dgretmenlerin canlt dersin yapildig:
platforma baglandiklari donanim ve yazilima benzettigimizde, bireylerin donanim ve
yazilimlara sahip olmasinin yani sira bunlart kullanabilecek bilgiye sahip olmasi da
gerekmektedir (Christopher, 2014). Ayrica 6grenci ve Ogretmenlerin sanal sinifa
baglandiklar1 ortamda dikkat dagitict unsurlarin; giiriiltli, parlak 151k kaynagi vs.
olmamasi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle, 6grenci ve 6gretmenlerin fiziki ve teknik
agidan konforlu bir ortamda olmasi gerekmektedir. Sanal smiflarda etkili igerik
aktarimi i¢in geleneksel simif ortamlarindaki ders igerigini bire bir dijital hale
donistiirerek sunmak yetersiz kalmaktadir (Ko & Rossen, 2017). Bu nedenle sanal
smiflarin sagladigr 6zellikler dikkate alinarak 6gretim igerigi katilim, etkilesim ve
isbirligini destekler nitelikte planlanmali ve sunulmasi gerekmektedir (Christopher,
2014). Bunlarla birlikte sanal siniflarda zaman yonetimi kavramina geleneksel yiiz
yiize ortamlarda oldugu gibi dikkat edilmesi gerekmektedir (Cornelius, 2014). Sanal
smiflarda &grencilerle iligkilerin diizenlenmesi 6grenci ve Ogretmenlerin farkll
konumlarda olmasindan dolay1r 6nemsenmesi gereken bir durumdur. Sanal siniftaki
sesli ve goriintiilii sohbet 6zelligi sayesinde 6grencilerde sosyal topluluga ait olma
duygusu korunmaktadir (Loch & Reushle, 2008). Sanal siniflarda sesli ve goriintiilii
sohbet sosyallik agisindan bir avantaj saglasa da kontrolii saglanmadiginda disiplin
problemlerine doniisebilmektedir. Bunlardan baslicalart; giiriiltli, uygunsuz dil,
ortami yonlendirme ve gizlilik konular1 sanal siniflarda goriilen davranis
problemleridir (Ko & Rossen, 2017). Sanal siniflardaki canli derslerde davranis
problemlerinin dniine gegilebilmesi i¢in 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterliliklerini
dijital ortamda da sergilemeleri ve bu yeterliliklerini gelistirmek igin desteklenmeleri
beklenmektedir (Phelps & Vlachopoulos, 2020).

Ogretmenlerin sanal smif ortamlarma yonelik tutum, algi ve goriislerini
degerlendirebilmek i¢in bu ortamlar hakkinda ne diisiindiikleri ve hissettiklerinin
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bilinmesi 6nemlidir. Canli Ders uygulamalariyla uzaktan egitim siirecinin nasil
yuritiildiigiine iliskin 6gretmen goriislerinin ele alindig1 bir dlgege rastlanilmamuistir.
Bu agidan 6gretmenlerin sanal sinif ortamlarindaki canli derslere iligkin gorislerini
o0grenebilmek amaciyla bir olcek gelistirme g¢alismasi yiiriitiilmiistiir. Alanyazin
incelendiginde canli dersler 6zelinde 6gretmen goriislerinin alindigir ¢aligmalarin
azlig1 bu calismanin énemini artirmaktadir (Karaman, 2015; Kocak & Goksu, 2023).
Ayrica ¢aligmalarin canli derslerde etkilesim, mesguliyet diizeyi belirleme gibi
konularla sinirl kaldig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili ¢alismalarin genigletilebilmesi
icin 6gretmenlerin sanal ortamlarda sunulan canli derslerle ilgili genel goriislerinin
almabilecegi gecgerli ve giivenilir bir OJlgme aracina ihtiyag duyuldugu
diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; uzaktan egitim de kullanilan Canli Ders uygulamalarina
yonelik “Canli Ders Aracini Degerlendirme Olgegi” gelistirmektir. Bu galismada
uzaktan egitimdeki sanal sinif ortamlarinda ders igerigi aktaran 6gretmenlerin bu
ortamlarda sunulan 6gretim faaliyetlerine yonelik gorislerini ortaya koyacagi bir
Olcegin gelistirilmesi amaglanmustir.

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine dair deneyimleri dogrultusunda olusan
goriisleri, uzaktan egitimin niteligi ve verimliligini belirleyen unsurlarin basinda
gelmektedir (Basar, 2016). Covid-19 salgint nedeniyle geleneksel sinifta yiiz yiize
egitim veren Ogretmenler sanal sinif uygulamalarinda ders anlatmak durumunda
kalmistir. Geleneksel yiiz yiize egitimden uzaktan egitime gecis siireci oldukga ani
oldugundan 6gretmen ve dgrencilerin yeni sisteme uyum saglamalari zaman almigtir
(lyer vd., 2020). Yapilan aragtirmalar diinyada salgin donemi yaganmasa bile uzaktan
egitimin gelecekte geleneksel egitimin yerini alacagini belirtmektedir (Telli & Altun,
2020). Tim bunlar diisiiniildiigiinde uzaktan egitimin gelecekte daha nitelikli bir
sekilde yapilabilmesi i¢in, bu siireci deneyimlemis 6gretmen goriislerinin alinmast,
uzaktan egitimde yasanmig aksakliklari tespit etmek ve sistemin gelismesi igin
iyilestirme ¢alismalar1 yapmak adina oldukg¢a Onemlidir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin canli dersler hakkinda goriislerinin belirlenmesi gelecekte yapilacak
olan uzaktan egitim faaliyetlerindeki canli derslerde, dgretim etkinliginin artmasina
katki saglayacaktir. Ayrica yapilan ¢aligma, canli derslere yonelik yapilan sinirlt
sayidaki c¢alismalardan biri olmasi sebebiyle O6nem arz etmektedir. Arastirma
sonuglarmin literatiirdeki canli derslerle ilgili boslugun doldurulmasma katki
saglayacag1 dusiiniilmektedir. Gegerli ve giivenilir bir sekilde gelistirilen 6lgegin
aragtirmacilarca kullanilmasi ile sanal simif ortamlarinda canli ders veren
ogretmenlerden alinan geri doniisler sayesinde uzaktan egitimde uygulanan mevcut
sistemdeki etkililik ve aksakliklar incelenerek, 6gretmen goériisleri dogrultusunda
uzaktan egitim sisteminde sorunlarin giderilmesine ve gerekli dizenlemeleri
yapilabilme olanagi olusacaktir.
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Tarama
modeli, devam etmekte olan ya da ge¢miste yasanmis bir durumu oldugu gibi
betimlemeyi saglayan arastirmalarda kullanilmaktadir (Karasar, 2014). Arastirmanin
tarama desen modeline uygun yapilabilmesi i¢in drneklemin evreni temsil niteliginde
olmasi, verilerin uygun bir veri toplama araci ile toplanmasi, toplanan verilerin
istatistiki olarak c¢6zimlenmesi, toplanan verilerin 6zelliklerinin genel olarak
betimlenmesi gerekmektedir (De Vaus, 1990; Neuman, 2016). Bu dlcek gelistirme
calismasi, canli derslere iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik betimsel bir
calismadir.

Cahsma Grubu

Bir evren grubu hakkinda fikir yiiriitebilmek i¢in drneklem belirlemek gerekmektedir
(Ural & Kilig, 2011). Bu arastirmada 6rneklem belirleme yontemlerinden biri olan
kolay ulasilabilir 6rneklem yonteminden yararlanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem
belirleme yontemi, tarama model ile yiriitilen ¢alismalarda diger o6rneklem
yontemlerine gore daha hizli ve pratik sonuglar vermektedir (Yildirim & Simgek,
2018). Agimlayict ve dogrulayici faktor analizlerinde dlgek birbirinden farkli iki
O0gretmen grubuna uygulanmis olup, acimlayici faktor analizi i¢in Kars ilinde gorev
yapan 358 6gretmene uygulanmigtir. A¢imlayici faktor analizi sonrasinda 12 maddeye
indirilen 6lcek, dogrulayici faktér analizi icin ise Kars ilinde goérev yapan 324
o0gretmene uygulanmstir.

Veri Toplama Araci ve Gelistirilme Siireci

Arastirmada kapsaminda verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan “Canli Ders
Aracim Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir. Bir konu veya durum hakkindaki
goriiglerin ortaya c¢ikarilmasinda tercih edilen veri toplama araglarindan biri
dlgeklerdir (Alp & Sen, 2021). Olgeklerde bir konu hakkindaki goriisleri belirten
metinlere, katilim seviyesini belirlemek igin Likert tipi soru ifadeleri kullanilmaktadir
(Turan vd., 2014). Bu arastirmada ogretmenlerin belirtilen maddelere katilma
seviyelerini tespit edebilmek icin 5°1i Likert tipinde bir dlgek gelistirilmistir. Olcegin
gelistirilmesi i¢in literatiirde 6lgek gelistirme asamalart taranmis ve Karasar (2014)
tarafindan belirlenen Glgek  gelistirme basamaklar1i  dogrultusunda  6lgek
gelistirilmistir.

Karasar (2014) ol¢ek gelistirme siirecinin genel anlamda dort temel asamadan
olugtugunu belirtmektedir. Bunlar; “madde havuzunun olusturulmasi”, “uzman
gOriligiiniin  alinmas1”, “6n deneme” ve “gecerlik ve gilivenirlik” olarak ifade
edilmektedir.
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Madde Olusturma: Bu asamada alanyazindaki Canli Ders {izerine yapilmis
calismalar incelenmis ve Ogretmenlerle kesif temelli informal gdriismeler
gerceklestirilmistir. Daha 6nceden canli ders deneyimi yasamis ilkokul, ortaokul ve
lise kademesindeki dgretmenler ile yapilan informal goriismelerde, 6gretmenlere
Canli Ders sistemine giriste ve canli ders siirecinde yasadiklar sistemsel sorunlar,
Canli Ders’in sagladigr ozelliklerin kullaniglhiligi, Canli Ders’ in yiiz yiize egitime
kiyasla getirdigi avantaj ve dezavantajlar gibi temel konu bagliklar1 altinda sorular
yoneltilmigtir. Alanyazin taramasi ve Ogretmenlerle yapilan informal goriismeler
sonucunda maddeler belirlenerek 29 maddelik taslak bir 6lgek olusturulmustur.
Taslak 6lcekteki tim maddeler olumlu ifadelere sahiptir.

Uzman Gorisii: Taslak dlgek hakkinda uzman goriisii almak {izere &gretim
teknolojileri alaninda uzmanlagmis iki akademisyene maddeler sunulmustur.
Akademisyenlerin taslak dlgegi amaca uygunluk, goériiniis ve kapsam gegerligi, hedef
kitleye uygunluk gibi temel bagliklar ¢cer¢evesinde degerlendirmeleri istenmistir. Alan
uzmanlarmin goriisii dogrultusunda “Etkili sunum igin ofis programlarini iyi diizeyde
bilmek” gibi teknolojiyi kullanabilme becerisi ¢ercevesindeki 3 madde ve “Yiz ylze
egitime gore daha kolay smif yonetimi ortami sunar” gibi yiiz yiize ortam ile
kiyaslama ¢ercevesindeki 3 madde 6lgegin amacina uygun bulunmamis ve 6lgekten
¢ikartilmigtir. Ayrica “Seslerin net bir sekilde aktarilmasini saglar.” gibi iletim ve
tasarim cergevesi kapsaminda yer alan 3 madde de goriiniis gegerliginin saglanmasi
icin Olgekten g¢ikartilmistir. 20 maddeye inen taslak Slgek ayrica kullanilan dilin
anlagilirliginin degerlendirilmesi igin Tiirkge alaninda uzmanlasmis bir akademisyene
sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda 1 madde bagka bir madde ile benzer igerik
ifade etmesinden dolay:r Ol¢ekten ¢ikartilmis ve Olgekteki madde sayisi 19’a
diigtirtilmiistiir.

On Deneme: Gelistirilen taslak 6lgek, arastirmaci tarafindan 43 kisilik ilkokul ve
ortaokul 6gretmen grubuna uygulanmis olup maddelerin anlasilirhiginda bir sorun ile
karsilasilmamustir.

Gegerlik ve Giivenirlik: Olgekte gegerlik ve giivenirligin saglanmast igin istatistiki
hesaplamalar 6zenle yiritilmistir. Bu dogrultuda istatistiki hesaplamalar tekrar
edilebilirlik esastyla yapilmustir.

Olgegin yap1 boyutlarini olusturmakta faktdr analizi isleminin en uygun ydntem
oldugu disiiniilmektedir (Kline, 1994). Ag¢imlayici ve dogrulayict faktér analizi
tekniklerinin birlikte kullanilmasi ise yap1 gegerligini saglamada 6nem arz etmektedir
(Netemeyer vd., 2003).

Verilerin Analizi

Verilerin analizine baglamadan dnce kayip ve eksik veri bulunmadigi tespit edilmistir.
“Canli Ders Degerlendirme Olgeginin” yap1 gegerligini belirlemek igin Statistical
Package for the Social Sciences 25 programi araciligiyla sirasiyla; agimlayici ve
dogrulayici faktor analizi islemleri uygulanmistir. Agimlayici faktor analizi (AFA)
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islemi sonucunda elde edilen faktdr yapisi, faktorlerin yiikleri, agiklanan varyans ve
0z degerleri tablo haline getirilmistir. AFA sonucunda olusan faktorlerin yapisal
gegerligi saglamak i¢in AMOS programu araciligiyla dogrulayici faktor analizi (DFA)
yapilmistir. Ayrica yapisal gegerligi belirlemek igin yakinsama ve raksama gegerligi
analizlerinden de faydalanilmigtir. Olgegin giivenirlik analizi igin ise Cronbach’s
Alpha i¢ tutarlilik Kkatsayisi hesaplamis ve kompozit giivenirligi analizi
gerceklestirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Acimlayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

AFA’ya baslamadan Once verilerin faktdrlesmeye uygun olup olmadigmin
degerlendirilmesi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009). Bu ¢alismada Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Bartlett's kiiresellik testinin sonuglarma bakilmigtir. KMO testi
sonucunda 0,80 ile 0,90 arasinda ¢ikan degerlerin faktor analizi i¢in uygun diizeyde
oldugu degerlendirilmektedir (Leech, vd., 2005; Tavsancil, 2010). Caligmada KMO
degeri 0,868 olarak tespit edilmis ve veri setine faktorlesme yoniinde islem
yapilabilecegi ortaya konmustur. Faktor analizinde Barlett kiiresellik testi ise verilerin
kiireselligini yorumlamak i¢in kullanilan istatistiksel bir tekniktir (Tavsancil, 2010).
Caligmaya uygulanan Barlett testi anlamli bulunmustur (2 = 1253,560; p <0,000).
Barlett testinin anlamli ¢ikmas, test verilerinin kiiresel oldugunu gostermektedir.

Maddelerin yerlestigi faktorleri belirlemek ve faktorleri isimlendirmek igin temel
bilesenler analizi (principal components analysis) methodu ¢ok sik tercih edilen bir
istatistik olsa da degiskenler arasindaki iligkiyi ortaya koymada yetersiz kaldigindan
faktor analizi uygulamasinda ana eksen faktdrleme (principal axis factoring)
methodundan yararlanilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Colakoglu & Biiyiikeksi,
2014). Bu sebepten 6lgegin faktdr yapisini olugturmak icin ana eksen faktdrleme
(principal axis factoring) methodundan yararlanilmistir. Creed ve Machin (2003) ana
eksen faktorleme (principal axis factoring) methodu ile Direct Oblimin déndirme
yontemlerinin bir arada kullanilmasinin faktorler arasi iliski yapisini olusturmada
kolaylastirici etkide bulundugunu ifade etmektedir. Bu goriisten hareketle dondiirme
yontemi olarak ise Direct Oblimin tercih edilmistir. Faktor analizleri sonucunda faktor
yiik degerlerinin 0,3’ten yiiksek olmasi gerekmektedir. (Hair vd., 2006). Uygulanan
faktor analizleri sonucunda faktor yiik degerleri 0,3” tin altinda kalan 5, 6, 7, 16 ve 17.
maddeler sirasi ile her bir analizde faktor yiik degerlerinin degisimi g6zlenerek tek
tek olgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Ayrica uygulanan faktor analizlerinde 4.
ve 19. Maddeler binisik madde olduklari tespit edilmis ve 6l¢ekten ¢ikartilmustir.
Binisik madde iki veya ikiden fazla faktorde maddenin bulunmasi ve yiikler
arasindaki fark 0,1’den kiiglik olmasi durumudur (Cokluk, Sekercioglu &
Buyukoztirk, 2012). Yapilan son faktor analizi ile birlikte nihai faktér yapisina
ulasilmigtir. Yapilan analiz sonucuna gore KMO degeri 0,871 bulunarak 6rneklem
sayisinin yeterli oldugu, Barlett kiiresellik testi ile anlamli bir sonuca ulasildigi
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belirlenmistir (32 = 821,213; p <0,000). Faktor sayisini belirlemek icin faktor 6z deger
orani dikkate alimmustir. Kaiser (1960), birden biiyiik 6z degere sahip faktdrlerin
anlamli sayildigini ifade etmektedir. AFA sonucunda ulasilan nihai faktor yapisi,
yapiya iligkin faktor yiik degerleri, 6z degerleri, agiklanan varyanslar Tablo 1’de
sunulmaktadir.

Tablo 1.

A¢imlayict Faktér Analizine lligkin Faktér Yapist
Madde Etkilesim  Islevsellik Erigim
M1- Istenilen teknolojik cihazla sisteme rahatlikla baglanilir. ,581
M2- Dersi baglatmak igin sisteme ulagim kisa siirede saglanir. ,829
M3- Sisteme erisim genellikle sorunsuz olur. ,689
MB8- Cesitli 6gretim yontemlerini kullanmaya imkan saglar. ,655
MO9- Farkli 6grenme stillerine (gorsel, isitsel vb.) sahip ,765
ogrencilere hitap etmeye firsat sunar.
M10- Derse materyal getirme ihtiyacini 6nemli dlgiide ,654
karsilar.
M11- Smif ortaminda yapilamayacak etkinlikleri yapmaya ,562
firsat tanur.
M12- C)grencilen'n daha rahat soru sormasina firsat tanir. ,590
M13- Ogrencilere doniit vermeye uygun ortam sunar. ,786
M14- Ogrencilerle etkilesimli ders islenmesine imkan saglar. ,700
M15- Ogrencilere fikirlerini arkadaslar1 ve 6gretmeni ile ,703
rahatlikla tartisacagi ortami sunar.
M18- Ogrencilerle dlgme ve degerlendirme etkinligi yapma ,728
imkani saglar.
Oz Degerler 5,216 1,744 1,068
Aciklanan Varyans %43,47 %14,53 %38,9

Canli Derse erisim ile ilgili maddeler erisim boyutu altinda toplanirken bu
maddeler araciligryla agiklanan varyansin %8,9 oldugu goriilmektedir. Canli Dersin
islevselligi ile ilgili maddeler islevsellik boyutu altinda toplanirken bu maddeler
araciligryla aciklanan varyansin %14,53 oldugu goriilmektedir. Canli Derse iliskin
etkilesime dair maddeler etkilesim alt boyutunda toplanirken, bu maddeler araciligiyla
aciklanan varyans ise %43,47 olarak tespit edilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Buyukoztirk (2009) agiklayict faktor analizi sonucunda Olcekte olusan faktor
yapisinin yapisal gecerligini kanitlamak igin DFA yapilmasini tavsiye etmektedir.
“Canli Ders Degerlendirme Olgeginin” yap1 gecerligini saglamak igin AMOS
programu tercih edilmistir. Ug alt boyuttan olusan faktdr yapisma iliskin DFA
sonucunda herhangi bir modifikasyon Onerisi ile karsilagilmamistir. DFA da yap1
gecerligini saglamak icin birgok uyum indeksi kullanilmaktadir (Hair vd., 2006). Bu
¢alismada mutlak uyum indekslerinden ki-kare uyum testi, standartize edilmis hata
karelerinin ortalama karekdka, iyilik uyum testi, dizeltilmis iyilik uyum testi, tahmini
hata ortalama karakokii, standartize edilmis hata karelerinin ortalama karekokii testi
kullanilirken —artimli uyum indekslerinden karsilastirmali uyum testinden
faydalanilmistir. Inceleme sonucunda dlcege iliskin uyum indeksleri su sekilde
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olmustur: (y2/sd = 1,500, GFI = 0,92, AGFI = 0,88, NFI = 0,91, RMSEA = 0,05,
SRMR = 0,04, CFl = 0,96). Uyum indekslerinin literatiirdeki kritik degerlere gore
uyumlulugu Tablo 2’de incelenmektedir.

Tablo 2.
Dogrulayici Faktor Analizine Iliskin Faktor Yapisi
A Iyi Kabul Edilebilir  Elde Edilen
Olgut Uyum Uyum Degerler Sonug Referans
(x2/sd) <3 <4-5 1,500 Iyi Uyum Byrne, 2005
RI\Q\SE <0,05 0,06-0,08 0,05 Iyi Uyum Browne & Cudeck,
1993; Hu & Bentler,
SRMR <0,05 0,06-0,08 0,04 Iyi Uyum 1999
CFl 20,95 0,90-0,94 0,96 iyi Uyum McDonald & Marsh,
1990
NFI  >0095 0,90-0,94 091 Kabul Edilebilir g 460 ve Bonett, 1080
Uyum
GFI >0,90 0,89-0,85 0,92 Iyi Uyum Tanaka & Huba, 1985;
Kabul Edilebilir Joreskog & Sorbom,
AGFI  >0,90 0,89-0,80 0,88 Uyum 1993

Tablo 2 incelendiginde DFA sonucunda ortaya c¢ikan sonu¢ uyum indekslerinin
olgiit kritik degerleri araliginda oldugu goriilmektedir. Ug alt boyuta sahip faktor
yapisina iliskin standardizelesmis faktor yiik degerleri Sekil 1°de gosterilmektedir.

Sekil 1. Canl ders dlgegi standardize edilmis faktor yiik degerleri
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Maddelerin standartlastirilmis faktor yikk degerlerinin iyi bir faktor analizi igin
0,6’dan yiiksek olmasi beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009). Sekil 1 incelendiginde
boyutlar ile maddeler arasindaki korelasyon degerlerinin 0,6’dan yiiksek oldugu
gorilmektedir.

Yapi Gegerligine iliskin Bulgular

AFA ve DFA islemleri sonucunda faktor yapisi olusturulduktan sonra uyum indeksi
kontrolii saglanarak dlgegin faktoriyel gegerligi elde edilmistir. Yapisal gecerligi
saglamada yakinsama ve iraksak gegerliliklerinin de analiz edilmesi 6nem arz
etmektedir (Fornell & Larcker, 1981). Bu baglamda, 6l¢egin yap1 gegerligini
saglamlagtirmak i¢in ilave olarak yakinsama ve iraksama analizi teknikleri
kullanilmistir. Yakinsama gegerligi igin Agiklanan Ortalama Varyans Degerleri
(AVE) ve Kompozit Giivenirlik Degerleri (CR) hesaplanmis ve bu degerler elde
edilmistir. Iraksama gecerligi i¢in ise AVE’nin karakokleri hesaplanarak korelasyon
katsayilari ile karsilastirmali kontrolii saglanmustir.

DFA sonucunda ortaya cikan faktdr yiklerinin yiiksek olmasi tek bagina
yakinsama gecerliginin saglanmasi i¢in yeterli degildir. Faktor yiik degerlerinin
yliksek olmasmin yani sira AVE’nin de incelemesi gerekmektedir. AVE’nin 0,5’in
iizerinde bir degere sahip olmasi yakinsama gecerliginin saglandigina dair bir anlam
ifade etmektedir (Fornell & Larcker, 1981). Yapilan analiz sonucunda Tablo 3’de
goriildiigii iizere ortalama acgiklanan varyans degerlerinin 0,5 degerinin iizerinde
oldugu goriilmektedir. Hair vd. (2006) yakinsama gegerliginin saglanmasi i¢in CR
degerlerinin de hesaplanmasi gerektigini belirtmekte bu degerin ise 0,7 nin iistiinde
bir deger tasimasi gerektigini ifade etmektedir. Tablo 3 incelendiginde alt boyutlarin
CR 0,7’nin iistiinde oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 6lgegin faktor yiik, AVE,
CR degerlerine bakildiginda 6l¢egin yakinsama gegerligi sagladigi diistiniilmektedir.

Tablo 3.
Yakinsama ve Iraksak Gegerlik Degerleri
Boyut CR AVE Erigim Islevsellik Etkilesim
Erisim 0,75 0,51 0,71
Islevsellik 0,81 0,52 0,31 0,72
Etkilesim 0,88 0,59 0,34 0,79 0,77

Iraksak gecerligi i¢in her boyut i¢cin AVE’nin karakokii 0,5 degerinden yiiksek
olmali ve bu deger ilgili boyutun diger iliski degerlerinden biiyiikk olmasi
gerekmektedir (Fornell & Larcker, 1981). Bu dogrultuda iraksama gegerliginin
saglanabilmesi i¢in AVE’nin karakokleri alinarak ilgili boyutun iligki degerleri ile
karsilagtirilmistir. Tablo 3 incelendiginde tiim boyutlarin AVE karekoklerinin 0,5’in
iizerinde oldugu, yalnizca etkilesim boyutundaki ortalama varyans degeri
karekdokiiniin bu boyuttaki bir iliski degerinden kiigiik oldugu goriilmektedir.  Bu
sebeple farkl: bir iraksak gecerligi saglama analizine basvurulmustur. Aragtirmacilar
son donemde c¢apraz yiiklerin degerlendirildigi analize kiyasla daha istin bir
degerlendirme sundugundan dolay1 heterotrait-monatrait oran1 (HTMT) analizine
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basvurmaktadirlar (Henseler, vd., 2015; Voorhees vd., 2016). Bu analizde boyutlar
arasindaki ortalama iliski, ayn1 boyuttaki maddelerin ortalama iligkisinin geometrik
ortalamasinin hesabi ile elde edilmektedir (Voorhees vd., 2016). Henseler vd. (2015)
HTMT analizi sonucunda boyutlar arasindaki iligki degerinin 0,9’dan az ¢ikmasi
durumunda 1raksak gecerligin saglandigini ifade etmektedir.

Tablo 4.
Heterotrait-Monotrait (HTMT) Gegerlik Degerleri
Boyut Erisim Islevsellik Etkilesim
Erisim
Islevsellik 0,30
Etkilesim 0,36 0,78

Tablo 4 incelendiginde Olgege uygulanan HTMT analizi sonucunda ulasilan
degerlerin 0,9’un altinda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda O6lgegin 1raksak
gecerligi sagladig: diistintiilmektedir.

Giivenirlige liskin Bulgular

Olgekden elde edilen sonuglarmn hatadan arindirilmis olarak kararli bir nitelik
tasidigina ve ayni amaglar dogrultusunda yapilabilecek ikinci bir 6l¢limde benzer
sonuglar vereceginden giliven duyulmast gerekmektedir. Bu amagla Odlgege
Cronbach’s Alpha (o) ve CR analizleri uygulanmigtir. Maddelerin i¢ tutarlihgim ve
homojenligini hesaplamak i¢in kullanilan a analizinde, giivenirligin saglanmasi i¢in
analiz sonucunun 0,7 degerinin iistiinde olmasi1 beklenmektedir (Nunnally, 1978). Bir
diger giivenirlik analizi olan CR ise 6l¢ekteki faktor yiikleri ile standart hata degerleri
hesaba katilmaktadir. Yapilan CR hesaplamasinda giivenirlik i¢in sonug¢ degerinin
0,7’ nin stiinde olmasi gerekmektedir (Yang & Green, 2011). Yapilan analizler
sonucu ulagilan o ve CR katsayilart Tablo 5’de sunulmaktadir.

Tablo 5.
Kompozit Giivenirlik ve Cronbach Alpha Gegerlik Degerleri
Boyut Madde Faktbr_ Komppzit Cronbach Tiim Olgek
Yukleri Givenirlik (CR) Alpha (0)  Cronbach Alpha (a)
Madde 1 0,59
Erisim Madde 2 0,84 0,75 0,74
Madde 3 0.68
Madde 8 0.75
; . Madde 9 0.74
Islevsellik Madde 10 0.69 0,81 0,81 057
Madde 11 0.71 '
Madde 12 0.72
Madde 13 0.78
Etkilesim Madde 14 0.88 0,88 0,88
Madde 15 0.80
Madde 18 0.65
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Tablo 5 incelendiginde boyutlara iliskin Cronbach Alpha (o > 0,6) ile Kompozit
Giivenirlik Katsayilar1 (CR > 0,7) ve 6lgegin tiimiine uygulanan Cronbach Alpha (CR
> 0,7) analizi sonuglar1 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada uzaktan egitim siirecindeki canli ders uygulamalari1 hakkinda gretmen
goriislerini  belirlemek amaciyla gelistirilen &lgegin gecerligi ve giivenirligi
incelenmistir. Yapilan alanyazin taramasinda uzaktan egitimdeki sanal sinif
uygulamalarinda kullanilan canli ders araglarma yonelik goriisleri belirleyecek dlgme
araglarnin oldukga simirli sayida oldugu belirlenmistir. Alanyazindaki canli ders ile
ilgili 6lgek gelistirme ¢aligmalari incelendiginde, Karaman (2015) canli ders etkilesim
diizeyini belirlemek amaciyla yaptigi dlgek gelistirme ¢alismasinda dort boyutlu ve
14 maddeden olusan, Cronbach Alfa katsayist 0,70’in iistiinde, agiklanan varyansin
%75,43 oldugu gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek olusturdugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
Kogak ve Goksu (2023) canli derse katilim diizeyini belirlemek amaciyla yapmig
olduklari 6lgek gelistirme ¢aligmasinda alt1 boyutlu ve 46 maddeden olusan, Cronbach
Alfa katsayist 0,70’in iistiinde, aciklanan varyansin %63,45 oldugu gegerli ve
glvenilir bir 6lcek elde ettikleri goriilmiistiir. Sanal sinif ortamindaki canli dersler ile
yuritulen egitim 6gretim faaliyetlerinin farkli dzellikleri ile incelenmesine yonelik
kapsamli bir dlgme aracina ihtiya¢ duyuldugu disiiniilmektedir. Bu dogrultuda
uzaktan egitimde kullanilan canli ders araglarina yonelik ogretmen goriiglerinin
belirlenmesi amaciyla Canli Ders Degerlendirme Olgegi gelistirilmistir. Olgegin
gelistirme siirecinde ilk olarak madde havuzu olusturulmus olup, bu kapsamda canlt
dersle ilgili alan yazi taramasi yapilmis ve Ogretmenlerle informal goriismeler
gergeklestirilmistir. Yapilan inceleme ve gorlismeler sonucunda 29 maddelik taslak
bir 6lgek elde edilmistir. Taslak 6l¢ekte yer alan maddelerin degerlendirilmesi igin ise
besli likert tipi segenekler sunulmustur. Taslak 6lgek 6gretim teknolojileri alaninda
uzmanlagmis iki akademisyen ve dil alaninda uzmanlagmis bir akademisyene
sunularak maddelerin incelenmesi saglanmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 19
maddeye disen taslak Ol¢ek 6n deneme amacgh 43 kisilik ilkokul ve ortaokul
O0gretmenlerinden olusan bir gruba sunulmus ve herhangi bir sorunla
karsilagilmamistir. Gegerlik ve giivenirlik analizlerine baglamadan 6nce veri setinin
faktorlesmeye uygunlugunun degerlendirilmesi igin KMO ve Barlett testlerinden
yararlanilmigtir. KMO > 0,80 ve Barlett < 0,05 testileri sonucunda veri setinin
faktorlesmeye uygun oldugunu goéstermektedir (Tavsancil, 2010). Canli Dersi
Degerlendirme Olgeginin faktdriyel yapisii olusturmak icin AFA ve DFA’dan
yararlanilmigtir. Literatiirde gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda AFA ve DFA’nin
birlikte kullanilmas1 gerekliligi ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009). Olcege
oncelikle AFA uygulanmis ve agiklanan varyansin %66,9 oldugu, 3 faktére sahip, 12
maddeli bir faktor yapisi elde edilmistir. Scherer vd. (1988), gecerli bir faktor analizi
icin agiklanan varyans %40’in iizerinde bir degere sahip olmasi gerektigini
belirtmektedir. AFA sonucunda maddelerin faktor yiik degerleri 0,3’den yiiksek
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olmas1 gerekmektedir. (Hair vd., 2006). Olgek maddelerinin faktor yiik degerleri 0,58
ile 0,83 arasinda degistigi belirlenmistir. AFA sonucu olusan faktér yapisindaki
birinci faktor erigim, ikinci faktor islevsellik, tglincii faktor etkilesim olarak
isimlendirilmistir. Velicer ve Fava (1998), bir faktdriin en az 3 maddeye sahip olmasi
durumunda faktoriin kararl bir yapiya sahip olacagini belirtmektedir. Faktor yapisinin
yapi1 gecerligini kanitlamak igin ise DFA’dan yararlanilmistir. DFA sonucunda elde
edilen uyum indeksleri (y2/sd = 1,500, GFI = 0,92, AGFI = 0,88, NFI = 0,91, RMSEA
= 0,05, SRMR = 0,04, CFI = 0,96) incelendiginde, y2/sd < 3, RMSEA < 0,05, SRMR
< 0,05, CFI > 0,96, GFI > 0,92 oldugundan iyi uyum olarak kabul edilmektedir
(Byrne, 2005; Browne & Cudeck, 1993; Hu & Bentler, 1999; McDonald & Marsh,
1990; Joreskog & Sérbom, 1993). AGFI > 0,80 ve NFI > 0,90 oldugundan kabul
edilebilir uyum olarak ifade edilmektedir (Bentler ve Bonett, 1980; Tanaka & Huba,
1985). Uyum indekslerinin literatiirdeki kritik degerler araliginda oldugu ve
standardize edilmis faktor yik degerleri ise 0,61 ile 0,88 degerleri arasinda oldugu
goriilmiigtiir. Maddelerin standardizelesmis faktor yiik degerlerinin iyi bir faktor
analizi icin 0,6’dan yiiksek olmasi1 beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009). Canli Ders
Degerlendirme Olgeginin yapr gegerligini saglamak igin ilave olarak yakinsama ve
raksak gecerligi analizlerine de bagvurulmustur. Hair vd., (2006) yakinsak gegerligi
saglamada AVE ve CR degerlerinin hesaplanmasini tavsiye etmektedir. Yakinsama
gecerligi analizleri sonucunda AVE degerleri faktor yapilarinda sirasiyla; 0,51, 0,52
ve 0,59 belirlenirken, CR degerleri ise 0,75, 0,81, 0,88 olarak belirlenmistir. AVE >
0,50 degeri uyum gegerligini ifade ederken, CR > 0,70 degeri ise faktorlere ait yap1
giivenirligini ifade etmektedir (Hair vd., 2006). Iraksak gecerligi analizlerinde AVE
degerlerinin karakokleri faktor yapilarinda sirasiyla; 0,71, 0,72 ve 0,77 olarak
hesaplanmustir. Iraksak gegerliginde her boyut i¢in VAVE > 0,5 olmasi gerekmektedir
(Fornell & Larcker, 1981). Iraksak gecerligi analizlerinde ayrica htmt analizine de
basvurulmustur. HTMT analizleri sonucunda faktor yapisinda olusan degerlerin; 0,30,
0,36 ve 0,78 oldugu ve krtik deger olan 0,90 degerinin altinda kaldig1 belirlenmistir.
Yakinsama ve 1raksak gecerligi analizi sonucunda olusan degerler yap1 gecerligini
saglama konusunda bir kanit olarak sunulmustur. Canli Ders Degerlendirme
Olgeginin giivenirligini kanitlamak icin ise Cronbach’s alfa ve CR degerleri
hesaplanmustir. Olgegin tamamia uygulanan Cronbach’s alfa katsayis1 0,87 olarak
belirlenirken, erisim boyutu i¢in 0,74, islevsellik boyutu igin 0,81, etkilesim boyutu
icin ise 0,88 olarak belirlenmistir. Cronbach’s alfa analizleri sonucunda 0,60 ve
iizerindeki degerlerin dl¢egin giivenirligine dair bir kanit olarak sunulmaktadir (Alpar,
2013). Olgegin giivenirligi i¢in 6lgege uygulanan bir diger giivenirlik analizi ise CR
olmustur. Ol¢ege uygulanan CR analizi sonucunda erisim boyutu icin 0,75, islevsellik
boyutu igin 0,81, etkilesim boyutu i¢in ise 0,88 olarak belirlenmistir. CR analizleri
sonucunda 0,70 ve tizerindeki degerlerin 6lgegin glivenirligine dair bir kanit olarak
sunulmaktadir (Yang & Green, 2011). Yapilan Cronbach’s alfa ve CR analizleri
sonucunda giivenilir bir 6lgege ulastigimiz disiiniilmektedir. Sonug olarak Canli Ders
Degerlendirme Olceginde, AFA sonucunda 12 maddeli 3 faktdrden olusan modelin
DFA, yakinsama ve 1raksama analizleri ile yap1 gecerliginin dogrulandig:
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belirlenmigtir. Ayrica Olgegin i¢ tutarlilik katsayilarinin ve kompozit giivenirlik
katsayilarinin  oldukca yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Tim bunlar
dogrultusunda gelistirilen dlgegin uzaktan egitimde kullanilan canli ders araclarmin
degerlendirilmesine yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu saptanmistir.
Bu odlcek gelistirme galismasinda 6lgme aracina iliskin yapilan analizler Milli Egitim
Bakanliginda (MEB) calisan ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde gorev yapan
o0gretmenlerin sanal smif ortamindaki canli ders siireglerini degerlendirmek amaciyla
gelistirilmis olup, arastirmacilarin agikogretim ve yiiksekdgretimde de gelistirilen
Olgek ile gegerli ve giivenilir 6lglimlere ulasabilecegi diisiiniilmektedir. Uzaktan
egitimin gelecekte vazgecilmez bir egitim modeli olacag: diisiiniildiiglinde sanal sinif
ortamlarindaki canli derslere iliskin yapilacak ¢alismalarin  bu alanda
gerceklestirilecek egitim dgretim faaliyetlerinin niteligini artiracaktir. Bu dogrultuda
arastirmacilarin, sanal siniflardaki canli dersler ile ilgili 6grenci goriislerinin alinacagi
bir 6lcek gelistirme calismasini gergeklestirmeleri alanyazina katki saglayacaktir.

Arastirma Etigine Dair Hususlar

Yazarlar, bu arastirmanin tiim asamalarinda bilimsel etik kurallarinin ihlal
edilmediginden emin olmak i¢in ellerinden gelen ¢abay1 sarf etmis oldugunu beyan
eder. Ayrica bu dogrultuda Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’na bagvuruda bulunulmus ve kurulun 28.09.2021
tarihli toplantisinin 2021/213 numarali karar1 uyarinca arastirmanin yiiriitillmesinde
etik bilimsel standartlar agisindan sakinca bulunmadigi konusunda beyani elde
edilmistir

Cikar Catismasina Dair Beyan

Yazarlarin beyan etmek istedigi herhangi bir ¢ikar ¢atismasi durumu
bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Distance education has gained a different dimension with the developments in
information technologies. Distance education has moved from a one-dimensional
learning environment in which students interact with teaching materials to a
multidimensional learning environment in which students interact with materials,
teachers and peer groups (Borel, 2013). These learning environments can be shaped
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according to the needs in line with the opportunities provided by information
technologies and can be realized synchronously (synchronous) and asynchronously
(asynchronous) (Romiszowski, 2004). In synchronous education, teachers and
students are in different places, but the communication between them takes place in
the same time period (Yilmaz et al., 2020). Some special software and platforms are
used for teachers and students to communicate in the same time period (Erkut, 2020).
In asynchronous education, course contents are prepared in advance and students can
access these contents flexibly many times in different time periods without time
limitation (Yorganct, 2015).

While a student-centered structure is adopted in distance education, practices that
enable students to take a more active role are put into operation (Kirmizigiil, 2020).
Synchronous distance education environments, which are called virtual classrooms
that strengthen the student-centered structure in distance education and enable the
student to take an active role, are used. Virtual classrooms are learning environments
that enable two-way communication with different tools such as audio, video, text,
and screen sharing support, allowing students and teachers to communicate online in
the same time period but from different places (Clark & Kwinn, 2007). Some of the
frequently used virtual classroom applications are Zoom, Google Meet, Microsoft
Teams, Adobe Connect, Perculus. Instead of the concept of virtual classroom,
different expressions such as synchronous online environment, webinar or web-based
video conference are also used in the literature (Elkins & Pinder, 2015). The main
common features of virtual classrooms include content and screen sharing, audio and
video chat, and drawing tools (Christopher, 2014). With the features of virtual
classrooms, it is aimed to provide a content transfer close to traditional face-to-face
courses with synchronous lessons (Elkins & Pinder, 2015).

There is no scale that deals with teachers' views on how the distance education
process is carried out with Live Lesson applications. The aim of this study is to
develop a “Live Course Evaluation Scale” for Live Course applications used in
distance education.

This study was conducted with the survey model, one of the quantitative research
methods. This scale development study is a descriptive study to determine teachers'
views on live lessons. The scale was applied to 358 teachers working in Kars for EFA.
The scale, which was reduced to 12 items after EFA, was applied to 324 teachers
working in Kars for CFA.

“Live Course Evaluation Scale” was developed by the researcher to collect data
within the scope of the study. Karasar (2014) states that the scale development process
generally consists of four basic stages. These are; “creating the item pool”, “getting
expert opinion”, “pre-testing” and “validity and reliability”. Factor analysis is
considered to be the most appropriate method to create the construct dimensions of
the scale (Kline, 1994). Using EFA and CFA techniques together is important in

ensuring construct validity (Netemeyer et al., 2003). In order to determine the
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construct validity of the “Live Course Evaluation Scale”, EFA and CFA procedures
were applied through the SPSS program, respectively. The factor structure, factor
loadings, variance explained and eigenvalues obtained as a result of EFA were
tabulated. CFA was conducted through the AMOS program to ensure the structural
validity of the factors formed as a result of EFA. Convergent and divergent validity
analyses were also used to determine the construct validity. For the reliability analysis
of the scale, Cronbach's Alpha was calculated and CR analysis was performed.

At the end of the EFA, a 3-factor structure with 12 items emerged. The total
variance explained was found to be 66.94%. As a result of CFA, fit indices were
calculated as y2/sd = 1,500, GFI = 0.92, AGFI = 0.88, NFI = 0.91, RMSEA = 0.05,
SRMR =0.04, CFI = 0.96. The calculated results indicate that we can talk about model
compatibility. When we look at the reliability results of the scale, Cronbach's Alpha
calculated on the whole scale was 0.87, and the values for the sub-factor dimensions
were calculated as 0.74, 0.81, 0.88, respectively. The values for the CR coefficient
calculations applied as additional evidence for the reliability of the scale were
calculated as 0.75, 0.81, 0.88, respectively. In line with the findings obtained, it is
thought that a reliable and valid scale has been developed in which teachers' views on
Live Lesson are stated.
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Ek 1. Canli Ders Aracini Degerlendirme Olgegi

Degerli meslektaglarim, bu ¢aligma bilimsel bir arastirma i¢in gelistirilmis olup, belirteceginiz
goriisler gizli tutularak hi¢ kimseyle paylasilmayacaktir. Bu ¢aligsmada, uzaktan egitim siirecinde
kullanilan canli derslere iliskin goriislerinizi belirtmeniz istenmektedir. Her maddeyi dikkatlice
okuyup size uygun olan se¢enegi isaretleyiniz.

Olgek Maddeleri

KARARSIZIM
KESINLIKLE
KATILIYORUM

KESINLIKLE
KATILMIYORUM

KATILMIYORUM
KATILIYORUM

1)istenilen teknolojik cihazla sisteme rahatlikla baglanilir.

2)Dersi baslatmak i¢in sisteme ulasim kisa siirede
saglanir.
3)Sisteme erigim genellikle sorunsuz olur.

4)Cesitli 6gretim yontemlerini kullanmaya imkan saglar.

5)Farkli 6grenme stillerine(gorsel, isitsel vb. ) sahip
ogrencilere hitap etmeye firsat sunar.

6)Derse materyal getirme ihtiyacini énemli 6l¢iide
karsilar.

7)Simuf ortaminda yapilamayacak etkinlikleri yapmaya
firsat tanir.

8)Ogrencilerin daha rahat soru sormasina firsat tanir.

9)Ogrencilere doniit vermeye uygun ortam sunar.

10)Ogrencilerle etkilesimli ders islenmesine imkan saglar.

11)Ogrencilere fikirlerini arkadaglar1 ve dgretmeni ile
rahatlikla tartisacagi ortami sunar.

12)Ogrencilerle 6lgme ve degerlendirme etkinligi yapma
imkéani saglar.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say::43
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