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Universitelerde Ingilizce Dersi Hakkinda Ogrenci

Tutumlarinin Degerlendirilmesi

Necmi GOKYER™, Serkan BAKCAK?

Ozet

Calismada zorunlu Ingilizce dersi alan {iniversite 6grencilerinin bu derse
yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu galismada 6grencilerin
Ingilizce dersine yénelik tutumlari, Gomleksiz (2003) tarafindan gelistirilen
Ingilizce duyussal alana iliskin tutum 6lcegi kullamlarak Slgiilmiistiir. Calismanin
evrenini, 2012-2013 egitim- o6gretim yilinda Bingdl Universitesi'nde farkli
boliimlerin birinci siniflarinda okuyan toplam 2428 &grenci olusturmaktadir.
Orneklemi ise, seckisiz &rneklem alma yontemiyle secilen 239 ogrenci
olusturmaktadir. Ogrenciler yabanci dil dersini birinci sinifta aldiklari igin drneklem
birinci smiflardan seg¢ilmistir. Arastirmanin bulgularindan bazilart  sunlardir:
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, ilgi ve giiven alt boyutlar ile
Olcegin tamaminda kismen katiliyorum diizeyinde iken, kullanislilik ve 6gretmen alt
boyutlarinda ise katilmiyorum diizeyindedir. Cinsiyet degiskenine gore kullanislilik
alt boyutunda erkek Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutum puanlari kadin
dgrencilere gore daha yiiksektir. Universite oncesi ingilizce dersi alip almama
degiskenine gore, ders alan Ogrencilerin ingilizce dersine karsi tutum puanlari,
almayan Sgrencilere gore daha yiiksektir. Iliskisiz gruplarmn béliim degiskenine gére,
ilgi alt boyutunda, Tibbi Dokiimantasyon, Insaat Miihendisligi ve Tiirk Dili ve
Edebiyat: béliimii dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarimin, diger
boliimlerdeki dgrencilerin tutum puanlarindan, kullanighlik alt boyutunda ise, sadece
Ingaat Miihendisligi boliimii dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutum
puanlarinin, diger boliimlerdeki 6grencilerin tutum puanlarindan daha ytiksektir.
Anahtar Sozciikler: Zorunlu yabanci dil, 6grenci tutumu, Ingilizce, duyussal dzellikler
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Evaluating of The Attitudes of University Students
Taking English Classes

Abstract

In this study it was aimed to evaluate the English language learning
university students’ behaviors towards to this course. Students’ behaviors were
scaled by the means of the English language attitude scale which was formed by
Gomleksiz (2003). Population of the study is 2428 students who were studying in
the first year of different departments in Bingol University in 2012-2013 education
period. Sample of the study is 239 students who were chosen by random sampling
method. As the student take the English language course in the first year of the
school, sample was chosen amongst the first year students. Some of the findings of
the study are:

Students’ attitudes towards English language lesson are in the level of
partial agreement in interest and trust sub-dimension and in the level of completely
disagree in usefulness and teacher sub-dimension. According to gender variable, in
usefulness sub-dimension male students have a higher attitude point than female
students. According to the earlier English language learning variable, students who
were take English language course in earlier time have higher attitude points
towards English course than the others. According to unrelated groups’ department
variable, Medical Documentation, Civil Engineering and Turkish Language and
Literature students have a higher attitude point in interest sub-dimension; just Civil
Engineering department’s students have a higher attitude point in usefulness sub-
dimension.

Key words: Compulsory foreign language, student attitude, English, affective
features,
1. Giris

Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita; kendi
kanunlar1 iginde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren,
koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis
muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlagsmalar ve sozlesmeler sistemidir (Ertural, 2008:4). Yabanci dil bilgisi,
diplomatik, bilimsel, ekonomik ve diger alanlarda uluslararasi isbirligi icin
on kosuldur ve bu yollar1 agmak ic¢in bir anahtardir (Aydoslu, 2005:2).
Yabanci bir dil bilmenin birgok avantaji vardir: Is bulma; egitim olanagi;

kendi iilkesinde daha etkin olma ya da bir bagka iilkeye gitme olanag1; edebi
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ve kiiltiirel ufkunu gelistirme; siyasi diisiince ve dini inanglarini ifade etme.
Yeni bir dil, bireyin kariyerini, gelecegini, yasamini ve 6zbenligini etkiler
(Cook, 1991:1; Aydoslu, 2005:2).

Tarihsel agidan bakildiginda yabanci dil 6gretim/6grenim alani,
diger biitiin bilim dallar1 gibi, bir yandan i¢inde bulundugu dénemin kendine
0zgii kosullarima ve gereksinimlerine, 6te yandan bilimsel yenilikler ve
gelisen teknolojinin etkilerine gore kendisini yenilemistir. Dilin oncelikle
sozlii olarak ortaya ¢iktigi ve bugiin bile daha pek ¢ok yaziya gecirilmemis
dil oldugu diisiiniildiigiinde, yabanci dil 6greniminin de baslangigta yalnizca
sozlii olarak gergeklestirildigi tahmin edilmektedir. Yaz1 bulunduktan sonra
Siimerler (I..0. 5000-2000) ilk kez heceye dayanan bir yazi sistemini
kullanmislardir. Akadlar (1.0. 2225) Siimerlerin iilkesini ele gegirince iki
iilke arasinda zorunlu bir kiiltiir aligverisi baslamistir. Yabanci dil 6grenimi
acisindan Helenistik doénemde (1.0.327-27) daha ¢ok Yunanca’nin
dgretimine 6nem verilmistir. Romalilar 1.0. 1. yiizyilda ¢ocuklarina Yunanca
ve Latince dgretmislerdir. Aristophanes (1.0. V. yiizyil) Yunanca’ da az
kullanilan ve zor anlasilan sézciikleri agiklayan bir sozliikk olusturmustur.
Yenicagda daha biiyiik bir onem kazanmistir. 1660°da Paris’te Port Royal
Okulu oOgrencileri i¢in bir dilbilgisi kitabt hazirlanmistir (Hengirmen,
2002:78; Ertural, 2008:5-6).

Tiirk Devletlerinde de bu konuyla ilgili birgok ¢alisma yapilmustir.
Bu c¢alismalar hakkinda ilk ulagilabilen bilgi Orhun Yazitlarindadir. O
caglarda yabanci bir dil o toplumun igine katilarak, onlarla yasayarak
ogreniliyordu (Ertural, 2008). Selguklular, Karahanlilar ve Osmanli
Devletinde Arapga Ogretimi yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yer teskil
etmektedir. Osmanli’da ayrica bati dillerinin, &zellikle de Fransizcanin

Ogrenilmesine biiyilkk 6nem verilmistir. Selguklular zamaninda egitim
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medreselerde veriliyordu. Medreselerde Arapga s6z dizimi ve bicim bilgisi,
dil, edebiyat dersleri verilmekteydi (Demircan, 1988:88-89). Giiniimiizde
yabanct dil 6gretimi ilkokulun 2. smiftan itibaren zorunlu olarak
verilmektedir.

Universitelerde Ingilizce dersini alan dgrencilerin bir kismi bu derse
kargi zaman zaman olumsuz tutumlar ortaya koymakta ve bu tutumlar
ogrencinin Ingilizceyi ogrenmesinde ciddi bir engel olusturmaktadir.
Ogrencilerin Ingilizceyi 6grenmelerinde karsilastiklar1 zorluklarin basinda
derse kars1 gosterilen bu olumsuz tutumlar gelmektedir (Gomleksiz,
2003:216). Duyussal 6zelliklerden olan tutum, bireylerin kendisi, baska
bireyleri, baska nesneler, olaylar ya da sorunlar hakkindaki genel
degerlendirmeleridir. Yabanci dil 6gretiminde karsilagilan en biiyiik sorun,
Ogrencileri giidiileyip, yabancit dil o6grenmeye yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglayarak dil 6grenimini kolaylastirmaktir.

Ogrenci yabanci dili sevmedigi, onu kazanmak istemedigi, onu
O0grenmeyi bir amac¢ olarak gormedigi ve ona deger vermedigi siirece en
yetenekli 6gretmenler, en etkili 6gretim yontemleri ve en iyi materyallerle
bile basarili olamayacaktir (Giirel, 1986: 6). Bu nedenle yabanci dil
Ogretmenleri bugiline degin yeteri kadar onem vermedikleri duyussal
faktorlere artik gerekli onemi vermek zorundadirlar (Vallette ve Risict,
1972: 96; Aydoslu, 2005: 10).

Cetin (1983: 1), iiniversite 6grencilerine yeterli diizeyde ve etkin bir
sekilde Ingilizce ogretirken Ogrenme siirecini etkileyen cesitli faktorler
oldugunu belirtmektedir. Genel anlamda 6grenmeyi etkileyen etkenler ¢ok
cesitli ve karmasiktir. Ogrenme giidiilere baghdir. Ogrenmede cocugun
gereksinme, ilgi ve giidiilerinden hareket etmek gerekir. Ayrica bireyin

fizyolojik, psikolojik ve toplumsal giidiileri; kayg: diizeyi; goz ve kulak gibi
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duyu organlarinin sagligi; amaci, ilgisi, dikkati, istegi ve istenci 6grenmeyi
etkilemektedir (Binbasioglu, 1995:290). Gardner (1985), Sosyo-Egitim
Modeli ile bireysel faktorlerle toplumsal genel o6zelliklerin ikinci dil
ogrenimindeki etkilesimlerini agiklamakta ve Ogrenci basarisinda ise
giidiilenme ve yetenegin Onemini vurgulamaktadir. Giidiilenme, 6grenme
durumu- yani 6gretmen ve derse iligskin tutumlar ile 6grencinin ikinci dilin
kiiltiirinii  algilama bigimini gosteren birlesmeyi icermektedir. Basari,
giidilenme ve yetenege; gilidilenme ise entegre olus ve tutumlara
dayanmakta ve her biri digerine yol agmaktadir (Cook, 1991: 128). Cook
(1991)’a gore, Ogrencilerin dil dersine iligkin tutumlar1 dil 6greniminde
etkilidir. Derse iligskin duygular ve heyecan diizeyi ile dlgiilebilen 6grenme
ortamina iliskin  O6grenci  tutumlari, Ogrencilerin  gilidiilenmesini
etkilemektedir. Ellis (1977: 75) giidiilenmenin 6grencinin ikinci bir dil
O0grenme c¢abasmin derecesini etkileyen tutum ve duyussal 6zelliklerden
etkilendigini belirtmistir. Olumlu tutum ile 6grencinin dil 6grenmedeki
basaris1 dogru orantilidir. Clement, Gardner ve Symthe (1977), tutum ile
performans arasinda anlamli bir iliski oldugunu saptamuslardir. Ogrencilerin
dile iliskin tutumlar1 ve yiiksek giidiilenmeleri ile dersteki basarilari arasinda
anlamli bir iligki bulunmustur. Songlin (1999: 64), snifta etkin olmak
isteyen bir 0gretmenin, 6grencilerinin biligsel gelisimlerinin yaninda duygu
ve heyecanlarma 6nem vermesi gerektigini ileri siirmektedir (Aydoslu, 2005:
3,4,5,6).

Duyussal alan gesitli boyutlardan olusmaktadir. Bunlar ilgi, tutum,
giidiilenmiglik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilari gibi boyutlan
icermektedir. Bu boyutlar kisinin, yasami boyu gerceklestirdigi yasantilarin
liriinlidiir. Bu nedenlerden dolay1r duyussal alan ile ilgili davraniglar yalniz

okul sistemi i¢inde olusmayabilir. Ancak, okulda bu alanla ilgili istendik
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davranislarin kisiye kazandirilmasi gerekmektedir. (Sonmez, 2001: 81).
Ogrenmeye, ogretmene, okula, Ogrenilecek hedef dile karsi gelistirilen
tutumlar ve motivasyon yabanci dil Ogrenimindeki basariyr etkiler
(McDonough ve Shaw, 1998: 8). Krashen ikinci dil ediniminde ii¢ tiir
duyussal degiskenin bulundugunu ifade ederek, bu {i¢ degiskenin
motivasyon, giiven ve kaygi oldugunu vurgulamaktadir. Ona gore yiiksek
motivasyona sahip 6grenciler genellikle daha iyi 6grenirler. Kendine giiveni
olanlar daha ¢ok bagarili olurlar ve diisiik diizeydeki kayg: ikinci dil edinimi
daha kolay saglar (Richards ve Rodgers, 1997: 133; Gomleksiz, 2003:218).
Yabanct dil 6gretiminde bireyin 6zellikleri etkin rol oynamaktadir. Dil
O0gretme hedefinin etkili bir bicimde gergeklestirilmesinde bireylerin
Ingilizceye yonelik tutumlarmin ne yonde ve ne diizeyde oldugunun
bilinmesi 6nemlidir. Ciinkii bireylerin s6z konusu durum veya nesneye
iligkin tutumlar1 onlarin davraniglarii ve dil &gretimini etkilemektedir
(Andres, 2002; Hanc1 Yanar, 2008:1).

Bu arastirma ile iiniversite dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim, 6gretim tiirii, mezun
olduklar1 lise tiirli, yaslar1 ve {iniversite oncesi Ingilizce dersi alma
degiskenlerine gore belirlenmesi ve sonuglar dogrultusunda oneriler gelistir

ilmesi amaglanmaktadir.

Aragtirmanin  amaci, Bingdl Universitesi’nin farkli béliimlerinin
birinci simflarinda 6grenim gérmekte olan ve zorunlu olarak Ingilizce dersi
alan Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu amaci
gergeklestirmek igin su sorulara cevap aranmustir.

1. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlart boyutlar

temelinde ne diizeydedir?
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2. Opgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar, &grenim
gordiikleri boliim, cinsiyet, yas, mezun olduklar1 lise tiirii ve
{iniversite Oncesi Ingilizce dersi alma degiskenlerine gore
degismekte midir?

3. Ogrencilerin demografik 6zellikleri nedir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma tarama modelindedir. Tarama modelleri, ge¢cmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar (Karasar,
2009:77). Calismada zorunlu ingilizce dersi alan iiniversite dgrencilerinin bu
derse yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi amaglanmigtir.  Tirkiye’de
iiniversite diizeyinde verilen yabanci dil 6gretimi hakkinda yapilan bu
calismada ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, gegerlilik ve
giivenirligi ol¢lilmiis bir tutum Slgegiyle ol¢iilmiistiir.
2.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, 2012-2013 egitim- Ogretim yilinda Bingol
Universitesi'nde farkli boliimlerin birinci siniflarinda okuyan toplam 2428
ogrenci olusturmaktadir. Orneklemi ise, segkisiz drneklem alma ydntemiyle
secilen 239 ogrenci olusturmaktadir. Ogrenciler yabanci dil dersini birinci
sinifta aldiklar1 i¢in 6rneklem birinci siniflardan segilmistir.
2.3. Veri Toplama Araci

Calismada, Gomleksiz (2003) tarafindan gelistirilen 5°li likert tipi
Ingilizce dersine yonelik duyugsal alana iliskin tutum 6lgegi kullanilmistir.
Veri toplama aracinin yapi gecerligini test etmek amaciyla Oncelikle
acimlayict  faktor analizi  yapilmistir. Ac¢imlayict  Faktér Analizi,
aragtirmacinin  dlgme aracinin  6lgtiigii faktorlerin  sayisi hakkinda bir

bilgisinin olmadigi, belli bir hipotezi sinamak yerine, 6l¢me araciyla 6l¢iilen
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faktorlerin dogas1 hakkinda bir bilgi edinmeye c¢alistig1 inceleme tiirtidiir
(Tabachnick ve Fidell, 2001). A¢imlayic1 Faktdr Analizi (AFA), degisken
azaltma ve anlamli kavramsal yapilara ulagmayi amaglayan, uygulamada en
yaygin olarak kullanilan, goreli olarak yorumlanmasi kolay olan ve faktor
analizi i¢inde yer alan c¢ok degiskenli bir istatistik oldugu igin tercih
edilmistir (Biyiikoztiirk, 2009:117).

Gomleksiz (2003) tarafindan gelistirilen duyussal alan tutum olgegi
tek boyutlu olmasina ragmen, 6l¢ek kendi igerisinde bir biitlinliik olusturmak
amaciyla gesitli alt boyutlara ayrilmistir. Bu alt bagliklar 6gretmen, giiven,
kullanigslik ve ilgidir. Her bir alt boyuta ait olumlu ve olumsuz tutum
maddeleri bulunmaktadir. Ac¢imlayic1 faktor analizi Oncesinde verilerin
acimlayict faktdr analizine uygun oldugu (Kaiser Mayer Olkin=,936,
Bartlett’s Test of Sphericity/x2=8517.9421, p=,000, Alpha=,959)
belirlenmistir. A¢imlayic1 faktér analizi sonucunda Slgegin dort faktorlii
oldugu belirlenmistir. Bu alt boyutlar sunlardir: “ilgi” alt boyutunda (21
madde), “giiven” alt boyutunda (18 madde), “‘kullaniglilik” alt boyutunda (10
madde) ve “Ogretmen” alt boyutunda ise (7 madde) olmak {izere toplam 56
tutum maddesi yer almistir. Bu maddelere verilen cevaplar ise 5°li likert
tipinde olup olumludan olumsuza dogru “kesinlikle katiliyorum/5”,
“katililyorum/4”, “kismen katiliyorum/3”, “katilmiyorum/2” ve “hig
katilmiyorum/1” biciminde siralanmis ve Ogrencilerden, Ingilizce dersine
yonelik duyussal Ozelliklerine iliskin, bu goriisler arasinda kendilerine en
uygun olan birini se¢meleri istenmistir. Dort faktorli yapiyr 6lgen toplam
varyansin 50,594 oldugu goriilmiistiir.

Olgegin 56 maddelik halinin agimlayici faktdr analizi sonuglari
Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. Duyussal Alan Tutum Olgeginin Faktor Yapis1 ve Madde Faktor Yiikleri
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Madde No Faktorler ve Faktorlerin
Madde Yiikleri
ingilizce Duyussal Alan Tutum Olgegi Maddeleri F1 F2 F3 F4
1.Ingilizce dersi zorunlu olmasa dersi almam. 411
5. Ingilizceyi 6nemli bir ders olarak goriiyorum. 571
7. ingilizce dersine girmekten zevk almam. ,456
12. Ingilizce dersine ¢alismak hosuma gider. ,353
17.Yabanc1 bir dili anlama insanin diinyay1 daha iyi
,540
anlamasina katkida bulunur.
18. Ingilizce dersi sikici bir derstir. ,460
21.Ingilizcenin konusuldugu bir iilkede bir siire ,578
caligsmak isterim.
24. Ingilizce 6grenmeyi ¢ok istiyorum. ,670
26. Ingilizce dersini seviyorum. ,533
28. Ingilizceyi 6grenecegime eminim. ,481
29. Yeni bir dil 6grenmek i¢in ¢aba gostermeye deger. ,733
32. Ingilizce ile ilgili grup ¢alismalarinda ,387
bulunmaktan zevk alirim.
37. Kiitiiphanede bulunan Ingilizce ile ilgili kitaplar 134
ilgimi ¢eker.
39. Ingilizcede ilerlemek gelecegim igin 6nemli ,453
degildir.
42. Bos zamanlarimda Ingilizce ile ilgilenmek hosuma 708
gider. '
43. Ingilizce 6gretmeni olmak isterim. ,607
48. ingilizce énemli ve gerekli bir derstir. ,661
50. Ingilizce ile ilgili tartismalarin yapildig 698
ortamlarda bulunmaktan zevk alirim. '
51. Ingilizce ¢alisirken kendi kendimi motive
.= ,636
edebiliyorum.
52. Ingilizce dersinde kendimi derse veremiyorum. ,700
54. Ingilizce bana kolay gelir. ,607
2.Ingilizcede 6grendigim her yeni konu kendime 467
giiveni artirtyor. '
4 Ingilizceyi iyi yapabilecegimi biliyorum. 426
6.Smifta Ingilizce konusmaktan cekinmem. 442
10.Ingilizce ile ilgili sorulari ¢dzdiigiimde kendime 494
giiven duyuyorum. '
11.Ingilizce dersinde iyi degilim. ,555
13.Konugma esnasinda yaptigim hatalardan pes 420
etmem. '
14.Konular ilerledik¢e kendime giiveni
- ,605
kaybediyorum.
22.0Ogretmen sinifta soru sorunca heyecanlanirim. ,356
23.Konusma esnasinda yaptigim hatalar beni olumsuz 478

yonde etkiler.

33.Ders esnasinda verilen aligtirmalari tek bagima ,607
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zevkle yaparim.

34.Daha zor Ingilizceyi basaracagimi saniyorum.

,638

35.Ingilizce dersinden iyi notlar alabilirim.

,451

36.Ingilizcede daha ileri diizeydeki ¢alismalari
yapabilirim.

,602

41.Ingilizceyi diizgiin konusabilecegime inantyorum.

,682

45.Ugrastigim ¢ogu konuyu basariyorum ama
Ingilizceyi bagsaramiyorum.

1585

46.Hata yapmaktan korktugum icin sinifta Ingilizce
konusmaktan ¢ekinirim.

,607

53.Ingilizce smavindan énce korku ve heyecan
duyarim.

,587

3.Ingilizceyi 6grenme hayatimi kazanmada bana
yardim edecektir.

,450

19.Ingilizcenin iki, ii¢c ve dérdiincii siiflarda da
okutulmasini isterim.

,530

20.Gelecekteki calismalarimda Ingilizceye ihtiyag
duyacagim.

,750

27.Ingilizce hayatimdaki islerde benim icin énemli
olmayacak.

,567

30.Ingilizce icin caba gdstermeye deger.

152

31.Bir {iniversite 6grencisi i¢in yabanci bir dil
O0grenmek onemlidir.

,683

40.Bir yetigkin olarak Ingilizceyi birgok yerde
kullanacagim.

,583

44 Ingilizce ile ugrasmanin zaman kayb1 oldugunu
diisiiniiyorum.

453

49.Ingilizce dersini almak benim icin bir zaman
kaybidir.

,599

55.Yapmam gereken islerle karsilastirdigimda
Ingilizce 6grenme ¢ok zamanimi alir.

,569

8.0gretmenim benim ingilizcede basarili
olabilecegimi diisiinmektedir.

,612

9.Ingilizce dgretmenimle ingilizce konugmak isterim.

,506

15.Ingilizce 6gretmenim Ingilizcede daha iyiye
gittigimi hissettirmektedir.

,696

16.0gretmenim daha cok Ingilizce calismam igin beni
cesaretlendirmektedir.

674

25.0gretmenim yapabilecegim biitiin ingilizce
konularini dgrenmemi istiyor.

,535

47.Ingilizce 63retmenimin sempatik oldugunu
diisliniiyorum.

422

56.0gretmenim benim derste aktif olmami
saglamaktadir.

,670

Faktor Ozdegerleri

20,239

3,324

2,76
2

2,00
8

Aciklanan Varyans

36,141

5,936

4,93

3,58
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2 6
Toplam Agiklanan Varyans % 36 141 42,07 47,0 505
' 7 08 94
KMO Yeterlilik Olgiitii ,936

Bartlett’s Testi  X°=8517.9421; sd=1540; p=,000
Faktorlerin Cronbach’s Alpha Katsayisi

8

,876 ,844 865 1
9
Tiim Degiskenlerin Cronbach’s Alpha Katsayisi ,950

2.4. Verilerin Analizi

Bu olgekle elde edilen veriler analiz programiyla analiz edilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde istatistik paket programi kullanilmistir.
Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, vb. betimsel
istatistik tekniklerinin yami sira, katihmcilarin frekans ve yiizdeleri
hesaplanmstir. Olgekten elde edilen verilerin cinsiyet, boliim, yas ve mezun
olduklar lise tiirii degiskenlerine gore karsilastirilmasinda dncelikle normal
dagilima uygunluk testi (Levene Testi) yapilmis ve varyanslarin homojenligi
test edilmistir. Cinsiyet ve yas degiskenine gére dagilimin normal oldugu
(homojen oldugu) durumlarda bagimsiz gruplar t testi, normal olmadigi
durumlarda ise Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Bolim ve mezun
olduklar lise tiirii degiskenlerine gore yapilan karsilastirmalarda da normal
dagilimin uygunluk testi sonucuna goére dagilimin normal oldugu durumlarda
tek yonlii Varyans Analizi (One-way ANOVA), olmadig1 durumlarda ise
Kruskal Wallis H testleri kullanilmistir.

Aragtirmanin ~ Orneklemine  iliskin  demografik  Ozellikler
incelendiginde, ingilizce dersini alan &grencilerin %51,9’u erkek (124 kisi)
%48,1’1 (115 kisi) de kadmndir. Ogrencilerin %73,6’sinmn yas araligi 17-21
iken (176 kisi), %26,4’iiniin de 22-26’dir (63 kisi). Ogrencilerin %70,7’si
genel lise mezunu (169 kisi), %15,1’1 Anadolu lisesi mezunu (36 Kkisi)
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%2,1°1 fen lisesi mezunu iken (5 kisi), %12,1°de (29 kisi) mesleki ve teknik
lise mezunudur. Bolim degiskeni agisindan bakildiginda ise ogrencilerin
%19,2’sinin (19 kisi) tibbi dokiimantasyon boliimiinde, %16,7’sinin (40
kisi) felsefe, %13,0’liniin (31 kisi) isletme, %10,9 unun (26 kisi) Tiirk dili ve
edebiyati, %10,0’unun (24 kisi) halkla iligkiler, %9,6’sinin (23 kisi) insaat
mithendisligi, %7,5’inin (18 kisi) tarla bitkileri, %6,7’sinin (16 kisi) sosyal
hizmetler ve %6,3’linlin de (15 kisi) yaslt bakimi boliimlerinde okuduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin %85,8’inin (205 kisi) {iniversite oncesinde
Ingilizce dersi aldig1, %14,2’sinin ise (34 kisi) almadig1 belirlenmistir.
3.Bulgular

Aragtirmanin  birinci sorusuna cevap bulabilmek amaciyla,
katilimcilarin DATO’niin (duyussal alan tutum dlgegi) boyutlaridan almis
olduklar1 puan ortalamalari ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. ingilizce
dersine yonelik duyussal alan tutum Olgegine iliskin Ogrencilerin
tutumlarinin Slgegin biitlin boyutlarina ait istatistiki sonuglar Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 2. Duyussal Alan Tutum Olgeginin Boyutlara Ait Istatistikler

Boyutlar X SS
1. 1lgi 2,68 73
2. Gliven 2,80 ,70
3. Kullanighlik 2,18 ,89
4. Ogretmen 2,59 91
5. Olgegin Taman 2,62 ,69

Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum dlgegine iliskin
ogrencilerin tutumlart; “ilgi” (;22,68), ve “giliven” (;:2,80) alt

boyutlar1 ile “Olgegin tamaminda” (222,62) kismen katiliyorum
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diizeyinde iken, “kullanislilik” (222,18) ve “Ogretmen” (; =2,59) alt
boyutlarinda ise “katilmiyorum” diizeyindedir.

Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum o6lgeginin alt
boyutlarina iligkin olarak 6grencilerin tutum puanlariin ortalamalari

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Duyussal Alan Tutum Olgegine iliskin Boyutlarin Maddelerine Ait
Istatistikler

A. Qigi X Ss
1.ingilizce dersi zorunlu olmasa dersi almam. 341 1,54
2. Ingilizceyi 6nemli bir ders olarak gériiyorum. 2,36 1,39
3. Ingilizce dersine girmekten zevk almam. 3,48 1,49
4. Ingilizce dersine calismak hosuma gider. 2,64 1,38
5.Yabanci bir dili anlama insanin diinyay1 daha iyi anlamasina katkida 2,00 1,26
bulunur.

6. Ingilizce dersi sikici bir derstir. 2,36 1,43
7.Ingilizcenin konusuldugu bir iilkede bir siire ¢alismak isterim. 2,18 1,42
8. Ingilizce 6grenmeyi gok istiyorum. 1,84 1,31
9. ingilizce dersini seviyorum. 2,48 1,42
10. ingilizceyi 6grenecegime eminim. 2,41 1,30
11. Yeni bir dil 6grenmek icin ¢aba gdstermeye deger. 1,92 1,23
12. Ingilizce ile ilgili grup ¢alismalarinda bulunmaktan zevk alirim. 2,62 1,41
13. Kiitiiphanede bulunan Ingilizce ile ilgili kitaplar ilgimi geker. 3,48 1,27
14. Ingilizcede ilerlemek gelecegim icin dnemli degildir. 2,12 1,45
15. Bos zamanlarimda Ingilizce ile ilgilenmek hosuma gider. 3,10 1,32
16. Ingilizce 6gretmeni olmak isterim. 3,63 1,28
17. Ingilizce 6nemli ve gerekli bir derstir. 2,20 1,45
18. Ingilizce ile ilgili tartismalarin yapildig1 ortamlarda bulunmaktan 3,16 1,31

zevk alirnm.

19. Ingilizce ¢alisirken kendi kendimi motive edebiliyorum. 2,94 1,34
20. Ingilizce dersinde kendimi derse veremiyorum. 2,74 1,45
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21. Ingilizce bana kolay gelir. 3,29 1,32
B. Giiven ; SS
1.ingilizcede dgrendigim her yeni konu kendime giiveni artirryor. 2,53 1,34
2.Ingilizceyi iyi yapabilecegimi biliyorum. 2,65 1,29
3.Smifta Ingilizce konusmaktan ¢ekinmem. 2,86 1,32
4 Ingilizce ile ilgili sorular1 ¢ozdiigiimde kendime giiven duyuyorum. 2,40 1,34
5.Ingilizce dersinde iyi degilim. 2,94 1,36
6.Konusma esnasinda yaptigim hatalardan pes etmem. 2,68 1,28
7 Konular ilerledik¢e kendime giiveni kaybediyorum. 2,70 1,35
8.0Ogretmen smifta soru sorunca heyecanlanirim. 3,27 1,37
9.Konugma esnasinda yaptigim hatalar beni olumsuz yonde etkiler. 3,01 1,37
10.Ders esnasinda verilen alistirmalart tek basima zevkle yaparim. 2,91 1,33
11.Daha zor Ingilizceyi basaracagimi sanryorum. 3,04 1,33
12.Ingilizce dersinden iyi notlar alabilirim. 2,47 1,22
13.Ingilizcede daha ileri diizeydeki caligmalari yapabilirim. 2,97 1,31
14.Ingilizceyi diizgiin konusabilecegime inantyorum. 2,98 1,35
15.Ugrastigim ¢ogu konuyu basariyorum ama Ingilizceyi 2,77 1,45
basaramiyorum.
16.Hata yapmaktan korktugum icin sinifta Ingilizce konusmaktan 2,31 1,41
¢ekinirim.
17.ingilizce sinavindan 6nce korku ve heyecan duyarim. 2,74 1,45
18.Ingilizcede 6grendigim her yeni konu kendime giiveni artirtyor. 3,16 1,42
C. Kullamshhk ; SS
1.Ingilizceyi 6grenme hayatimi kazanmada bana yardim edecektir. 2,23 1,32
2.Ingilizcenin iki, ti¢ ve dordiincii siniflarda da okutulmasini isterim. 2,64 1,55
3.Gelecekteki galismalarimda Ingilizceye ihtiyag duyacagim. 1,87 1,28
4 Ingilizce hayatimdaki islerde benim igin 6nemli olmayacak. 2,00 1,39
5.Ingilizce igin caba gostermeye deger. 2,10 1,30
6.Bir tiniversite 6grencisi i¢in yabanci bir dil 6grenmek 6nemlidir. 1,75 1,14
7.Bir yetiskin olarak Ingilizceyi birgok yerde kullanacagim. 2,33 1,33
8.Ingilizce ile ugrasmanin zaman kaybi oldugunu diisiiniiyorum. 2,01 1,27
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9.Ingilizce dersini almak benim i¢in bir zaman kaybadir. 1,94 1,31

10.Yapmam gereken islerle karsilastirdigimda Ingilizce 6grenme cok 2,92 1,41

zamanimu alir.

D. Ogretmen X SS
1.0gretmenim benim Ingilizcede basarili olabilecegimi diisiinmektedir. 2,71 1,28
2.Ingilizce 6gretmenimle Ingilizce konugmak isterim. 2,61 1,32
3.Ingilizce dgretmenim Ingilizcede daha iyiye gittigimi 2,93 1,27
hissettirmektedir.

4.Ogretmenim daha ¢ok Ingilizce calismam igin beni 2,80 1,30
cesaretlendirmektedir.

5.0gretmenim yapabilecegim biitiin Ingilizce konularmi 6grenmemi 2,25 1,22
istiyor.

6.Ingilizce dgretmenimin sempatik oldugunu diisiiniiyorum. 2,31 1,39
7.0gretmenim benim derste aktif olmami saglamaktadir. 2,55 1,38
E. Olcegin Tamam 2,62 ,69

Tablo 3’te goriildigii gibi, Ogrencilerin; “ilgi” alt boyutundaki
maddelere iligkin tutumlarinin ortalama degerleri incelendiginde; 1, 3, 13,
ve 16. maddelere iliskin tutumlarinin “katiliyorum”, 4, 12, 15, 18, 19, 20 ve
21. maddelere iliskin tutumlarinin, “kismen katiliyorum” ve 2, 5, 6, 7, 8, 9,
10, 11, 14 ve 17. maddelere iliskin tutumlarinin ise “katilmiyorum”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin; “giiven” alt boyutundaki
maddelere iligkin tutumlarinin ortalama degerleri incelendiginde; 2, 3, 5, 6,
7, 8,9, 10, 11, 13, 15, 17 ve 18. maddelere iliskin tutumlarimn, “kismen
katilyyorum™ ve 1, 4, 12 ve 16. maddelere iliskin tutumlarinin ise
“katilmiyorum”  diizeyinde  oldugu  goriilmektedir.  Ogrencilerin;
“kullanighlik” alt boyutundaki maddelere iliskin tutumlarinin ortalama
degerleri incelendiginde;1, 3, 4, 5, 7, 8 ve 9. maddelere iliskin tutumlarmnin,
“katilmiyorum”, 6. maddeye iligkin tutumlarinin “hi¢ katilmiyorum” ve 2 ve
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10. maddelere iliskin tutumlarinin ise “kismen katuyyorum™ diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin; “dgretmen” alt boyutundaki maddelere
iligkin tutumlarinin ortalama degerleri incelendiginde; 5, 6 ve 7. maddelere
iligkin tutumlarmin, “katilmiyorum” ve 1, 2, 3 ve 4. maddelere iliskin
tutumlarinin ise “kismen katilyyorum” diizeyinde oldugu gorilmektedir.
Olgegin tamaminda ise &grencilerin tutumlarmin “kismen katiliyorum”
diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum oOlgegine iliskin
Ogrencilerin tutumlan cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi ile
karsilagtirilmig ve sonuglar1 Tablo 4’da verilmistir.

Tablo 4. ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum &lgegine iliskin dgrencilerin
tutumlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore t- Testi Sonuglari

BOYUTLAR  Cinsiyet N=239 X Levene p t P

1. ligi Kadin 115 2,63 ,019 890  -1,100 ,273
Erkek 124 2,73

2. Giiven Kadin 115 2,74 314 576 -1,208 228
Erkek 124 2,85

3 Kadn 115 2,01 3,743 054  -2,818 ,005*

Kullamishhk Erkek 124 2,33

4. (")gretmen Kadin 115 2,64 1532 217 ,704 ,482
Erkek 124 2,55

5. Olgegin Kadn 115 256 077 781 135 177
Tamam Erkek 124 2,68

Tablo 4’te gorildigi gibi, yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum dlgegine iliskin
Ogrencilerin tutumlan cinsiyet degiskenine gore kullaniglilik alt boyutunda

(tesn=-2,818,p<.05) anlamli bir farklilik goéstermektedir. Bu alt boyutta
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erkek 6grencilerin Ingilizce dersine karsi tutum puanlari (; = 2,33), kadin

Ogrencilere (; =2,01) goére daha olumludur. Bu bulgu, Ingilizce dersine
yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ogretmen alt boyutu haric diger alt boyutlarda erkek
ogrencilerin Ingilizce dersine kars1 tutum puanlari yiiksektir. Ogretmen alt

boyutunda ise kadin d6grencilerin tutum puanlart daha yiiksektir.
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Tablo 5. ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum dlcegine iliskin 6grencilerin
tutumlarimin Yag Degiskenine Gore t- Testi Sonuglari

BOYUTLAR Yas N=239 X Levene p t p

1. Tlgi 17-21 176 2,66 ,000 997 -,955 ,342
22-26 63 2,76

2. Giiven 17-21 176 2,77 ,058 ,810 -1,102 273
22-26 63 2,88

3. Kullamighiik  17-21 176 2,15 1,467 227 -,801 425
22-26 63 2,26

4. Ogretmen 17-21 176 2,59 ,409 523,025 ,980
22-26 63 2,59

5. Olgegin 17-21 176 2,59 ,182 ,670 -,908 ,366

Tamami 22-26 63 2,69

Tablo 5°de goriildiigii gibi, yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda yas degiskenine gore, 6grencilerin tutum puanlarinin ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmiistiir. Levene testi sonucunda
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin yas degiskenine
gore, normallik varsayimini karsiladig1 goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda arastirilan bir diger durum, ingilizce dersine
yonelik duyussal alan tutum 6lcegine iliskin 6grencilerin tutum puanlarinin
boliim degiskenine gore farklilagip farklilasmadigidir. Bu duruma yonelik
olarak yapilan tek yonlii Varyans analizi ve Kruskal Wallis testi sonuglari

Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum dlgegine iliskin 6grencilerin
tutum puanlarinin Béliim Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Boliim n=239
Igi Alt X  Varyans Kar. sd Kar. F p
Boyutu n Kay. Top. Ort.
1.Tarla 18 2,40 G.arasi 31,577 8 3,94 9,274
2.Yash 15 2,70 G.ici 97,892 230 426 ,000
3.Isletme 31 2,48 Toplam 129,46 238
8
4.Sosyal Hiz. 16 2,30 KWH:33,316 P=0,000
5.Halkla 24 255
iliskiler Levene: (F=2,672 p= ,008* )
6.T1bbi 46 3,38
Dokiiman LSD:6-1,2,3,4,5,7,8;8-7,4
7.Insaat Mith. 23 2,39
8.Felsefe 40 2,74
9.T. Dili ve 26 243
Ede.
Giiven Alt Boyutu
Tarla Bitkileri 18 2,68 G.arasi 20976 8 2,62 6,097
Yash Bakimi 15 3,10 G. ici 98,918 230 430 ,000
Isletme 31 2,55 Toplam 119,89 238
Sosyal Hiz. 16 2,32 Levene: (F= 516 p= ,844)
Halkla Iliskiler 24 2,61
Tibbi 46 329 LSD: 6-1,3,4,5,7,8,9; 2-3,4,5,7,9;8-3,4
Insaat Miih. 23 2,56
Felsefe 40 2,89
T.DiliveEde. 26 2,68

Kullamshhik Alt Boyutu

Tarla Bitkileri 18 1,87 G.arasi 57,878 8 7,23 12,405
Yash Bakimi 15 230 G.lgci 134,13 230 ,583 ,000
Isletme 31 1,90 Toplam 192,01 238

Sosyal Hiz. 16 1,78 KWH:35,636 P=0,000

Halkla Iliskiler 24 2,00

Tibbi 46 3,14 Levene: (F= 2208 p= ,028*)

Insaat Miih. 23 1,90

Felsefe 20 213 LSD:6-1,2,3,4,5,7,8,9;9-2,8

T.DiliveEde. 26 1,69
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Ogretmen Alt Boyutu

Tarla Bitkileri 18 2,19 G.aras1 54,555 8 6,81 10,979
Yash Bakinu 15 243 G.Ici 142,856 230 ,621 ,000
Isletme 31 2,18 Toplam 197,411 238

Sosyal Hiz. 16 2,18 Levene: (F= 1,292 p=,249)
Halkla Iliskiler 24 2,39

Tibbi 46 3,42 LSD: 6-1,2,3,4,5,7,8,9; 8-1,2,3,4,5,7,9

Insaat Miih. 23 2,15

Felsefe 40 2,92

T.DiliveEde. 26 2,33

Olceginin Tamam

Tarla Bitkileri 18 2,37 G.arasi 23,807 8 297 7,391

Yash Bakimi 15 2,72 Q. k:i 92,613 230 ,p403 000
Isletme 31 2,36 Toplam 116,42 238
0
Sosyal Hiz. 16 2,20 Levene: F=1,919 p=,058)
Halkla Iliskiler 24 2,45
Tibbi 46 2,78 LSD: 6-1,3,4;7-1,3,4;4-2,9
Dokiiman
Insaat Mih. 23 343
Felsefe 40 2,49

T.DiliveEde. 26 2,66

Tabloda 6°da goriildiigii gibi, ingilizce dersine yonelik duyussal alan
tutum Olg¢egine iliskin Ggrencilerin tutum puanlarinin bolim degiskenine,
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Levene testi sonucunda; “ilgi” ve “kullaniglilik” alt boyutlarinin
anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bunun iizerine bu boyutlarla
ilgili 6grencilerin tutum puanlarinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek
icin non-parametrik Kruskal Wallis-H testi yapilmustir. Bu test sonrasinda
ayni boyutlarin gruplari arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir.
Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin ikili

karsilagtirmalarda kullanilan Mann- Whitney U testi yapilmis ve bazi
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gruplarin puanlarinin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi
gorlilmiistiir. Mann Whitney U testi sonuclar1 Tablo 9°da verilmistir. LSD
testine gore de, ilgi alt boyutunda Tibbi dokiimantasyon boliimii
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarmin, Tarla Bitkileri,
Yashi Bakimi, Isletme, Sosyal Hizmetler, Halkla iliskiler, Insaat
Miihendisligi ve Felsefe boliimii 6grencilerinin tutum puanlarindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Tibbi Dokiimantasyon bdlimiinde okuyan
ogrencilerin ingilizce dersine kars1 daha olumlu tutum igerisinde olduklari
anlasilmaktadir. Bunun nedeni daha onceden Ingilizce dersini almalart
ve/veya okuduklart boliime karsi daha ilgili olmalar1 olabilir. Giiven alt
boyutunda, Tibbi dékiimantasyon béliimii dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlari, Tarla Bitkileri, Isletme, Sosyal Hizmetler, Halkla
Iliskiler, insaat Miihendisligi, Felsefe ve Tiirk Dili ve Edebiyat: boliimii
Ogrencilerinin tutum puanlarindan yiiksektir. Kullanighlik alt boyutunda,
Tibbi dokiimantasyon boliimii dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlari, Tarla Bitkileri, Yasli Bakimu, Isletme, Sosyal Hizmetler, Halkla
Iliskiler, insaat Miihendisligi, Felsefe ve Tiirk Dili ve Edebiyat: boliimii
Ogrencilerinin tutum puanlarindan ytiksektir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimii
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari, Yash Bakimi ve
Felsefe boliimii dgrencilerinin tutum puanlarindan yiiksektir. Ogretmen alt
boyutunda, Tibbi dokiimantasyon béliimii dgrencilerinin ingilizce dersine
yonelik tutum puanlar, Tarla Bitkileri, Yasli Bakimi, Isletme, Sosyal
Hizmetler, Halkla liskiler, insaat Miihendisligi, Felsefe ve Tiirk Dili ve
Edebiyati bolimii dgrencilerinin tutum puanlarindan yiiksektir. Felsefe
boliimii  6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutum puanlari, Tarla
Bitkileri, Yasli Bakimi, Isletme, Sosyal Hizmetler, Halkla Iliskiler, insaat

Miihendisligi ve Tiirk Dili ve Edebiyatt bolimii &grencilerinin tutum
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puanlarindan yiiksektir. Olgegin tamaminda ise, Tibbi ddkiimantasyon ve
Insaat boliimii 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari, Tarla
Bitkileri, Isletme ve Sosyal Hizmetler boliimii 6grencilerinin tutum
puanlarindan yiiksektir. Bu boliimlerdeki dgrenciler Ingilizce dersine karsi
daha olumlu tutum igerisindedirler. Sosyal Hizmetler boliimii 6grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari, Yashh Bakimi ve Tiirk Dili ve
Edebiyati boliimii &grencilerinin  tutum puanlarindan  diisiiktiir. Bu
boliimdeki dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgi, giiven, kullanislilik ve
Ogretmen alt boyutlarina yonelik tutumlart daha olumsuzdur.

Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
igin ikili karsilagtirmalarda kullanilan Mann- Whitney U testi sonuglari
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ilgi ve Kullanislilik Boyutlarinda Gruplara Gore U Testi Sonuglari

Grup n Sira  Sira Top. U p
Ort.

Tarla Bit. 18 25,06 451.00 280.000 .045
Tibbi Dok. 46 35,41 1629.00
Tarla Bit. 18 13,19 237.50 66.500 .000
Ingaat Miih. 23 27,11 623.50
Tarla Bit. 18 17,56 316.00 145.000 .033
Tiirk D.ve Ede. 26 25,92 674.00
Yasli Bakimi 15 13,43 201.50 81.500 .007
Insaat Miih. 23 23,46 539.50

ilgi Isletme 31 32,42 1005.00 509.000 .034
Tibbi Dok. 46 43,43 1998.00
Isletme 31 20.16 625.00 129.00 .000
Insaat Miih. 23 37.39 860.00
Sosyal Hiz. 16 22.19 355.00 219.000 .016
Tibbi Dok. 46 34.74 1598.00
Sosyal Hiz. 16 11.62 186.00 50.00 .000
Insaat Miih. 23 25.83 594.00
Sosyal Hiz. 16 15.22 243,50 107.500 .009
Tiirk D.ve Ede. 26 25.37 659.50
Halkla flis. 24 16.94 406.50 106.500 .000
Insaat Miih. 23 31.37 721.50

111




N. Gokyer & S. Bakcak

Tibbi Dok. 46 29.57 1360.00 279.000 .001
Ingaat Miih. 23 45.87 1055.00
Ingaat Miih. 23 44.50 1023.50 172500 .000
Felsefe 40 24.81 992.50
Ingaat Miih. 23 31.89 733.50 140.500 .001
Tiirk D.ve Ede. 26 18.90 491.50
Tarla Bit. 18 12.33 222.00 51.000 .000
Ingaat Miih. 23 27.78 639.00
Yash Bakimi 15 13.33 200.00 80.00 .006
Ingaat Miih. 23 23.52 541.00
Isletme 31 19.15 593.50 97.500 .000
Ingaat Miih. 23 38.76 891.50
Sosyal Hiz. 16 10.62 170.00 34.000 .000
Kullan Ingaat Miih. 23 26.52 610.00
ishhk  Halkla flis. 24 16.00 384.00 84.000 .000
Ingaat Miih. 23 32.35 744.00
T1bbi Dok. 46 29.09 1338.00 257.00 .001
Ingaat Miih. 23 46.83 1077.00
Ingaat Miih. 23 46.28 1064.50 131.50 .000
Felsefe 40 23.79 951.50
Ingaat Miih. 23 33.80 777.50 96.500 .000
Tiirk D.ve Ede. 26 17.21 447.50

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ilgi alt boyutunda Tibbi
Dokiimantasyon, Insaat Miihendisligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati boliimii
ogrencilerinin  Ingilizce ~dersine yonelik tutum puanlarmin, diger
boliimlerdeki 6grencilerin tutum puanlarina gore, kullanighilik alt boyutunda
ise, Ingaat Miihendisligi boliimii dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutum puanlarinin, diger boliimlerdeki 6grencilerin tutum puanlarma gore

daha yiiksek oldugu anlasiimaktadir.
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Tablo 8. ingi_lizce dersine yonelik duyussal alan tutum 6lgegine iliskin 6grencilerin
tutumlarimin Universite Oncesi Ingilizce Dersi Alip-Almadig Degiskenine Gére t-
Testi Sonuglari

BOYUTLAR Yas N=239 X Levene p t p

1. Tlgi Evet 205 2,71 2,596 ,108 1,653 ,105
Hay1r 34 251

2. Giiven Evet 205 2,80 3,697 ,056 ,292 171
Hayir 34 2,77

3. Kullanighlik  Evet 205 2,23 3,440 ,065 1,998 ,047*
Hayir 34 1,90

4. Ogretmen Evet 206 2,62 4,515 ,035* 1,116 ,270
Hayir 34 2,45

5. Olgegin Evet 205 2,64 3,529 062 1,474 ,147

Tamami Hayir 34 248

Tablo 8’de goriildiigii gibi, yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum dlgegine iliskin
Ogrencilerin tutum puanlari, kullaniglilik alt boyutunda {iniversite Oncesi
ingilizce dersi alip almama degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Bu alt boyutta iiniversite oncesi Ingilizce dersi alan
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi tutum puanlarmin iiniversite Oncesi
Ingilizce dersi almayan ogrencilere gore yiiksek oldugu gériilmektedir.
Levene testi sonucunda ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlarinin &gretmen alt boyutunda iiniversite dncesi Ingilizce dersi alip
almama degiskenine gore, normallik varsayimini karsilamadigi goriilmiistiir.
Elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla 6gretmen alt boyutunda Mann Whitney-
U Testi yapilmis, bu test sonucuna gore, 0gretmen alt boyutunda tutum

puanlarinin farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
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Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum olgegine iliskin
Ogrencilerin tutum puanlarinin lise tiirii degiskenine gore karsilastirilmasinda
gruplardaki kisi sayisinin birbirinden oldukga farkli olmasi nedeniyle tek
yonlii varyans analizi yerine Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Bu
analizlerin sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Alan Tutum Olgegine iliskin
Ogrencilerin Tutum Puanlarmin Lise Tiirii Degiskenine Gore Kruskall Wallis H
Sonuglari

iigi  Alt Boyutu n X X? p Siralar
Ort.
1.Genel Lise 169 2,66 2,115 ,549 118,18
2.Anadolu Lisesi 36 2,69 117,03
3.Fen Lisesi 5 243 101,70
4 Mesleki ve Teknik Lise 29 284 136,31
Giiven Alt Boyutu
1.Genel Lise 169 2,79 1,367 ,713 119,23
2.Anadolu Lisesi 36 2,77 113,03
3.Fen Lisesi 5 2,80 122,70
4 Mesleki ve Teknik Lise 29 2,89 132,66
Kullamishhik Alt Boyutu
1.Genel Lise 169 2,14 4,957 ,175 117,13
2.Anadolu Lisesi 36 2,26 121,43
3.Fen Lisesi 5 1,68 79,50
4 Mesleki ve Teknik Lise 29 2,40 141,95
Ogretmen Alt Boyutu
1.Genel Lise 169 2,49 6,302 ,098 113,08
2.Anadolu Lisesi 36 2,78 130,97
3.Fen Lisesi 5 294 143,50
4 Mesleki ve Teknik Lise 29 249 142,64
Olcegin Tamam
1.Genel Lise 169 2,59 2,424 ,489 117,41
2.Anadolu Lisesi 36 2,65 118,21
3.Fen Lisesi 5 248 112,50
4 Mesleki ve Teknik Lise 29 2,78 138,62
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Tablodaki analiz sonuglarma gore, Ingilizce dersine ydnelik
duyussal alan tutum 6lgegine iliskin 6grencilerin tutum puanlarinin lise tiiri
degiskenine gore anlamli farkliliklar tespit edilmemistir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda ilgi, giiven, kullanishlik alt boyutlarinda ve
olcegin tamaminda Ingilizce dersine karsi en yiiksek mesleki ve teknik
liselerden mezun olanlarin sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmen alt
boyutunda ise, Ingilizce dersine karsi en yiiksek Fen lisesi mezunlarmmn
sahip oldugu goriilmektedir.

4, Tartisma ve Oneriler

Girel (1986), 6grencilerin akademik benlik tasarilart ve tutumlari ile
Ingilizce 6grenme basarilar1 arasindaki iligkiyi incelenmis ve derse yonelik
tutumlar1 ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski bulamamustir.
Selguk (1997)’un yapmus oldugu arastirma sonucu ise dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda anlamh bir iligki
saptanmustir. Ogrencilerin akademik basarilari, cinsiyete ve ekonomik
diizeye gore farklilasmaktadir. Gardner ve Lambert (1972), tutum ile dil
Ogrenimi arasindaki iliski iizerine gesitli aragtirmalar yapmiglar ve tutumu,
ikinci dil ya da yabanci dil 6greniminde giidillenmeyi saglayan bir unsur
olarak tanimlamiglardir (Aydoslu, 2005). Kiigiiksiileymanoglu (1997),
arastirmas1 sonucunda bazi kisilik 6zelliklerinin 6grencilerin Ingilizce’ye
kars1 tutumlarimi etkiledigini saptamistir. Bu durum &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik ilgi ve istegini artirma agisindan 6nem tasimaktadir. Cakici
(2001)’nin iiniversite 1. simif 6grencilerinin ortak zorunlu ders kapsaminda
yer alan Ingilizce dersine iliskin tutumlarmi saptamak amaci ile yaptigi
aragtirmada Ogrencilerin tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1, mezun olduklar lise tiirlerine gore ise farklilik gosterdigi

saptannugtir. Anadolu Lisesi mezunu dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
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tutumlari olumsuz iken Devlet Lisesi mezunu dgrenciler ise Ingilizce dersine
en olumlu tutumu sergilemektedirler. Yazar tarafindan yapilan aragtirma
sonuglarina gére de Mesleki ve teknik lise mezunlarinin Ingilizce dersine
yonelik  tutum puanlart  yiksek bulunmustur. Sonuglar benzerlik
gostermemektedir. Inal, Evin ve Saracaloglu (2005) “The Relation Between
Students’ Attitudes Toward Foreign Language and Foreign Language
Achievement” isimli arastirmalarinda tutum ve akademik basari arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Elde edilen bulgular, kiz &6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahip olduklarimi gostermistir.
Normal lise égrencilerinin, Anadolu Lisesi ve Ozel Okul dgrencilerine gore
daha olumlu tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Cebeci (2006) “Mesleki
ve Teknik Lise Ogrencilerinin Ingilizce dersine Yoénelik Tutumlar” adli
calismasindan elde edilen bulgular, genel anlamda ingilizce dersine yonelik
olumlu tutumlara sahip olundugunu, fakat kiz 6grencilerin tutum puanlarinin
erkek Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Karahan (2007) “Language Attitudes of Turkish Students Towards the
English Language and Its Usage in Turkish Context” isimli arastirmasinin
sonucunda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek tutum
puanlarina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Narayanan, Rajasekaran Nair ve
Iyyappan (2008)’in “Some Factors Affecting English Learning At Tertiarty
Level” baglikli arastirmasinin bulgulari, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
daha olumlu tutumlara sahip olduklarin1 g6stermistir. Yazar tarafindan
yapilan aragtirma sonuglarma goére de cinsiyet degiskenine gore, kullaniglilik
alt boyutunda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu alt boyut hari¢ diger alt
boyutlardaki sonuglar ile paralellik gdstermektedir. Ogretmen alt boyutu
hari¢ diger alt boyutlarda erkek &grencilerin Ingilizce dersine karsi tutum

puanlan yiiksektir. Ogretmen alt boyutunda ise kadin 6grencilerin tutum
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puanlar1 daha yiiksektir. Bir alt boyut hari¢ erkek 6grencilerin tutum puanlar
kadin Ggrencilere gore daha yiiksektir. Bu nedenle sonuglar tam olarak
benzerlik gostermemektedir.

Aydoslu (2005) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore,
ogretmen adaylarinin yaklasik % 11°inin Ingilizce dersini gereksiz gordiigii
sonucuna ulasilmigtir. Yazar tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore de,
ogrenciler Ingilizce dersine yonelik “kullanishilik” alt boyutundaki tutum
maddelerini katilmiyorum diizeyinde degerlendirmislerdir. Kiz 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki tutum puanlari, erkek
Ogrencilerin tutum puanlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki tutumlar1 ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu sonug, Yazar
tarafindan yapilan arastirmanin sadece kullanishlik alt boyutundaki sonuglari
ile paralellik gostermektedir. Bu alt boyutta erkek Ogrencilerin ingilizce
dersine karst tutum puanlart kadin Ogrencilere gore daha olumludur.
Ogretmen alt boyutu harig diger alt boyutlarda erkek dgrencilerin Ingilizce
dersine karsi tutum puanlar1 olumlu ve yiiksektir. Ogretmen alt boyutunda
ise kadin Ogrencilerin tutum puanlar1 daha yiiksektir. Aydoslu (2005)
tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore, Genel Lise mezunu 6grenciler
ile Anadolu Lisesi mezunu 6grenciler, Anadolu Lisesi mezunu &grenciler ile
Meslek Lisesi mezunu dgrenciler arasinda Ingilizce dersine iliskin duyussal
boyutta anlamli farklilik tespit edilmistir. Yazar tarafindan yapilan arastirma
sonuglarina gore de, Mesleki ve Teknik lise mezunlarmin Ingilizce dersine
yonelik  tutum puanlart  yiikksek bulunmustur. Sonuglar benzerlik
gostermemektedir. Mitchell ve Myles (1998) ile Ellis (1994) tarafindan
yapilan ¢aligmalar; 6grenci tutumlarinin, yabanci dil 6grenmedeki basari

diizeyini ve basarinin da 6grenciyi etkiledigini ortaya koymustur. Buna gore;
117




N. Gokyer & S. Bakcak

ogrencinin yabanci dile iligkin olumlu tutumu, basari diizeyini yiikseltmekte,
ancak olumsuz tutumu da basarisizligini pekistirebilmektedir. Tutum ve
basar1 arasinda olumlu bir iligski bulunmaktadir (Hancit Yanar, 2008:44).

Yang ve Lau (2003) Hong Kong’da ikinci ve igilinci siif
ogrencilerinin Ingilizce dgrenmeye iliskin tutumlar1 iizerine bir arastirma
yapmistir. Arastirmanin sonucunda, égrencilerin ikinci ve tiglincii siniflarda
ogretilen ingilizce derslerinden memnun olduklar1 ve Ingilizce 6grenmeyi
onemli bulduklarn goriilmiistiir. Bu sonuglar Yazar tarafindan yapilan
arastirmada kullanilan, “Ingilizcenin iki, ii¢ ve dérdiincii siiflarda da
okutulmasimi isterim” maddesine verilen cevapla olumlu anlamda benzerlik
gostermektedir.

Aydoslu (2005) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore,
boliimler farklilik gostermekle beraber, dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin
duygu/tutum puanlari, 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarina
gore anlamli bir fark olmadigim1 gdstermektedir. Yazar tarafindan yapilan
calismada ise yine boliimler farklilik gostermekle beraber tutum puanlari
arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Cakici1 (2001) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglarma gore,
ogrencilerin ortak zorunlu dersler kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik
tutumlart 6grencilerin bolimlerine gore anlamli farkliliklar gostermektedir.
Tiirkce Ogretmenligi ile Tiirk Dili Edebiyat: béliimlerinin 1. smmf
ogrencileri, Ingilizce dersine karsi tutumlar1 en olumlu olan &grencilerdir.
Diger taraftan, Izmir Meslek Yiiksekokulu' nun Biiro Yonetimi ve
Sekreterlik boliimii ile Satis Yonetimi boliimii 1. simif &grencilerinin
Ingilizce dersine yénelik tutumlari olumsuzdur. Yazar tarafindan yapilan
caligmada ise yine boliimler farklilik gostermekle beraber Tirk Dili ve

Edebiyati1 boliimiindeki d6grencilerin tutum puanlart yliksek bulunmustur. Bu
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sonu¢ benzerlik gostermektedir. Diger sonuclar boliimler degiskenine gore

benzerlik gdstermemektedir.

5. Oneriler
1. Ingilizce 6gretmenlerinin 6grencilere tutum olusturma siirecindeki

etkileri aragtirilabilir.

2. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha olumlu tutumlara sahip
olduklar1 gézlemlenmistir. Cinsiyet bazinda yabanci dile yonelik tutumlarin
olusmasina sebep olan etkenlerin neler oldugu belirlenebilir.

3. Ingilizce dersine karsi tutum puanlarinin {iniversite boliim ve mezun
olunan lise tiirii degiskenlerine gore farkliligin nedenleri arastirilabilir.
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Extended Abstract

From a historical perspective, the field of foreign language
education, similar to all other branches of science, evolves in line with the
characteristics of different periods as well as scientific innovations and
technological developments. Considering that language first emerged in oral
form and that unwritten languages exist even in our day, it is not hard to
guess that foreign language education also occurred orally at the beginning.
After the invention of writing, Sumerians (5000—-2000 BC) were the firs to
use a writing system based on syllables. When the Accadians (2225 BC)
invaded the Sumerian country, an inevitable cultural exchange started
between the two countries. With respect to the learning foreign languages,
Greek was the most prevalent language to be learned during the Hellenistic
period (327-27 BC). The Romans taught their children Greek and Latin in
the first century BC. Aristophanes (5th century BC) created a dictionary for
rare and difficult Greek words. It became more important in the new age. In
1660, a grammar book was prepared for the students of Ecole Port Royal in
Paris (Hengirmen, 2002:78; Ertural, 2008:5-6).

A number of university students who are taking English courses
sometimes develop negative attitudes towards these courses, which presents
a serious handicap to the learning of English. Indeed, negative attitudes
comprise number one difficulty that students face when learning English
(Gomleksiz, 2003:216). Being an affective quality, attitude is the overall
evaluation of an individual about himself, other individuals, objects, events
or issues. A significant issue in foreign language education is motivating the
students and enabling them to develop positive attitudes.

The affective domain includes various dimensions. These comprise

interest, attitude, motivation, anxiety, sense of self, personality, and value
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judgments. These are the outcome of a lifetime of experiences. Therefore,
affective behaviors do not originate only within the school system. Still, it is
necessary for schools to equip individuals with positive behaviors in this
domain (S6nmez, 2001: 81). Attitudes towards learning, the teacher, the
school, the target language and motivation affect foreign language learning
success (McDonough and Shaw, 1998: 8). Krashen states that three different
types of affective variables exist in second-language acquisition, which are
motivation, confidence and anxiety. He argues that highly motivated
students generally learn better. They display more success and with low
anxiety, they acquire a second-language more easily (Richards and Rodgers,
1997: 133; Gomleksiz, 2003:218). Personality characteristics also play an
important role in foreign language education. It is important to know the
attitudes of people towards English so that language education can be
undertaken successfully because attitudes affect both behaviors and language
education (Andres, 2002; Hanci Yanar, 2008:1).

This study aims to identify the attitudes of students in their first year
of studies at various departments of Bingol University towards the English
course. The following questions were studied in order to meet this purpose.
1. What is the level of student attitudes towards the English course?

2. Do student attitudes towards the English course vary with respect
to their departments, gender, age, the type of high school they graduated
from, and whether they studied English prior to the university?

3. What are student demographics?

The study population comprises a total of 2,428 students who were
freshmen at different departments of Bingdl University during the 2012-
2013 school year. The sample included 239 randomly selected students. As
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the students took the English course during their first year, the sample was
chosen from among this group of students.

The results showed that vocational and regular high school graduates
had higher attitude scores towards the English class. With respect to gender,
a significant difference emerged in the usefulness subdimension. Other than
the Teacher subdimension, male stents had more positive and higher attitude
scores than females in all other subdimensions. In the Teacher
subdimension, females scored higher. The students disagreed with all items
in the “usefulness” subdimension of the scale. In this subdimension too,
male students had more positive attitude scores than female students towards
the English course. Vocational and regular high school graduates had higher
attitude scores towards the English class. The students seemed happy with
the English courses offered in first, second and third years and valued
learning English. The attitude scores of Medical Documentation, Civil
Engineering and Turkish Language and Literature students were higher than
those of students in other departments. In the usefulness subdimension, Civil
Engineering students had higher English attitude scores than others.
According to type of high school attended, no significant difference was
found between the students' attitude scores on the affective domain attitude
scale for the English course. The scores of students who took English classes
prior to their university studies were higher than others. Students' attitude
scores met the normality assumption with regard to the age variable. The
following recommendations were made in the study: The role of English
teachers in the process of attitude-building may be studied. Male students
were observed to hold more positive attitudes towards the English course
than female students. Additionally, the factors forming foreign language

attitudes in males and females may be identified. The reasons behind the
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differences in English attitude scores with respect to department and type of
high school may also be studied.
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