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Oz

Okuma aliskanhigr ¢ok erken yaslardan itibaren gelistirilmesi gereken davranis olup akademik
anlamdaki diger tiim becerilerin temelini olusturmaktadir. Okuma diizeyi gelistikce bireylerin
bilissel becerileri de gelismektedir. Bu becerilerden biri de elestirel diisiinme becerisidir. Bireyin
elestirel diigiinme becerisinin gelismesi ogrendiklerini zihninde gozden gecirerek yapilandirmasini
saglamaktadir. Bu becerilerin erken yaslarda gelismesi sonraki egitim siire¢lerini olumlu
etkilemektedir. Yapilan bu ¢alisma ilkokul diizeyindeki ogrencilerin okuma aliskanliklar: ile
elestirel diigiinme egilimleri arasindaki iligkiyi arastirmak iizere tasarlanmigtir. Nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Sivas il merkezinde
2023-2024 egitim 6gretim yuli ikinci doneminde alti farkli ilkokulda 2, 3 ve 4. sinifinda ogrenimlerine
devam eden 904 ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verileri olasilikl seckisiz drnekleme yontemi
kullamilarak elde edilmistir. Aragtirma verileri “Ilkokul Ogrencileri icin Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi” (Akar ve Ulucinar, 2023) ile “Ilkokul Ogrencileri icin Okuma Aliskanhigi Olcegi”
(Esen-Aygiin, 2019) uygulanarak elde edilmistir. Olgeklerin giivenirlikleri sirasiyla gelistirme
calismasinda .90 ve .84; bu ¢alismada ise .86 ve .88 olarak hesaplanmigtir. Arastirma verilerinde
normallik degerlerinin karsilandigi varsayumindan hareketle parametrik istatistiksel analizler
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda ilkokul ogrencilerinin okuma aliskanliklar: ve
elestirel diisiinme egilimlerinin tiim degiskenlerde anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir (p <.
05). Olgeklerden ogrencilerin aldiklart puan ortalamalart orta diizeyde bir iliskinin bulundugunu
gdstermektedir (r=.650).

Anahtar Kelimeler: elestirel diisiinme, okuma aliskanligi, ilkokul, 6grenci
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Relationship Between Reading Habits and Critical

Thinking Tendencies of Primary School Students

Abstract

Reading habits are behaviors that should be developed from a very early age, forming the foundation
of all other academic skills. As reading levels improve, individuals’ cognitive skills also develop,
one of which is critical thinking. The development of critical thinking skills enables individuals to
review and reconstruct their knowledge. Developing these skills at an early age positively impacts
subsequent educational processes. This study was designed to investigate the relationship between
reading habits and critical thinking tendencies of elementary school students. The relational survey
model, one of the quantitative research methods, was used in this study. The sample consisted
of 904 students enrolled in the 2nd, 3rd, and 4th grades in six different elementary schools in
the city center of Sivas during the second semester of the 2023-2024 academic year. Research
data were obtained using a non-probability sampling method. Data were collected through the
“Critical Thinking Disposition Scale for Primary School Students” (Akar and Ulu¢inar, 2023)
and the “Reading Habit Scale for Primary School Students” (Esen-Aygiin, 2019). The reliability
coefficients of the scales were calculated as .90 and .84 in the development study and .86 and .88
in this study, respectively. Parametric statistical analyses were conducted, assuming that normality
values were met. The findings revealed significant differences in students’ reading habits and
critical thinking tendencies across all variables (p < .05). The mean scores obtained from the scales
indicate a moderate relationship between reading habits and critical thinking tendencies (r = .650).

Keywords: critical thinking tendency, reading habit, primary school, students
Giris

Bireyin hayatinda diinyay1, ¢evresini, diger insanlar1 anlamak; kendini
anlatmak, yorumlamak i¢in kullandigi beceriler gelisim sirasina gore dinleme,
konusma, okuma ve yazmadir. Bu beceriler, iletisim becerilerinin bir pargasi
olarak konusma ve yazma anlatma becerileri olarak tanimlanmaktadir. Okuma
bir anlama becerisi olup yazili metnin dilini anlayan kisilerin, belirli hedeflere
ulagmak i¢in metni hizlica ¢oziimleyip gesitli stratejiler kullanarak, duygusal yonii
de igeren tekrarli bir anlamlandirma siirecidir (Ulper, 2010). Buradan okumanin
sadece sesleri sdylemek degil, seslerin neyi ifade ettigini anlamlandirmaya
caligmak oldugu soylenebilir. Okuma ayni zamanda insan hayatinda farkli
alanlarda 6nemli iglevlere sahiptir. Bunlarin baglicalarina bakildiginda insanlar;
okul i¢inde bilgi edinmek, okul diginda bos vakitlerini degerlendirmek, kendini
gelistirmek ya da yeni bilgiler 6grenmek amaciyla okumaktadir. Egitim 6gretim
siirecinde kazanilan okuma becerisinin kalic1 bir aligkanliga doniismesi énemli
bir noktadir. Bu siirecte edinilen okuma aligkanligi, bireyin hayat boyu siirecek bir
O0grenme serlivenine doniigebilir. Diizenli okuma, bireyin siirekli bilgi edinmesini
ve kendini gelistirmesini saglar. Johnson’a (2008) gére okuma sirasinda gorsel ve
gorsel olmayan bilgiler beyinde birleserek anlam olusturmaktadir.
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Okuma eylemi sonucunda kazanilan anlam, bu siirecin bir iriini
olarak kabul edilir. Bu baglamda okumak parcadan biitiine ulasabilmek ve
analitik diisiinebilmektir. Okuma c¢alismalarinin temeli; okumayi seven,
okuduklarint anlayan ve sorgulayan ayni zamanda elestirel diisiinme kabiliyeti
kazanmig bireyler yetistirmeye dayanir (Kirmizi vd., 2014). Okuma davranisi;
gerceklestirilirken elini kullanma, gorme, dengede durma gibi fiziksel
ozelliklerin yani sira dikkat, algilama, kavrama, analiz etme, sentezleme gibi
biligsel 6zelliklerin birlikte kullanilmasini gerektiren bir beceridir. Bu baglamda
anlamli okumanin gergeklestirilmesi olduk¢a karmasik siiregleri icermektedir.
Birey farkli fiziksel ve biligsel 6zellikleri birlikte bir ahenk ig¢inde kullanarak
okumay1 gercgeklestirmektedir. Anlamli okumanin gergeklestirilmesiyle bireyin
soyut kavramlar1 diistinmesi, hayal giiclinii etkinlestirmesi, motor ve bilissel
becerilerinin etkinlesmesi desteklenmektedir (Durualp vd., 2013).

Okuma eylemi, aligkanliga donmesi halinde amacina ulagmaktadir (Uysal
vd., 2020). Aliskanlik bir kisinin siirekli olarak gosterdigi davranislari ifade
etmektedir. Okuma aliskanliginda da bireyin okumaya hayatinda yer vermesi
ve bu davranigi kendi diizenine gore gerceklestirmesi gerekmektedir. Okuma
aligkanligi kavraminin birden ¢ok tanimi bulunmaktadir. Okuma aligkanligini
Yilmaz (1990), bireyin siirekli ve diizenli olarak okumay1 bir ihtiyag olarak
gormesi ve bu dogrultuda devaml olarak okuma yapmasi; Sangkaeo (1999) ve
Shen (2006), 6grencilerin okuma tercihlerini, zevklerini ve sikliklarini gosteren
bir davranis bi¢imi; Ozbay (2009), insanin kendisini ve icinde yasadigi diinyayi
kavramasina imkan taniyan bir ara¢ ve bu araci kullanma istegi; Karatay ve
arkadaglar1 (2020), okuma eyleminin belirli araliklarla diizenli olarak devam
etmesi seklinde tanimlamigtir. Okumayi aligkanlik olarak devam ettiren bireyler
gbzlem yetenegine sahip, arastirmaci ve elestirici kisilik 6zelliklerine sahip
olurlar (Demir Atalay, 2018). Bu tanimlar, okuma aligkanliginin sadece diizenli
okuma yapmaktan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda bireyin bilgi edinme, anlama
ve elestirel diistinme becerilerini de gelistirdigini gostermektedir. Bireyin okuma
aligkanlig1 kazanmasini etkileyen birgok faktdr bulunmaktadir (Aramide, 2015).
Okumaya kars1ilgi, tutum, cinsiyet, motivasyon gibi etkenlerle bireysel faktorlerin
oldukga 6nemli oldugu goriilmektedir. Egitim siireclerinde bireysel farkliliklarin
dikkate alinarak okuma aliskanliginin kazandirilmasi gerekmektedir (Baker vd.,
1997). Okul, 6gretmen, ebeveyn, arkadas, kitap, kiitiiphane basta olmak iizere
cesitli gevresel faktorlerin olumlu-olumsuz sekilde okuma aligkanligi iizerinde
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etkisi oldugu belirtilmektedir. Olumlu ortam ve rol modellerin bu konuda etkili
olacagi kabul edilmektedir (Bamberger, 1990; Celik, 2020).

Okuma aliskanligi sonradan da edinilmekle birlikte kiiciik yaglardan
itibaren edinilmesi gereken bir beceri olup baslangigta ailedeki bireylerin rol model
alinmasi sonrasindaysa okulda verilen egitimlerle kazanilmaktadir. Ozellikle
ilkokul diizeyinde okuma becerisinin kazandirilmasi, gelistirilmesi ve aligkanlik
haline getirilmesi i¢in yapilan etkinlikler olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Solmaz,
2018). Okuma aliskanligini kazanan bireyin biligsel ve sosyal yasamindaki olumlu
degisimler akademik yasamini da dogrudan olumlu bir sekilde etkilemektedir
(Kayahan-Yiiksel ve Emmioglu- Sarikaya, 2021; Ogunrombi ve Adio, 1995).
Burada bireyin s6z varliginin gelismesi ve okudugu metnin baglamini anladig:
icin bilmedigi kelimelere anlam vermesi, okudugu metni hizli ve dogru bir sekilde
anlamast 6nemli olmaktadir (Owusu-Acheaw ve Larson, 2014). Birey okuma
aligkanligin1 kazanarak bunu yasantisinin tim alanlarina yansittiginda kendi
sinirli ¢evresinin disina ¢ikmaktadir. Diinyadaki olaylar ve durumlara yonelik
bakis agisi, algisi, sergiledigi tutum ve davraniglari, yorumlamasi, diisiinsel
boyutta analizleri pozitif olarak degismektedir (Eroglu, 2013). Bireyden baslayan
bu degisimlerin toplumsal yapidaki degisimi de etkileme giicii bulunmaktadir.
Karsilastig1 giincel bilgileri takip eden, farkli alanlarda okumalar yapan, diinyay1
anlamlandirma c¢abas1 giiden bireyler kendi toplumlarmin gelismesinde etkili
olmaktadir. Ulkeler arasindaki gelismislik farkini ortaya koyan kriterlerden biri
de kitap okuma oranlaridir. Okuma aligkanlig1 gelismis olan toplumlarin refah
diizeylerinin daha yiiksek oldugu, degisen diinyay1 anlama ve uyum saglamada
siireklilik sergiledikleri belirtilmektedir (Ozbay vd., 2008).

Glniimiiziin ~ egitim  siireclerinde  &grencilerin - okuduklarindan,
ogrendiklerinden yola ¢ikarak yeni ve Ozglin bilissel yapilar olusturma
yapabilmeleri, biligsel yeteneklerini iist seviyede kullanmalar1 amaglanmaktadir.
Bilginin artik O6grencinin zihninde var olan bir olgu olmaktan ¢ikarilarak
giinlik yasama aktarilmasi ve goriiniirligliniin saglanmasi beklenmektedir
(Cho ve Lee, 2013). Bunun gergeklestirilmesi i¢in okumanin elestirel diizeyde
gercgeklestirilerek her bir bilginin bu siizgecten gegirilerek hayata aktarilmasi
Oonemlidir. Burada elestirel okuma kavramindan bahsedilebilir. Okumadan
elestirel okumaya gegilebilmesi i¢in dncelikle elestirel diisiinme becerisinin de
gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin 21. yiizyilda edinmesi gereken yedi
temel beceriden ilki elestirel diisinmedir (Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK],
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2019). Elestirel diisiinme konular1 ve olaylar1 siiphe temelli sorgulayici bir
yaklasimla inceleme, yorumlama, degerlendirme ve sonunda tutarli bir karar
verme yetenegidir. Bu beceri seti olay ve durumlar arasindaki nedensel iliskileri
kesfetme, detaylar1 gorerek bunlar arasindaki yakinlik ve farkliliklar saptama,
siralama yaparken c¢esitli kriterleri birlikte kullanmay1 gerektirmektedir. Sunulan
bilgilerin gecerligini, kabul diizeyini tespit etme, mantiksal olarak analiz etme,
durum degerlendirmesi yapma ve en sonunda bir sonuca ulasma seklinde ifade
edilen alt becerileri kapsamaktadir (Karadiiz, 2010). Bu beceriler, bilgiyi elestirel
bir perspektiften degerlendirme ve dogru ¢ikarimlar yapma siire¢lerinde 6nemli
rol oynar. Diislince yetenegine sahip, bilgiyi sorgulayan bireylerin yetismesi,
ilkogretim i¢in bliylik bir deger ve hedeftir. Bu hedefin egitim &gretim siireci
araciligryla gerceklestirilebilecegi diistiniilmekte ve bu dogrultuda o6gretim
programlari, ders ara¢ gerecleri ve smif ortaminin diizenlenmesinin faydal
olacagina inanilmaktadir (Kuru ve Simsek, 2022). 2005 yilinda yapilan 6gretim
programi yenileme ¢aligmalarinda degisen egitim felsefesi ile bireyden beklenen
rol ve sorumluluklarda da degisime gidilmistir (Yiksel ve Gegimli, 2023). Bu
baglamda elestirel diisiinme becerisi belirli derslerde hedeflenen bir beceri olarak
yer almistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Ancak, her ders i¢in zorunlu
veya dogrudan bir kazanim seklinde tanimlanmamigtir. 2005 programinda
ogrencilerekazandirilmasihedeflenenbecerilerarasindaelestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, problem ¢6zme gibi beceriler 6ne ¢ikmistir ve 6zellikle Tiirkce, Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilgisi gibi derslerde bu becerilerin gelistirilmesi amaglanmistir.
2018’de yiiriirliige giren miifredatlar (MEB, 2018a) ve 22 Ekim 2018’de beyan
edilen 2023 egitim vizyonu ile beceri odakli egitimin 6nemi vurgulanmaktadir
(MEB, 2018b). Yapilandirmact egitim anlayigini temel alan egitim programlari,
sadece bilgi aktarimimi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grendikleri konular
iizerinde diisiinebilme yeteneklerini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2018a).
MEB’in 1-4. smiflar Tiirkge Dersi i¢in hazirladigi Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Programi’nda da 6grencilerin elestirel okuma becerilerine sahip olmalari
gerekliligi yer almaktadir (MEB, 2024).

Alan yazininda yapilan ¢alismalar incelendiginde; Kutlu ve digerlerinin
(2011) yaptig1 c¢alismada, ilkogretim 5. smf Ogrencilerinin  okudugunu
anlama basarisini etkileyen degiskenler arastirilmistir. Arastirmanin sonuglari,
ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisinin ve kendilerine ait kitap sayisinin
artmasiyla, okudugunu anlama basarilarinin arttigint gostermistir. Akar ve
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Kara’nin (2016) arastirmasinda, ilkokul 4. smif 6grencilerinin elestirel diislinme
becerileri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma bulgularina gore,
elestirel diisiinme becerilerini en giiglii sekilde ongoren degiskenin ders basarisi
oldugu, bunu okunan kitap sayisinin takip ettigi belirlenmistir. Jacob ve Pillay
(2021), 6grencilerin hedeflerine ulagmalar1 ve egitim siirecinde basarili olmalari
icin okuma becerilerine ihtiya¢ duyduklarmi belirtmislerdir. Ozdil ve Demir’in
(2022) caligmasina gore, okuma becerisinin gelistirilmesi, okumaya yonelik
olumlu tutum ve diizenli okuma aligkanligi, bireylerin {istbiligsel farkindaligini
artirmaktadir. Bu, bireylerin kendi diisiinme siireclerini daha iyi anlama ve
yonetme yetenegini giliglendirir, bu da genel 6grenme ve problem ¢ozme
becerilerini iyilestirir.

Icinde bulundugumuz c¢agda bilgiyi depolayan bireylere degil,
bilgi tizerinde diislinebilen, sorgulayan, c¢oziimler iireten bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle egitimde, ozellikle akil yiiriitme ve diisiinme
becerileri olmak {tizere, elestirel diisinme Onemli bir diislinme becerisi
olarak kabul edilmelidir. Bu beceriyi géz oniinde bulundurmak, 6grencilerin
daha derinlemesine anlam olusturmalarina ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacaktir. Tim bu bilgiler dogrultusunda okuma
aliskanlig1 ile elestirel diisiinme arasinda ortak becerilerin oldugu sdylenebilir.
Bu amagla yapilan calismalarda 4. smif 6grencileri {lizerinde yogunlasildig
gorilmektedir. Bu arastirma, ilkokul 2, 3 ve 4. simf Ogrencilerinin okuma
aliskanliklar1 ile elestirel diisinme egilimleri arasindaki iliskiyi daha genis
bir ¢ercevede, daha iyi anlamamiza yardimci olabilir. Arastirmanin bulgular,
egitimcilere ve ebeveynlere, cocuklarin okuma ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yardimci olacak bilgiler saglayabilir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak
Sivas ilinde 6grenim goren ilkokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklar ile
elestirel diistinme egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesi ¢alismanin amacini
olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara da yanit
aranmistir.

[lkokul dgrencilerinin;

*  Okuma aligkanliklar1 ve elestirel diisiinme egilimleri ne diizeydedir?

* Kitap okuma aligkanliklar1 ile elestirel diisiinme egilimleri, cinsiyet, sinif,
anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

» Kitap okuma aligkanliklari ile elestirel diislinme egilimleri arasinda bir iligki
var midir?
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Bu calisma, ilkokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklar ile elestirel
diisiinme egilimleri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla nicel bir yaklagimla
tasarlanmistir. Arastirmanin yontemi, gilivenilir ve gegerli sonuglara ulagmak
icin titizlikle planlanmis olup okuyuculara caligmanin bilimsel altyapisini
degerlendirme olanagi sunmaktadir. Bu kapsamda, arastirmanin glivenilirligini
ve gecerliligini destekleyen orneklem secimi, veri toplama araglart ve analiz
yontemleri gibi temel bilesenler yontem bashigi altinda ayrimtili bir sekilde
agiklanmistir.

Yontem
Bu boliimde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama yontemleri,
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi hakkinda detayli bilgiler sunulmustur.
Aragtirmanin etik kurul izni Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlistiniin E-50704946-100-420944 say1li karari ile alinmistir.

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada nicel arastirma yontemleri arasinda arastirmacilarin siklikla
kullandig iliskisel arastirma deseni kullanilmistir. iliskisel arastirmalar, iki ya da
daha fazla degisken arasindaki iligkileri tespit etmek ve sebep-sonug iliskileri
hakkinda ipuglar1 elde etmek i¢in yapilan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd.,
2021; Creswell, 2017). Iki nicel degisen arasindaki iliski olup olmadig iliskisel
arastirma deseni ile ortaya cikarilmaktadir (Fraenkel vd., 2012). Incelenen
orneklem grubuna yonelik herhangi bir miidahalede bulunulmamaktadir
(Biiytikoztiirk vd., 2021). Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin okuma aligkanliklar
ve elestirel diistinme egilimlerine iliskin ortalama puanlart belirlenmis, aragtirma
degiskenleri dogrultusunda sinanmis ve son olarak da aralarindaki iliskinin yoni
ve diizeyi tespit edilmistir.

Evren/Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini 2023-2024 egitim O6gretim yilinda Sivas il
merkezinde ilkokula devam eden 2, 3 ve 4. siniftan 904 6grenci olusturmustur.
Orneklem seciminde ise olasilikli seckisiz 6rnekleme tercih edilmistir. Bu
ormekleme yonteminde ilgili arastirmanin evreninde yer alan ve evreni temsil
kabiliyetine sahip her birimin aragtirmaya katilma sans1 bulunmaktadir. Tamamen
tesadiifi bir sekilde orneklem sec¢ilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Ayrica
secilen her birimin diger birimleri etkileme olasilig1 bulunmamaktadir. Bu yonii
bu ydntemin avantajli yani olarak kabul edilmektedir (Sharma, 2017). Ornekleme
iliskin bilgiler asagida verilmistir.

327



Tlkokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklari ile Elestirel Diisiinme Egilimleri Arasindaki Tliski

Tablo 1
Orneklem Bilgileri
Degiskenler ) (%)
_ Kiz 470 %52.0
Cinsiyet
Erkek 434 %48.0
Ikinci sinif 296 %32.7
Sinif Diizeyi Ucgiincii smif 331 %36.6
Dérdiincii sinif 277 %30.6
flkokul 98 %10.8
. Ortaokul 136 %15.0
Anne Egitim Durumu .
Lise 151 %16.7
Universite 519 %57.4
ilkokul 27 %3.0
. Ortaokul 104 %11.5
Baba Egitim Durumu .
Lise 176 %19.5
Universite 597 %66.0

Tablo 1’de yer alan verilere gore arastirmaya katilan katilimcilarin
470’1 (%52.0) kadm, 434’4 (%48.0) erkektir. Katilimcilarin sinif diizeyleri
incelendiginde icilincii smifa devam eden 331 (%36.6), ikinci sinifa devam
eden 296 (%32.7), dordiincii sinifa devam eden 277 (%30.6) katilimci oldugu
goriilmektedir. Katilimeilarin anne egitim durumlari; 519°u (%57.4) tniversite,
151’1 (%16.7) lise, 136’s1 (%15.0) ortaokul, 98’1 (%10.8) ilkokul mezunu
diizeyindedir. Baba egitim durumlari ise; 597’si (%66.0) {niversite, 176’s1
(%19.5) lise, 10471 (11.5) ortaokul, 27’si (%3.0) ilkokul mezunu diizeyindedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri “Ilkokul Ogrencileri i¢in Okuma Aliskanligi Olgegi” ile
“Ilkokul Ogrencileri icin Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi” uygulanarak elde
edilmistir. Olgekler yazarlar tarafindan izinleri alindiktan sonra uygulanmustir.

Tlkokul Ogrencileri icin Okuma Aliskanhigi Olcesi (OAQ): Esen-Aygiin’iin
(2019) gelistirdigi 6lgekte 21 madde yer almaktadir. Olgek dort alt boyuta sahip
olup bu alt boyutlar Bireysel Tutum (BT; 1-6. maddeler), Okuma Deneyimi (OD;
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7-13. maddeler), Ailenin Tutumu (AT; 14-18. maddeler), Okuma Tiirii (OT; 19-
21. maddeler) olarak tanimlanmstir. Olgek gelistirme calismasinda Cronbach
Alpha katsayis1 BT i¢in .75, OD i¢in .76, AT i¢in .73 ve OT igin .70, dl¢egin
tamami igin .84 olarak hesaplanmistir. Bu ¢aligmada ise giivenirlik katsayisi .88
olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada 6lgegin alt boyutlarina iligkin bulgular Tablo
2’de sunulmustur. Olgek 5°1i Likert tipinde olup “Kesinlikle katilmiyorum=1" ile
“Kesinlikle katilryorum=5" arasida degerlere sahiptir. Olgek maddelerinde ters
kodlanan madde bulunmamaktadir.

Tlkokul Ogrencileri igin Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (EDEO):
Akar ve Ulugmar’m (2023) gelistirdigi 6lgekteki toplam madde sayist 18’dir.
Olgek dort alt boyuta sahip olup bunlar Siiphecilik (SPH; 1-5. maddeler), Acik
Fikirlilik (AF; 6-9. maddeler), Meraklilik (MRK; 10-14. maddeler), Nesnellik
(NSN; 15-18. maddeler) olarak tamimlanmustir. Olgegin giivenirlik katsayisi
SPH i¢in .83, AF i¢in .82, MRK icin .77, NSN i¢in .67 ve toplamda ise .90
olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise 6l¢egin giivenirlik katsayisi; .86 olarak
belirlenmistir. Bu calismada olg¢egin alt boyutlarina iliskin bulgular Tablo
2’de sunulmustur. Olgcek 4’lii Likert tipinde olup “Hichir zaman=1" ile “Her
zaman=4" arasinda degerler almaktadir. Olcek maddelerinde ters kodlanan
madde bulunmamaktadir.

Tablo 2°de ilkokul 6grencilerinin 6lg¢eklerdeki minimum-maksimum
puanlari, 6lgek ve alt faktdr ortalamalari, standart sapma ve Cronbach Alpha
degerleri verilmistir.

Tablo 2
0AO ve EDEO Betimsel Bulgular

X

n Min Max. X (100} ss Skew. Kaurt. Cron. Alp.
BT 904 6 30 22.73 9450 5.62 -819 -.026 782
OD 904 7 35 22.71 81.00 6.36 -.125  -.688 737
AT 904 5 25 18.06 90.25 4.83 -630 -271 .677
oT 904 3 15 998 83.00 3.14 -154 -774 514
0AO 904 25 105 7347 8725 16.17 -429 -.195 .877
Top.
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SPH 904 5 20 1469 7325 347 -298  -.646 713

AF 904 4 16 12.17 76.00 2.65 -384  -569 579

MRK 904 5 20 1379 69.75 3.60 -.153  -702 .694

NSN 904 4 16 1220 7625 294 -511 -.522 .636

E*DEO 904 18 72 53.03 7350 10.15 -172  -374 .859
op.

Tablo 2 incelendiginde katilimecilarin okuma aliskanliklariin yiiksek
diizeyde (87.25>70), elestirel diistinme egilimlerinin ise orta diizeyin iizerinde
(73.5>70) oldugu goriilmektedir. OAO’den alinan puanlara bakildiginda
Ogrencilerin en yiliksek puani “Bireysel Tutum” alt boyutunda (94.5) aldig:
goriilmektedir. Olgegin alt faktodrlerine iliskin giivenirlik katsayilarmin .514 ile
782 arasinda deger aldigi ve toplam giivenirligin .877 oldugu belirlenmistir.
EDEO’den alman puanlar incelendiginde ise Ogrencilerin en yiiksek puani
“Nesnellik” alt boyutundan (76.25) aldig1 tespit edilmistir. Bu Olcegin alt
faktorlerine iliskin giivenirlik katsayilari .579 ile .713 arasinda degerler almigtir
ve toplam giivenirlik .859 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma yapilmadan Once ilgili kurumdan arastirma etik kurul
izni ve MEB’den arastirma izni alinmstir. Olgekler iki haftalik siire iginde
arastirmaci tarafindan uygulanarak veriler elde edilmistir. Uygulamalardan
once, ilgili okullarin idari personeliyle goriisiilerek bilgilendirme yapilmis
ve hangi sinif diizeyinde uygulanacagina dair bilgi verilmistir. Ayrica sinif
O0gretmenlerine arastirmanin amaci aktarilmistir. Katilimer &grencilere
uygulamanin amaci ve Olgeklerin nasil doldurulmas: gerektigi konusunda
detayli bilgi verilmistir. Olgeklerin uygulanmasi, goniilliiliik esasina
dayanmustir. Ogrencilere istemedikleri sorulara yanit vermeyebilecekleri,
istedikleri anda anketi doldurmayi birakabilecekleri agiklanmistir.
Uygulamada 911 6l¢ek kullanilmis ancak 7 olgek eksik veriler sebebiyle
calismadan ¢ikarilmig, veriler toplamda 904 katilimcidan elde edilmistir.
Olgeklerden elde edilen puanlarin normallik degerlerine Kolmogorov-
Smirnov testiyle bakilmis ve OAO igin .001, EDEO igin .003 degerleri ile
normallik varsayiminin karsilanmadigi (p<.05) saptanmistir. Bu nedenle
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basiklik ve carpiklik degerleri incelenmis, normallik icin belirlenen referans
araligmin (basiklik = < 1.96 ve carpiklik + < 1) karsilandig1 (OAQ, ;-.195,

kurtosis/skewness”

-429 ile EDE(")kLl osisskewnese —+3 14, = 172) gortilmiigtiir. Ogrencilerin dlgeklerden elde
ettikleri puan ortalamalarinin degiskenler agisindan anlamli farklilik olusturup
olusturmadigini belirlemek amaciyla, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonli ANOVA

testi, Tukey testi, Pearson korelasyon testi kullanilmistir.

Bulgular
Bubdliimde aragtirmadan elde edilen verileranalizedilerek tablolastirilmis
ve aciklamalariyla birlikte sunulmustur. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan
OAQ’den aldiklari puanlara iliskin analiz bulgular1 Tablo 3’te yer almaktadur.

Tablo 3
OAO Cinsiyet Degiskeni Bulgulart

0AO Cinsiyet n X ss t p
Kiz 470 23.58 5.16

BT 4.795 .000*
Erkek 434 21.80 5.95
Kiz 470 23.68 5.91

OD 4.859 .006*
Erkek 434 21.65 6.65
Kiz 470 18.40 4.76

AT 2.183 172
Erkek 434 17.70 4.89
Kiz 470 10.20 2.97

oT 2.229 .016*
Erkek 434 9.74 3.29
Kiz 470 75.86 15.09

Toplam 4.670 .008*
Erkek 434 70.89 16.91

*p<.05

Tablo 3’te OAQO’den 6grencilerin aldiklar puanlari cinsiyet degiskenine
gore BT, OD, OT alt boyutlarinda ve toplam puanda anlamli bir farklilik
saptanirken (p<.05); AT boyutunda saptanmamistir (p>.05). Kiz 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin cinsiyet degiskeni acisindan EDEQ’den aldiklar1 puanlara iliskin
analiz bulgular1 Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4
EDEO Cinsiyet Degiskeni Bulgular:

EDEO Cinsiyet n X ss t P
SPH Kiz 470 14.80 3.37
.986 126
Erkek 434 14.57 3.58
AF Kiz 470 12.49 2.47
3.767 .003*
Erkek 434 11.82 2.79
MRK Kiz 470 14.02 3.57
424 782
Erkek 434 13.92 3.04
NSN Kiz 470 12.47 2.87
2.850 .108
Erkek 434 11.91 2.99
Toplam  Kiz 470 53.78 9.66
2.293 .088
Erkek 434 5223 10.6
*p<.05

Yukarida yer alan Tablo 4 bulgularma bakildiginda O6grencilerin
puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan Slgegin AF alt boyutunda farklilastigi
(p<.05), diger alt boyutlar ve toplam puanda farklilagmadigi goriilmektedir
(p>.05). Ancak toplam puanda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmamasina
karsin kiz 6grencilerin erkeklerden daha yiiksek puan aldiklar1 ve dolayisiyla da
elestirel diisiinme egilimlerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin
OAOQ’ye iliskin puanlarinin siif diizeyi degiskenine gére incelenmesi neticesinde
elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5
0AO Sunif Diizeyi Bulgular

0AO Smif n X ss F p Tukey
diizeyi
2.smf 296 22.84 5.82
BT 3.smf 331 23.23 5.40 3.668  .026% 34
4. smf 277 22.01 5.59
2.smif 296 23.51 6.53
OD 3.smf 331 23.33 6.22 12935 .000* 5.4
4. simf 277 21.11 6.05 3-4
2. sinif 296 17.70 5.06
AT 3.smf 331 18.22 4.80 1250 287 .
4. simf 277 18.26 4.58
2. smif 296 9.99 3.26
OoT 3.smf 331 10.33 3.05 4.660  .010% 34
4. simf 277 9.55 3.05
2. smf 296 74.03 16.86
Toplam 3 gnif 331 75.10 15.63 5319 .005*% 34
4. simf 277 70.93 15.81
#p<.05

Tablo 5’te katilmcilarin OAQ’den aldiklar1 puanlarm simif diizeyi
degiskeni acisindan dlcegin alt boyutu disinda kalan diger alt boyutlar ve toplam
puanda farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05) (3 > 1 > 4). Katilimcilarin
EDEO’ye iliskin puanlarmin sinif diizeyi degiskenine gére incelenmesi
neticesinde elde edilen bulgular Tablo 6’te verilmistir.
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Tablo 6
EDEO Sumif Diizeyi Bulgular

EDEO Sinif diizeyi n X ss F P Tukey
2. smif 296 14.45 3.54

SPH 3. sinif 331 15.01 3.55 2308 .100
4. siif 277 14.57 3.29
2. smif 296 12.09 2.69

AF 3. siif 331 12.36 2.63 L401 247 |
4. sitmif 277 12.03 2.62
2. smif 296 13.83 3.77

MRK 3 gnif 331 14.18 3.59 912 402
4. simif 277 13.87 3.44
2. smif 296 11.85 3.16

NSN 3. siif 331 12.57 2.77 4811 .008* 5.3
4. siif 277 12.14 2.84
2. smif 296 52.21 10.29

Toplam 3 gnyf 331 54.12 10.12 044% 53
4. simif 277 52.61 9.94 3.137

*p<.05

Tablo 6’ya gore EDEO’den katilimcilarin aldiklar1 puanlar simif diizeyi
acisindan analiz edildiginde Olgek toplami ve NSN alt boyutunda farklilik
gostermektedir (p<.05) (3>4>1). OAO’den katilimcilarin aldiklar1 puanlarin
anne egitim durumu degiskenine gore yapilan istatistiksel islem bulgular1 Tablo
7’de sunulmustur.
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Tablo 7
OAO Anne Egitim Durumu Bulgular

0AO Egitim diizeyi n X ss F p Tukey
Tlkokul 98 22.10 5.90
Ortaokul 136 22.21 5.56 1.078  .357 -
BT Lise 151 22.83 5.74
Oniversite 519 2295 5.54
Tlkokul 98 21.39 6.49
Ortaokul 136 21.83 5.98 3.073  .027* 1-3
oD Lise 151 2323 642
Universite 519 23.03 6.37
flkokul 98 15.06 5.26 1-3
Ortaokul 136 1646 473 33210 .000% 1-4
AT Lise 151 1726  4.47 24
Universite 519 19.29 4.46 3-4
Ilkokul 98 9.77 3.15
OT Ortaokul 136 9.78 3.05 1.085 354 -
Lise 151 9.74 3.07
Universite 519 10.14 3.18
Tlkokul 98 68.32 16.51
Ortaokul 136 70.27 1530  7.760  .000* 1-4
Toplam — ~. 151 73.05  15.78 2-4
Universite 519 75.41 16.13
*p<.05

Tablo 7°deki bulgulara gore; katilimcilarin OAO puanlarinin anne egitim
durumu degiskeni agisindan OD ve AT alt boyutlariyla toplam puanda istatistiki
olarak anlamli diizeyde farklilastig1 saptanmistir (p<.05). Ogrencilerin annelerinin
egitim durumlar yiikseldikge OAQ’den aldiklar1 puanlarda da paralel sekilde bir
artisin oldugu goriilmektedir (4 > 3> 2> 1).
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Tablo 8
OAO Baba Egitim Durumu Bulgular

OAO  Egitimdiizeyi n X ss F p Tukey
flkokul 27 2352 531
104 2156  5.96
BT Ortaokul 176 2245 582 2-4
Lise . . 3.647 012%*
Universite 597 23.03 547
flkokul 27 2293  6.03
oD Ortaokul 104 2113 6.17
Lise 176 22.59 644 2625  .049% 2.4
Universite 597 2301 635
flkokul 27 1578 462
K Ortaokul 104 1583 4388 é‘j
T Lise 176 1630  4.86 28242  .000* 3'4
Universite 597 19.08  4.46 -
flkokul 27 993 2.80
o Ortaokul 104 945 3.12
Lise 176 9.90 3.09 1285 278 -
Universite 597 1009  3.16
lkokul 27 7215 16.72
Ortaokul 104 6757  16.12
Toplam Lise 176 71.24 15.66 8306 000 >
Universite 397 7522 1601 3-4
*p<.05

Tablo 8’de yer alan analiz sonuglaria gére; atilimcilarin OAO puanlarinin
baba egitim durumuna gére BT, OD, AT alt boyutlariyla toplam puanda farklilagtig
saptanmistir (p<.05) (4 > 1 >3 > 2). Katilmcilarin EDEQ’den aldiklar1 puanlarin
anne egitim durumu agisindan incelenmesi neticesinde elde edilen sonuglar Tablo
9’da verilmistir.
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Tablo 9

EDEO Anne Egitim Durumu Bulgular:

EDEO  Egitim diizeyi n X ss F p Tukey
Ikokul 98 1436 3.4l
SPH Ortaokul 136 1410 332
Lise 151 14.47 3.72 2971 .031* 2-4
Universite 519 1497 343
ikokul 98 1194 2.6l
AF Ortaokul 136 12.02 2.63
Lise 151 1191 271 1442 229 -
Universite 519 1232 2.64
[Ikokul 98 1294 342
136 1360  3.50
MRI Sirst:()kul 151 13.60 3.77 5938 .001* 1-4
Universite 519 1437 3.58
Tlkokul 98 11.97 2.66
136 11.81  3.15
NSN (L)irst:Okul 151 1185  3.05 2959  .032% -
Universite 519 1245 2.88
flkokul 98 5120  9.27
136 51.53  9.90 1-4
Toplam Sirst:()kul 151 5184 1073 4798 .003* 2-4
Universite 519 5412 10.08
*p<.05

Tablo 9’a gore ilkokul dgrencilerinin EDEQ’den aldiklar1 puanlarin
anne egitim durumuna gore yapilan istatistiksel islem sonucunda SPH, MRK alt
boyutlart ve toplam puanda farklilastigi tespit edilmistir (p<.05). Anne egitim
durumu yiikseldik¢e Ogrencilerin 6lgekten aldiklari puanlarda da artig oldugu

gozlemlenmistir.
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Tablo 10
EDEO Baba Egitim Durumu Bulgular:

EDEO  Egitim diizeyi n X ss F p Tukey
Tlkokul 27 1430 3.44
Ortaokul 104 13.76 3.39 2-4
PR e 176 1411 358 O3 oo0r 34
Universite 597 15.04 3.41
Tlkokul 27 11.93 2.98
Ortaokul 104 11.82 2.40
AF Lise 176 11.80 270 2% osox
Universite 597 12.35 2.64
Tlkokul 27 1330 2.61
Ortaokul 104 12.66 334
MRK - Tise 176 1343 365 2100 gpox gj
Universite 597 14.39 3.60
Tlkokul 27 1178 2.83
Ortaokul 104 1177 2.94
NSN - e 176 11.71 300 292 oogx 34
Universite 597 12.44 2.87
Ilkokul 27 5130 8.69
Ortaokul 104 50.01 9.65
Toplam % e 176 51.05 1051 8525 000 ij
Universite 597 54.22 9.99
*p<.05

Tablo 10’daki bulgulara bakildiginda katilimcilarin EDEQ’den aldiklar
puanlar baba egitim durumu agisindan SPH, MRK, NSN alt boyutlar1 ve toplam
puanda farklilastigi goriilmektedir (p<.05) (4>1>3 > 2),

[lkokul &grencilerinin OAO ve EDEO’den aldiklari ortalama puanlarin
iligkisinin diizey ve yoniiniin tespit edilmesi amaciyla Pearson korelasyon testi
uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11

0AO ve EDEO Korelasyon Bulgular

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0AQ! 1.00 .861**  86&** 736* JT18%E650%F  520%*  550%*  548%*F  462%*
BT? 1.00 664%* - 500%*  528**  505%*  ASTFK - 508%*F  485%*  450%*
oD? 1.00 AGLHE S46%*  S42¥*  435%*  AT1RE 452%x 3T
AT* 1.00 A21%%  432%x  356%*  355%F  376**  288%*
oT* 1.00 S22%%F - A420%%  424%%  460%*F  350%*
EDEO® 1.00 824%% - 780%*  B31*E 753%*
SPH’ 1.00 S44%% - 569%*  474%%
AF® 1.00 S536%*F 491%*
MRK’ 1.00 A86**
NSN10 1.00

Tablo 11°’da aragtirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin
iligkisel bulgularin1 elde etmek i¢in yapilan Pearson korelasyon testi bulgularina
yer verilmistir. Elde edilen bulgularda OAO ve EDEO toplam puanlar arasinda
pozitif yonde orta diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir (r= .650). OAO
Olceginin alt boyutlariyla iligkisine bakildiginda; BT (r= .861), OD (r= .868),
AT (r= .736), OT (r= .718) pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. EDEO 6lceginin kendi alt boyutlariyla olan iliskisinde ise SPH
(r=.824), AF (r=.780), MRK (r=.831), NSN (1= .753) ile pozitif yonde yiiksek
diizeyde bir iligkinin oldugu goériilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
[Ikokul 6grencilerinin okuma aliskanliklari ile elestirel diisiinme egilimleri
diizeylerini baz1 degiskenlere gore incelemeyi ve bu degiskenler arasinda anlaml
bir iligkinin olup olmadigini tespit etmeyi amaglayan arastirmada elde edilen
sonuglar bu béliimde sunulmustur.

[lkokul 6grencilerinin OAQ’ye iliskin puanlarinin lgegin toplaminda
ve tiim alt faktorlerinde yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Ogrencilerin
EDEO’ye iliskin puanlar1 ise “Meraklilik” boyutunda orta diizeye yakinken diger
alt boyutlarda ve 6lgegin tamaminda orta diizeyin iizerinde oldugu gorilmiistiir.
Kiran (2019) yaptig1 aragtirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme
becerilerini incelemistir. Genel olarak bu becerilerin orta diizeyde oldugunu ortaya
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koymustur. Ogrenciler, 6zellikle analiz ve degerlendirme konularinda yiiksek
performans sergilerken; ¢ikarim yapma, yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme
gibi alanlardaise orta seviyede kaldiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin bazi
elestirel diisiinme alanlarinda gii¢lii, digerlerinde ise gelismeye agik olduklarini
gostermektedir. Bu sonug arastirma sonuglari i¢in olumlu olmakla birlikte alan
yazinindaki durumun saptanmasi i¢in yapilan calismalar incelenmistir. Demir
(2017) c¢aligmasinda, kitap okuma siiresinin artmasiyla birlikte Ogrencilerin
elestirel diiginme becerilerinin de gelistigini ifade etmektedir. Bu bulgu,
Yildirim-Déner ve Demir’in (2024) calismasiyla da desteklenmektedir. Yildirim-
Doner ve Demir’in analizleri, okuma siiresinin artmasinin elestirel diisiinme
egilimlerinde anlaml1 bir artisa yol agtigii gostermektedir. Ozellikle giinde 61
dakika ve iizeri kitap okuyan 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin, okuma
becerilerinin %6’s1n1 agiklayabildigi belirlenmistir. Yurtbakan ve Erdogan (2020)
yaptig1 calismada 6grencilerin cogunlugunun (%80.20) diizenli kitap okudugunu,
kalan 6grencilerin (%19.80) ise diizenli kitap okumadigini tespit etmislerdir. Bu
nedenle okuma aligkanliklarinin ve siirelerinin artirilmasi, 6grencilerin elestirel
diisiinme ve {stbiligsel farkindaliklarini gelistirmede etkili bir strateji olarak
degerlendirilebilir. Usta’nin (2019) calisma bulgularina bakildiginda ilkokul
dordiincii siif Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin OAO’den aldiklari puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine
gore 0lcegin “Ailenin tutumu” faktori harig tiim faktorlerde ve 6lgegin toplaminda
kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Bu durum, kiz
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 konusunda erkek 6grencilere gore daha olumlu
bir egilim sergiledigine isaret edebilecegi gibi ailenin tutumunun &grencinin
cinsiyetine gore degisiklik gdstermemesi her iki cinsiyet i¢in de benzer diizeyde
destek saglandigi anlamina gelebilir. Semizoglu’nun (2013) arastirmasi, kiz
ogrencilerin okudugunu anlama konusunda erkek 6grencilere kiyasla daha bagarili
oldugunu ortaya koymustur. Okudugunu anlama basart durumlari (OABD) ile
ilgili yapilan bir arastirmada (Yurtbakan ve Erdogan, 2020) ise kiz 6grencilerin
OABD puan ortalamalari, erkek 6grencilerin OABD puan ortalamalarindan daha
yiiksek bulunmustur. Bu bulgular, kiz 6grencilerin okuma ve anlama becerilerinde
genel olarak daha iistiin performans sergilediklerini gdstermektedir. Ogrencilerin
EDEQ' den aldiklar1 puan ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde,
sadece acik fikirlilik boyutunda anlamli bir farklilik bulunmustur. Meraklilik,
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nesnellik ve siiphecilik boyutlarinda ve genel 6lgek iizerinde ise cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bu durum acik fikirlilik konusunda
kiz ve erkek 6grenciler arasinda belirgin bir fark oldugunu, diger alanlarda ise
benzer seviyelerde olduklarini gostermektedir. Karabacak’in (2011) arastirmasina
gore elestirel diisiinme becerilerinin 6z diizenleme alaninda kiz 6grenciler
erkek Ogrencilere kiyasla daha basarilidir. Bu bulgu kiz 6grencilerin kendi
ogrenme siireclerini planlama, izleme ve degerlendirme konusunda daha yetkin
olduklarini gdstermektedir. Diger elestirel diistinme alanlarinda ise cinsiyetler
arasinda belirgin bir fark bulunmamistir. Bununla birlikte her iki dlgegin tiim
faktorlerinde kiz 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durum kiz 6grencilerin gesitli egitim performans gostergelerinde genellikle daha
yiiksek puan aldiklarini ortaya koymaktadir.

Ilkokul ogrencilerinin OAO’den aldiklar1 puan ortalamalar1 smif
diizeyi degiskenine gore incelendiginde 3. smiflar ile 4. smiflar arasinda 3.
siniflar lehine anlamli farklilik goriilmistiir. Toplam puanlara bakildiginda
en disiik puan1 4. smif 6grencilerinin aldig1 gozlemlenmistir. Bu durumun; 4.
simif miifredatinin daha yogun ve zorlu olmasi nedeniyle 6grencilerin okuma
aligkanliklarina ayirdiklari zamani azaltmasi, sosyal cevrelerinde ve arkadas
gruplarinda daha fazla zaman gec¢irmek istemeleri, biiyiime ve gelisme doneminin
getirdigi  duygusal degisikliklerin okuma aligkanliklarint etkileyebilecegi
gibi farkli sebepleri olabilir. Yilmaz ve Ertem’in (2020) calismasina gore
ilkokul Ogrencilerinin okuma aligkanligi toplam puanlar1 sinif diizeyine gore
degerlendirildiginde, farklilik oldugu ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 belirlenmistir. Bu durumun, arastirmanin sinirli sayida katilimer ile
yapilmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin EDEO’den aldiklar1 puan
ortalamalar1 simif diizeyi degiskenine gore incelendiginde ise “Nesnellik”
boyutunda ve toplamda 2. ve 3. simniflar arasinda 3. simif lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir. Diger boyutlarda ise anlamli farkliliklar g6zlemlenmemistir. En
diisiik puani ise 2. simif dgrencilerinin aldig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, cocuklarin
yaslarinin ilerlemesiyle birlikte olaylara daha nesnel bakabildiklerini ve bilgiye
elestirel bir perspektiften yaklasabildiklerini gdstermektedir. Ay ve Akgol’iin
(2008) calismasinda, yas ilerledikge 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
arttig1 belirlenmigtir. Aragtirma 1. sinif 6grencilerinin elestirel diigtinme giiciiniin,
3. smif o6grencilerine kiyasla daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar
elestirel disiinme becerilerinin yas ve egitim seviyesinin artmasiyla birlikte
gelistigini gostermektedir.
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Ogrencilerin OAO ve EDEO’den aldiklar1 puan ortalamalari anne-baba
egitim diizeyine gore incelendiginde OAO’niin “Okuma tiirii” alt faktorii harig
tim faktorlerde ve toplamda anlamli farkliliklar gozlemlenmistir. Arastirma
sonuglarina gdre anne-baba egitim diizeyi ylikseldikge Ogrencilerin okuma
aligkanlig1 ve elestirel diisiinme egilimleri diizeyi de artmaktadir. Bu bulgu, anne-
baba egitim diizeyinin 6grencilerin okuma aliskanliklart ve elestirel diisiinme
egilimleri iizerinde belirgin bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Ebeveyn
egitim diizeyinin yiikselmesiyle birlikte 6grencilerin okuma aligkanligi ve elestirel
diisiinme becerilerinde anlamli bir artis gézlenmesi, yiiksek egitim diizeyine
sahip ebeveynlerin ¢ocuklarina hem rol model olarak etkili olduklarini hem de
daha fazla akademik destek sagladiklarini diigiindiirmektedir. Aydin ve Balkan’in
(2022) arastirmasinda anne egitim durumu ile ¢ocuklarin okuma siklig1 puanlari
arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. En yiliksek okuma siklig1 puan
ortalamasi {iniversite mezunu annelere aitken, en diisiik ortalamaya okuryazar
olmayan annelerin ¢ocuklart sahiptir. Egitim durumu yiikseldik¢e cocuklarin
okuma siklig1 puan ortalamalarinin da arttig1 tespit edilmistir. Bu durum anne
egitim dilizeyinin ¢ocuklarin okuma aligkanliklar1 {izerinde 6nemli bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Kiran (2019) ise yaptigi arastirmada, O0grencilerin
babalarimin 6grenim durumu arttik¢a okudugunu anlama basarilarinin da arttigimni
gozlemlemistir. Daha 6nce yapilan arastirmalar da bu bulguyu desteklemektedir.
Ates (2008) ve Semizoglu (2013) tarafindan yapilan ¢aligmalarda babalari lise
veya lUniversite mezunu olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin,
babalari ilkokul mezunu veya okuryazar olmayan &grencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu durum babanin egitim seviyesinin, 6grencinin
okudugunu anlama basarisi tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.
Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin anne ve baba egitim
durumlariyla iligkili oldugu goriilmiistiir. Anne ve babasi yiiksek 6grenimli olan
ogrenciler, daha yiiksek elestirel diisiinme becerilerine sahip olma egilimindedir.
Bu durum yiiksek egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarina daha fazla zihinsel uyarim
ve dilsel girdi saglayabilmelerinden, evde soru sorma ve tartisma ortamini
tesvik etmelerinden ve elestirel diisiinmeyi modellemelerinden kaynaklaniyor
olabilir. Ayrica yiiksek egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarina fikirlerini 6zgiirce
ifade etmelerine ve sorgulama yapmalarina olanak taniyan daha demokratik aile
ortamlar1 yaratmalart da miimkiindiir. Bu da ¢ocuklarin farkli bakis agilarina
saygl duymalarini, hatalardan 6grenmelerini ve yeni fikirleri kesfetmelerini
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tesvik eder. Arastirma sonucunda, anne ve babasi kitap okuyan, evinde ¢ok
sayida kitap bulunan ve ebeveynleri ile birlikte kiitliphaneye giden gocuklarin
okuma aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, aile
desteginin ve birlikte gerceklestirilen okuma faaliyetlerinin ¢ocuklarin okuma
aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

Bu calismada elde edilen bir diger bulgu ilkokul 6grencilerinin okuma
aliskanlig1 ile elestirel diistinme egilimleri arasindaki iligkinin orta diizeyde
olmasidir. Okuma aligkanlig1t birgok farkli akademik becerinin geligmesinde
etkin bir rol oynamaktadir. Okuma aligkanliginin farkli degiskenler ile birlikte
incelendigi ¢aligmalar alan yazininda yer almaktadir. Yildirim-Doner ve Demir
(2024) tarafindan ortaokul dgrencilerine yonelik yapilan ¢aligmanin bulgularinda
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini %3 oraninda yordadig: ve aralarinda
pozitif yonde bir korelasyonun oldugu saptanmistir. Arslan (2023) tarafindan
ortaokul Ogrencilerine yonelik calismada okuma aliskanligi ile STEM tutumu
incelenmis ve aralarinda orta diizeyde bir iligki belirlenmistir. Ayrica okuma
aliskanliginin 6grencilerin STEM tutumlarmin %33’lik bir kismim agikladigi
sonucuna ulagilmistir. Esen-Aygiin (2021) ilkokul 6grencilerinin okuduklarini
anlamalar1 ve okuma kaygilar1 arasindaki iligkide okuma aliskanliginin aracilik
roliinii arastirmistir. Okuma aligkanliginin okudugunu anlama ve okuma
kaygisin1 anlamli diizeyde yordadigi sonucuna ulasilmisti. Eminoglu ve
Ozkan (2019) ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanliklar1 ve yazma becerileri
arasindaki iligkinin pozitif yonde orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Arslan
ve arkadaglar1 (2019) tarafindan yapilan arastirmada yiiksekokul 6grencilerinin
okuma aligkanliklar1 ile yasam boyu 6grenme tutumlari arasinda pozitif yonde
orta diizeyde bir iligki oldugu sonucu elde edilmistir. Elestirel diistinme ile ilgili
yapilan calismalara bakildiginda Usta’nin (2019) ilkokul diizeyinde yaptigi
caligmasinda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile okudugunu anlama
becerilerinin pozitif yonde bir iliskiye sahip oldugu goriilmiistiir. Akbiyik (2002)
lise 6grencilerinin elestirel diisiinme ile akademik basarilari arasinda olumlu yonde
bir iligkinin oldugunu saptamistir. Arslan (2022) iiniversite 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimlerinin bagar1 hedef yonelimlerini olumlu diizeyde yordadigini
belirlemistir. Arastirmalarin  bulgular1 incelendiginde, okuma aliskanliginin
ogrencilerin bilgiye elestirel bir perspektiften bakma, analiz yapma ve sorgulama
becerilerini gelistirmede onemli bir rol oynadigini, ancak bu etkinin tam
anlamiyla giiclii olmadigini diisiindiirmektedir. Dolayistyla, 6grencilerin elestirel
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diisiinme egilimlerini daha yiiksek diizeye tagimak igin okuma etkinliklerinin
yani sira elestirel diisiinme becerilerini dogrudan destekleyecek analiz, tartisma
ve problem ¢6zme gibi cesitli uygulamalarin egitim siireglerine dahil edilmesinin
fayda saglayacagi sdylenebilir.

Yapilan ¢aligmalara bakildiginda okuma aligkanligi ve elestirel diisiinme
degiskenlerinin bircok farkli degiskenle birlikte ele alindig1 goriilmektedir. Bu
baglamda her ikisinin de 6grencilerde gelistirilmesi gereken beceriler oldugu
yorumunda bulunulabilir. Okuma aliskanliginin elestirel diisiinmeyi gelistirmesine
yonelik olarak Karatay (2015) okuma halkas1t modelini 6nermektedir. Bu modelde
Ogrencilerin kitaplar1 yalniz, lig-bes kisilik gruplar halinde okuduktan sonra
lizerine tartigmasi beklenmektedir. Giinlimiiz egitim sisteminde ve sosyal hayatta
elestirel diisiinebilmek i¢in okumay1 aligkanlik haline getirmek ve okudugunu
anlamak biiylik 6nem arz etmektedir. Bu denli 6nemli becerilerin 6grenciler
tarafindan kazanilmasini saglamak okul ve aile ig birligi ile saglanabilir. Bu
caligmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ise asagidaki dnerilerin ilgili tiim
paydaslara yonelik olarak getirilmesi uygun bulunmustur:

+  Ilkokulun ilk yilindan itibaren, her 6grencinin haftalik olarak belirli bir siire
okuma yapmasi saglanmali ve okuma siireleri 6grenci takip ¢izelgeleri ile
kayit altina alinmalidir.

«  Ogrencilerin okuma siireleri ve metin tiirlerine gore gelisimleri periyodik
olarak go6zden gecirilerek okuma aligkanliklariin gelisip gelismedigi
degerlendirilebilir.

*  Kizveerkek 6grencilerin ilgisini ¢ekecek farkli temalarda okuma materyalleri
saglanarak her iki grupta da okuma aligkanlig1 tesvik edilebilir.

* Hersimifseviyesinde, 6grencilerinbirlikteanalizyapabilecegivetartisabilecegi
kitap kuliipleri ya da okuma gruplari kurulmalidir. Ogrencilere okuduklar
kitapla ilgili elestirel sorular yoneltilmeli ve grup caligmalartyla bu sorulara
birlikte yanit aramalari tesvik edilmelidir. Her etkinlik sonrasi degerlendirme
yapilmasi, elestirel diisiinme becerisindeki gelisimi gozlemlemek icin veri
saglayabilir.

« Ogrencilerin ¢eliskili konular iizerinde beyin firtinas1 yapabilecegi,
sorunlara farkli ¢oziimler liretmeleri istenecegi ve birbirleriyle diisiincelerini
paylasabilecekleri 6grenme ortamlari olusturulabilir.

+  Ogrencilerin okuma aliskanliklarini pekistirmek adina ailelere, ¢ocuklari i¢in
bir kitap kdsesi olugturma ve haftanin belirli glinlerinde tiim aile bireylerinin
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katilimiyla bir okuma saati yapma onerisinde bulunulmalidir. Ailelerin bu
uygulamalar1 yapip yapmadiklari periyodik olarak kontrol edilerek 6grencinin
okuma aliskanligindaki gelisim izlenebilir.

* Ebeveynlerin okuma aligkanliklarina ve elestirel diisiinme becerilerine katki
saglamasi igin bilgilendirme ve destek programlari diizenlenebilir. Ornegin
ailelerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma saatleri diizenlemesi ve kitap
lizerine sohbet etmeleri tesvik edilebilir.

e Okuma aliskanlig1 ve elestirel diisiinme egilimlerinin zaman ig¢inde nasil
gelistigini gozlemlemek i¢in uzunlamasina arastirmalar yapilabilir. Ayni
Ogrenci grubunu birkag y1l boyunca takip ederek okuma aligkanliklarinin ve
elestirel diistinme becerilerinin yas ve egitim diizeyi arttik¢a nasil degistigi
incelenebilir. Bu tiir bir calisma, yas ve sinif diizeyi arttikca elestirel diistinme
becerilerinde gdzlenen artisa dair daha giiclii kanitlar saglayabilir.

Yazar Katkilari: Yazarlarin katki oranlar esittir.
Cikar Catismasi: Bu ¢aligmada herhangi bir gikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayn1 zamanda tiim yazarlarin ¢aligsmaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin bulunmadigini,
tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.

Etik Kurul izni: Bu ¢alismada Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiiniin  E-50704946-100-420944 sayili karart ile etik kurul izni
alinmistir.

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon almamastir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan caligmalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zekd Kullanimi: Bu calismada yapay zekadan
yararlanilmamugtr.
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Extended Summary
Introduction

Itis an important point that the reading skill acquired during the education-
training process turns into a permanent habit. The reading habit acquired during
this process can turn into a lifelong learning adventure for the individual. Regular
reading enables the individual to continuously acquire knowledge and improve
himself/herself. Reading habit is defined as the individual seeing reading as a
need continuously and regularly and reading continuously in line with this, a
behavioral pattern that shows the reading preferences, tastes and frequencies of
the students, a tool that allows a person to understand himself/herself and the
world he/she lives in and the desire to use this tool and the regular continuation
of the act of reading at certain intervals. The positive changes in the cognitive
and social life of the individual who acquires the reading habit also directly affect
his/her academic life in a positive way. Here, the development of the individual’s
vocabulary and the meaning of unfamiliar words as he/she understands the
context of the text he/she reads, and the ability to understand the text he/she reads
quickly and correctly are important. In today’s education processes, it is aimed
for students to be able to create new and original cognitive structures based on
what they read and learn, and to use their cognitive abilities at a high level. It is
expected that knowledge is no longer a phenomenon that exists in the student’s
mind and is transferred to daily life and its visibility is ensured. In order to achieve
this, it is important to carry out reading at a critical level and to pass each piece
of information through this filter and transfer it to life. The concept of critical
reading can be mentioned here. In order to move from reading to critical reading,
critical thinking skills must first be developed. Critical thinking is the ability
to examine, interpret, evaluate issues and events with a questioning approach
based on doubt, and eventually make a consistent decision. This skill set requires
discovering causal relationships between events and situations, determining the
similarities and differences between them by seeing the details, and using various
criteria together when ranking. It covers the sub-skills expressed as determining
the validity and acceptance level of the information presented, analyzing it
logically, evaluating the situation, and finally reaching a conclusion.

This research can help us better understand the relationship between
the reading habits of 2nd, 3rd, and 4th grade primary school students and their
critical thinking tendencies in a broader framework. The findings of the research
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can provide information that will help educators and parents develop children’s
reading and critical thinking skills. Based on all these, the purpose of the study
is to examine the relationship between the reading habits and critical thinking
tendencies of primary school students studying in Sivas province.

Method

In this study, the correlational research design, which is frequently used
by researchers among quantitative research methods, was used. The sample of
the study consisted of 904 2nd, 3rd and 4th grade students attending primary
school in the city center of Sivas in the 2023-2024 academic year. Probability
random sampling was preferred in sample selection. The research data were
obtained by applying the “Reading Habit Scale for Primary School Students”
and the “Critical Thinking Tendencies Scale for Primary School Students”. The
scales were applied after the permissions of the authors were obtained. Before the
research, research ethics committee permission was obtained from the relevant
institution and research permission from the Ministry of National Education. The
data were obtained by applying the scales by the researcher within a two-week
period. Before the applications, the administrative staff of the relevant schools
were contacted and informed about the grade level at which it would be applied.
In addition, the purpose of the research was conveyed to the classroom teachers.
The participant students were given detailed information about the purpose of the
application and how to fill out the scales. The application of the scales was based
on a voluntary basis. The normality values of the scores obtained from the scales
were examined with the Kolmogorov-Smirnov test and it was determined that
the normality assumption was not met (p<.05) with the values of .001 for OAS
and .003 for EDES. Therefore, the kurtosis and skewness values were examined
and it was seen that the reference range determined for normality (kurtosis +
< 1.96 and skewness + < 1) was met (OASkurtosis/skewness; -.195, -.429 and
OASkurtosis/skewness; -.374, -.172). In order to determine whether the mean
scores obtained by the students from the scales created a significant difference in
terms of variables, independent groups t test, one-way ANOVA test, Tukey test,
Pearson Correlation test were used.

Conclusion, Discussion and Recommendations

It was observed that the reading habits of primary school students were at
a high level and their critical thinking tendencies were above the medium level.
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The reading habits of the students showed a significant difference in favor of
female students in all factors and total scores except for one sub-dimension of
the scale according to the gender variable; however, a significant difference was
found in only one sub-dimension of the scale for critical thinking tendencies.
When the reading habits of primary school students were examined according to
the grade level variable, a significant difference was observed between the 3rd
and 4th grades in favor of the 3rd grades. When the total scores were examined,
it was observed that the 4th grade students received the lowest score. When
the critical thinking tendencies of the students were examined according to the
grade level variable, a significant difference was found between the 2nd and
3rd grades in favor of the 3rd grade. As the education levels of the participants’
parents increased, the levels of reading habits and critical thinking tendencies
also increased. Another finding obtained in this study was that the relationship
between the reading habits of primary school students and their critical thinking
tendencies was at a medium level. Reading habits play an active role in the
development of many different academic skills. The reading circle model is
suggested for the development of critical thinking by reading habits. In this
model, students are expected to discuss the books after reading them alone or in
groups of three to five. In today’s education system and social life, it is of great
importance to make reading a habit and to understand what you read in order
to think critically. Ensuring that students acquire such important skills can be
achieved through school and family cooperation. Activities and practices can be
carried out starting from the first year of primary school so that students can gain
reading habits. Teachers can use various reading texts to carry out reading habits
and critical thinking skills together. Considering the positive effect of reading
on critical thinking, a library can be set up at home and trips can be organized
so that students can gain library habits. In studies planned to be conducted on
this subject, different variables of students’ reading habits and critical thinking
tendencies can be investigated by using semi-structured interview questions.
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