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0z. Son yillarda etkili 6grenme Uizerindeki artan vurgu ve bilisim teknolojilerindeki hizli degisimler,
ogretim kurumlarinda tim 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayan esnek bir 6grenme anlayisinin 6neminin
altini cizmektedir. Bu ¢alismada, belirtilen 6nemden yola gikarak 6gretmen adaylarinin esnek 6grenme
ortamlarina ilgisini belirlemek igin bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmaktadir. Calismada ilgili alan
yazin dogrultusunda 36 adet aday madde olusturulmus ve "konu alani (5), 6lgme ve degerlendirme (5)
uzmanlarinin gorusleri" sonrasinda kalan 30 madde ile deneme uygulamasi gergeklestirilmistir. Besli
Likert tipi Olgcegin gelistirilmesi icin iki ayri 6rneklem {izerinde g¢alisiimistir. Arastirmanin birinci
orneklemi Gg farkh tniversitede 6grenim gérmekte olan 469 6gretmen adayindan, ikinci 6rneklemi ise
iki farkh Universitede 6grenim gormekte olan 329 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Birinci
orneklemden elde edilen veriler ile agimlayici faktor analizi kullanilarak 6lgegin mevcut faktor yapisi
ortaya konmus; madde analizleri ve giivenirlik incelemesi gerceklestirilmistir. ikinci rneklemden elde
edilen veriler ile deneme uygulamasi sonucunda elde edilen yapi dogrulayici faktér analiziyle
incelenmistir. Ayrica ikinci érneklem (zerinde tekrar glvenirlik alinmistir. Agimlayici faktér analizi
sonucunda agiklanan varyans orani %44 olan 29 madde ve tek boyuttan olusan bir yapiya erisilmistir.
Diizeltilmis madde-toplam korelasyon degerleri, 6lcek maddelerinin yeterince ayirt edici oldugunu
gostermistir. Dogrulayict faktor analizi sonucunda elde edilen uyum indeksleri ilgili kriterleri
karsiladigindan model uyumunun saglandigi belirtilebilir. Calismada glvenirligi belirlemek icin
incelenen Cronbach alfa ve McDonald omega katsayilari, her iki o6rneklemde de .92 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen katsayillar 6lgekten elde edilen puanlarin glvenilir oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: “esnek 6grenme”, “Olcek gelistirme”, “6gretmen adayi”.

Abstract. In recent years, the increasing emphasis on effective learning and the rapid changes in
information technology have underscored the importance of a flexible learning approach that meets
the needs of all students in educational institutions. This study aims to develop a measurement tool to
determine the interest of pre-service teachers in flexible learning environments, building on the
highlighted importance. In line with the relevant literature, 36 candidate items were created, and after
obtaining expert opinions from "subject area (5) and assessment and evaluation (5) experts," a trial
application was conducted with the remaining 30 items. The development of the five-point Likert scale
involved two separate samples. The first sample consisted of 469 pre-service teachers from three
different universities, while the second sample included 329 pre-service teachers from two different
universities. Exploratory factor analysis (EFA) was conducted using data from the first sample to
identify the existing factor structure of the scale, followed by item analyses and reliability examination.
Confirmatory factor analysis (CFA) was performed on the data from the second sample to validate the
structure obtained from the trial application. Additionally, reliability was re-evaluated on the second
sample. The EFA revealed a structure comprising 29 items and a single dimension, explaining 44% of
the variance. Corrected item-total correlation values indicated that the scale items were sufficiently
discriminatory. The CFA results showed that the fit indices met the relevant criteria, indicating model
fit. Cronbach's alpha and McDonald's omega coefficients, examined for reliability, were both
calculated as .92 for both samples. These coefficients demonstrate that the scores obtained from the
scale are reliable.

Keywords: “flexible learning”, “scale development”, “pre-service teacher”.
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Extended Abstract

Introduction. In recent years, the increasing emphasis on effective learning and the rapid change in
information technologies have underlined the importance of a flexible learning approach. It can be
said that flexible learning environments are environments that enable students to make choices about
what, where, when, why, and how to learn by combining features related to flexible presentation and
flexible learning (Hill, 2006). Considering that the main purpose of flexible learning environments is to
enable students to perceive the learning process as flexible by designing the variables affecting the
learning environment according to the needs of the students (Miiller et al., 2023), it can be considered
that new studies reflecting the student perspective in flexible learning environments are needed. It is
also stated that the level of flexibility of a learning environment depends on the learners, the level of
flexibility preferred by them (LI, 2004), and their ability to adapt to flexibility (Veletsianos & Houlden,
2019). In other words, understanding learners is the most important feature of flexible education.
More specifically, understanding the needs of learners and the contexts in which they live is a
necessary condition for creating flexible learning environments. For flexibility to be framed and
sustained in line with the needs, interests, and contexts of learners, it is necessary to determine the
parameters of the degree and level of flexibility (Evans, 2000). At this point, it would not be wrong to
say that there is a need for measurement tools to determine students' interest in flexible learning
environments. This is because such measurement tools will provide a general template for teachers to
create high-quality flexible learning experiences for their students (Harper et al., 2001). This study, it
is aimed to develop a measurement tool “Flexible Learning Environment Interest Scale” to measure
students' interest in flexible learning environments.

Sayfa | 1819

Method. In the study, 36 candidate items were created in line with the relevant literature, and a trial
application was carried out with the remaining 30 items after expert opinions “subject area (5),
assessment and evaluation (5)”. Two different samples were studied within the scope of the
development of the five-point Likert-type scale. The first sample consisted of 469 pre-service teachers
studying at three different universities, and the second sample consisted of 329 pre-service teachers
studying at two different universities. The existing factor structure of the scale was revealed by using
exploratory factor analysis (polychoric correlation matrix and unweighted least squares method) with
the data obtained from the first sample of the study. At this stage, item analysis was also performed.
With the data obtained from the second sample of the study, the structure obtained as a result of the
trial application was examined by confirmatory factor analysis (polychoric correlation matrix and
unweighted least squares method). Reliability was examined in the first and second samples. As a
result of the exploratory factor analysis, a structure consisting of 29 items and one dimension
(according to the result of optimal parallel analysis) with an explained variance rate of 44% was
reached. Corrected item-total correlation values showed that the scale items were sufficiently
discriminative. Since the fit indices [x2/sd=3.51, TLI=.96, CFI=.96, RMSEA=.09, SRMR=.10] obtained as
a result of confirmatory factor analysis meet the relevant criteria, it can be stated that model fit is
ensured. Cronbach's alpha and McDonald's omega coefficients, which were examined for reliability in
the study, were calculated as .92 in both samples. The obtained coefficients indicate that the scores
obtained from the scale are reliable.
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Dergisi, 15(2), 1817-1840.

DOI. 10.51460/baebd.1506845



DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

o FV"“/(/ V\ﬁ\"ER'/
Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2024), 15 (2), 1817-1840. P o
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2024), 15 (2), 1817-1840. \ W é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper MG T i (@

*DeV

Results. In light of the findings obtained, it was concluded that the data of the “Flexible Learning

Environment Interest Scale," consisting of 29 items, showed sufficient evidence in terms of validity and

reliability. The scale is unidimensional, and the scores obtained are evaluated by taking the total score.
Sayfa | 1820 Discussion and Conclusion. In this study, based on the view that the main purpose of flexible learning
environments is to design the variables affecting the learning environment according to the interests
and needs of the students (Miiller et al., 2023), it was decided to include the dimensions of flexibility
in resources and access, flexibility in content, flexibility in communication, flexibility in method and
flexibility in assessment. As a result of the EFA, it was seen that the scale consisted of a single-factor
structure. This structure was also confirmed by the CFA. Deakin University Report (2009) states that
bringing all features together in an effective and balanced way and melting all dimensions in one pot
is the basic principle of flexible learning environments. From this point of view, it can be said that the
unidimensional structure of the scale supports the aforementioned statement. Thus, it can be stated
that the unidimensional structure of the measurement tool for determining higher education students'
interest in flexible learning environments was confirmed. Some limitations should be considered in the
interpretation of the findings. The data were obtained from pre-service teachers studying at five
different universities. Re-conducting the relevant analyses with data obtained from pre-service
teachers at different universities will enhance the generalizability of the scale. The concurrent validity
of the scale could not be analysed. The concurrent validity of the scale can be analysed through
different measurement tools for flexible learning environments. Apart from its limitations, this study
also has strengths. When the literature was analysed, no Turkish scale was found to measure pre-
service teachers' interest in flexible learning environments. It can be said that this scale will fill the gap
in the field. Researchers and educators can organise flexible learning environments in line with the
data obtained from the scale. In this context, the data obtained in determining the tools, materials,
and methods-techniques to be used in practice can guide practitioners. Consequently, it can be said
that effective and efficient flexible learning environments can be structured according to the interests
and needs of learners in line with the data obtained from the scale.
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GunlUmuz rekabetci ikliminde yliksekogretim kurumlari, ekonomik ve teknolojik gelismelerin
yani sira esitlik, sosyal adalet, verimlilik ve kalite glivencesi alanindaki beklentilerin olusturdugu
baskilarla karsi karsiyadir (Lundin, 1999). Ayni zamanda Universitelerin daha erisilebilir ve daha esnek
bir 6grenme siireci sunma konusunda 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayamadig1 yoniindeki elestiriler de
bir baska baski alanini olusturmaktadir (Lim, 2004). Belirtilen sorun alanlarinin yaninda, etkili 6grenme
ve 6gretme konusunda artan farkindalik ve bilgi iletisim teknolojileri kullanimi ile 6grenme siireglerinin
niteligi arasinda ortaya cikan yeni ve gigli iliskiler de yuksekogretim kurumlarinda bir degisim
ihtiyacinin altini ¢cizmektedir (Harper vd., 2001). Pandemi déneminin egitim sistemlerinde yarattig
olumsuzluklarin da bu degisim ihtiyacini daha gorinir hale getirdigi soylenebilir (Hermano ve
Denamarca, 2022; Joaquin vd., 2020). Anilan kosullar {iniversitelerin egitim programlarini tasarlama ve
sunma yontemlerini tekrar ele almalarini gerektirmekte, yliksekdgretim kurumlarini 6grencilerin
ihtiyaglarina uyarlanmis 6grenme siireglerini saglamaya yoneltmektedir (Evans, 2000; Lundin, 1999).
Belirtilen gercevede yilksekoégretim kurumlarinda degisim yoniinde atilan en belirgin adim esnek
o6grenme yaklasimini benimsemek olmustur (Harper vd., 2001). Son yillarda pek ¢ok tlkede 6zellikle
ylksekogretim diizeyinde esnek 6grenme, esnek 6gretim ve ilgili kavramlarin yaygin olarak kullanildigi,
suiregelen bir esneklik ¢agrisinin gorinir hale geldigi sdylenebilir (Harper vd., 2001; Hermano ve
Denamarca, 2022; Joaquin vd., 2020).

Esneklik terimi, 6grenme kurumlari (esnek organizasyonlar), ders sunum sistemleri (esnek
sunum) ve 6grenme (esnek 6grenme) gibi diger egitim kavramlariyla bir araya getirilerek hem
yoneticiler hem egitim c¢alisanlari hem de 6grenciler igin dnemli bir anlayisi ifade etmektedir. Herkes
icin erisilebilir bir egitim sistemi ve tiim 6grenciler igin ulasilabilir 6gretim hedefleri yoluyla esitligin ve
sosyal adaletin iyilestiriimesini amaglayan bu anlayis, 6grenci merkezli yaklasimlar aracihgiyla
cesitlilikle basa ¢ikmayi saglamanin énemli bir yolu olarak gérilmektedir (Diezmann ve Yelland, 2000;
Nunan 2000). Belirtilen yonleriyle yiksekogretimde reform kavramiyla iliskilendirilen esneklik
anlayisinin (Nunan, 2000) bir anlamda yiksekogretimde beklenen degisimin saglayicisi oldugu
sdylenebilir. Bu anlayisin tarihi temelleri 1969 yilinda Acik Universitenin kurulmasina, gelisimi ve ana
akim bir 6grenme yaklasimi olarak kabul gérmesi ise internetin gelisimine baglanir (Loon, 2017).
Kuramsal temelleri 6grenen merkezlilige 6ncelik veren ve 6grencilerin hem deneyimleri hem de
cevreyle etkilesimleri yoluyla kendi bilgi ve anlamlarinin aktif yapicilari oldugunu kabul eden
yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve baglanticilik (connectivism) gibi 6grenme kuramlari ile
iliskili kabul edilir (Dikilitas, 2023).

Esnek 6grenme ortamlari hem esnek 6grenme hem de esnek sunum terimlerini iceren semsiye
bir terim olarak gorilmektedir. Esnek sunum, 6grenmenin ne, nerede ve ne zaman gergeklestigine
iliskin erisim seceneklerine odaklanir (Hill, 2006). Esnek sunum vyolu ile derslerin olusturulmasi,
sunulmasi ve uygulanmasinda bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilir, boylece etkilesim fiziksel
mesafeyle karistirilmaz ve kiiresel diizeyde 6grenci ve akademisyen topluluguna erisim kolaylastirilr
(Diezmann ve Yelland, 2000). Buna karsin esnek 6grenme, 6grenmenin nasil gerceklestigine, yani

Fer, S., Geng, E., Cirik, i., Uysal, I., Ertuna, L., Yildiz, S., Debbag, M., Giirer, M. D., Pehlivan, H., Karadeniz, D.,
Kuzgun, Y. & Karatas, F. (2024). Esnek 6grenme ortami ilgi 6lceginin gelistirilmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri
Dergisi, 15(2), 1817-1840.

DOI. 10.51460/baebd.1506845



Sayfa | 1822

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

L FV"“/(/ V\ﬁ\"ER'/
Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2024), 15 (2), 1817-1840. < & P o
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2024), 15 (2), 1817-1840. sl 2 é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper MG T i (@

*DeV

ogrenme sirecine iliskin seceneklere odaklanir ve 0Ogrencinin bireysel 06grenme sirecini
kolaylastirmakla ilgilenir (Hill, 2006). Esnek 6grenme yolu ile 6grenme-6gretme siregclerinin bireylerin
ihtiyaglarina, ilgi alanlarina ve 6grenme tarzlarina gore uyarlanabilmesine vurgu yapilir (Diezmann ve
Yelland, 2000). Bu g¢ercevede esnek 6grenme ortamlarinin esnek sunum ve esnek 6grenme ile iliskili
ozellikleri bir araya getirerek ogrencilerin neyi, nerede, ne zaman, neden ve nasil 6grenecekleri
konusunda se¢im yapabilmelerini saglayan ortamlar olduklari séylenebilir (Hill, 2006). Bu ortamlar
uzaktan 6grenme, etkilesim, is birligi ve katilimi kapsayan zengin ve ¢ok katmanl bir yapiyi isaret eder.
Ogrenci katimini ve motivasyonunu artiran, dgrenme siirecini canlandiran ve zenginlestiren
kaynaklarin yaratilmasini ve sunulmasiniigcerir. Esnek 6grenme ortamlarinda teknoloji destegi 6n plana
cikmaktadir; ancak asil vurgu teknolojide degil etkili 6grenmeyi saglayacak sirecleri olusturmadadir.
Teknoloji kaliteli, esnek (ve yasam boyu) 6grenme arayisinda kullanilabilecek firsatlari ve araglari
artiran, bu sayede daha etkili 6grenme firsatlari olusturulmasini destekleyen 6gedir (Bridgland ve
Blanchard, 2001). Bir baska deyisle esnek O6grenme ortamlari esnek sunumu saglayan bilisim
teknolojilerinden ¢ok bireye 6grenme yollari agisindan esneklik saglamayi amaclayan esnek 6grenmeye
dayanmaktadir.

Esnek 6grenme ortamlarini daha iyi anlamlandirabilmek i¢in bu ortamlara yonelik ilkeleri ve
boyutlari belirlemeye yonelik calismalarin yapildigi gériilmektedir. Ornegin Hart (2000) esnek 6grenme
ortamina yonelik -esnek erisim, 6nceki 6grenmelerin taninmasi, esnek icerik, esnek katilim, esnek
6grenme ve 0gretme yontemleri, esnek kaynaklar, esnek degerlendirme ve sirekli degerlendirme-
sekiz temel ilkeden bahseder. Bu ilkeler ile Ogrencilere derslere erisimde, katilmak istedikleri
etkinliklerin ve kullanmak istedikleri teknolojilerin seciminde esneklik saglanmaktadir. Bunlarin
yaninda 6grenciye sunulan iceriklerin modiler yapida hazirlanmasi, 6grenciye sec¢im hakki sunan
ogretim yontemlerinin ve degerlendirme araglarinin kullanilmasi, 6grencilerin gercek yasamda edindigi
deneyimlerin 6n 6grenmeler olarak kabul edilmesine izin verilmesi, modillerin 6grenci ihtiyaclarina
gore sekillendirilmesi icin slirekli degerlendirme anlayisinin yerlestirilmesi de vurgulanmaktadir.
Deakin Universitesi tarafindan hazirlanan raporda (2009) bu ilkelere isbirlikli calisma ve personel
egitimi de eklenmistir; ayrica tim ozelliklerin etkili ve dengeli bir sekilde bir araya getirilmesi de esnek
o6grenme ortamlarinin temel ilkesi olarak ifade edilmistir. Esnek 6grenmenin boyutlariyla ilgili yapilan
¢alismalara bakildiginda ise benzer boyutlarin ifade edildigi ancak ayrintilandirmalarda farkhliklar
oldugu goériilmektedir. Ornegin Bergamin vd. (2009) zamanda esneklik, 6gretmenle kurulan iletisimde
esneklik, icerikle ilgili esneklik boyutlarindan bahsederek genel bir yaklasimla boyutlandirma yapmustir.
Diger yandan Collis vd. (1997) zamanda esneklik, icerikte esneklik, giris niteliklerinde esneklik, 6gretim
yaklasimlarinda esneklik, sunum metotlarinda esneklik olmak lizere bes boyuttan s6z eder. Li ve Wong
(2018) ise daha ayrintilandiriimis bir siniflama yaparak esnekligi zaman, igerik, giris yeterlikleri, sunum
metotlari ve mekan, o0gretim yaklasimlari, degerlendirme, kaynak ve destek materyalleri, dersin
yonelimi veya hedefi boyutlarinda incelemistir.

Belirtilen calismalar esnek O6grenme ortamlarinin gergevesini ¢izmek, bu anlayisi dogru
tanimlamak acisindan oldukca 6nemlidir. Ortaya cikan cerceve ise geleneksel 6grenmeden esnek
dgrenmeye gegisin pek cok boyut acisindan kapsamli bir degisimi gerektirdigini gostermektedir. Ustelik
bu degisim sadece yilksekogretimde sistemsel bir degisimi gerekli kilmaz; bunun yaninda, hatta
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ozellikle, o6grenciler icin bir degisimi gerektirir. Clinkii esnek 6grenme ancak 6grenenler tarafindan
adapte edilebildigi ol¢clide uygulanabilir ve bunu saglamak tahmin edildigi kadar kolay degildir
(Veletsianos ve Houlden, 2019). Belirtilen goriis, 6grencilerin esnek 6grenme ortamlarina yonelik
yaklagimlarini 6nemli kilmaktadir. Bu 6nemden hareketle esnek 6grenme ortamlarina Ogrenci
acisindan bakan arastirmalarin da son yillarda 6n plana ¢iktigi soylenebilir. Bu ¢alismalarda esnek
0grenme ortamlarinda Ogrencilerin karsilastiklari zorluklarin (Hermano ve Denamarca, 2022),
algiladiklari 6grenme derecelerinin (Lim, 2004), esnek 6grenme ortamlarindan yararlanmaya yonelik
orlintdlerinin (Soffer vd., 2019), esneklige yonelik tercihlerinin ve algiladiklari esneklik dizeyinin (LI,
2004), esnek 6grenmeye yonelik ilgilerinin (Joan, 2013) arastirildigi gériilmektedir.

Bahsedilen arastirmalar, esnek 6grenme ortamlarinda Ogrenci ogesiyle ilgili degiskenleri
yansitmak agisindan anlamli bir ¢erceve sunmaya galismaktadir. Esnek 6grenme ortamlarinin temel
amacinin, 6grenme ortamina etki eden degiskenlerin 6grencilerin ihtiyaglarina gore tasarlanmasi yolu
ile 6grencilerin 6grenme siirecini esnek olarak algilamalarini saglamak (Mduller vd., 2023) oldugu
disunuldiginde, esnek 6grenme ortamlarinda 6grenci bakis agisini yansitan yeni ¢alismalara ihtiyag
oldugu soylenebilir. Ayrica bir 6grenme ortaminin esneklik seviyesinin 6grenicilere bagh oldugu, onlar
tarafindan tercih edilen esneklik seviyesinin (LI, 2004) ve esneklige uyum saglayabilmelerinin
(Veletsianos ve Houlden, 2019) énemli oldugu da belirtilmektedir. Bir baska deyisle, 6grencileri
anlamak esnek egitimin en dnemli 6zelligidir. Daha acik bir ifade ile 6grenenlerin ihtiyaglarini ve icinde
bulunduklari baglamlari anlamak esnek 6grenme ortamlarini olusturabilmenin gerekli bir kosuludur.
Esnekligin 6grencilerin ihtiyaclarina, ilgi alanlarina ve baglamlarina yonelik cercevelenmesi ve
slrdurulebilmesi icin esnekligin hangi derece ve diizeylerde saglanacagina iliskin parametrelerin
belirlenmesi gerekmektedir (Evans, 2000). Bu noktada, 6grencilerin esnek 6grenme ortamlarina ilgisini
belirlemeye yonelik 6lcme araglarina ihtiyag oldugunu séylemek de yanhs olmayacaktir. Clinkd bu tir
olgme araclari 6gretmenler icin 6grencilerine yonelik yiiksek kaliteli esnek 6grenme deneyimleri
yaratmak icin genel bir sablon saglayacaktir (Harper vd., 2001). Bu ¢alismada da belirtilen 6nemden
hareketle, 6grencilerin esnek 6grenme ortamlarina ilgisini 6lgmeye yonelik bir 6lgme araci “Esnek
Ogrenme Ortami ilgi Olgegi” gelistirmek amaglanmaktadir.

Yontem
Desen

Bu calismanin deseni, iliskisel arastirma tirid icinde yer alan agimlayicl iliskisel desendir.
Creswell’e (2019) gore bu desen, belirli bir grup Gzerinde degiskenler arasinda iliski hakkinda yeterli
kanitin bulunmadigi durumlarda degiskenler arasindaki iliskiyi aciklamak amaciyla korelasyon temelli
istatistiklerden faydalanilarak inceleme yapmaya imkan veren bir arastirma deseni olarak
kullanilmaktadir. Bu calismada, esnek 6grenme ortamina yonelik ilgiyi 6lgmeyi amaglayan maddeler
(gostergeler) arasindaki iliskiler bitiinsel bir yapida ele alinmistir.
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Evren ve 6rneklem

Arastirmada yapi gecerligine dair kanit toplamak amaciyla iki farkli 6rneklem ile ¢alisiimistir.
Birinci orneklem ile acimlayici faktor analizi (AFA) yapilmis olup, ikinci érneklemle ise Olcegin AFA
sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapisi dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmistir. Arastirmanin
birinci 6rneklemi Marmara, Bati Karadeniz ve Dogu Anadolu Bdlgesinde yer alan Ug lniversitede
o6grenim gormekte olan toplam 469 6gretmen adayindan olusmaktadir. Calismanin ikinci 6rneklemiise
Bati Karadeniz ve i¢ Anadolu bélgesinde yer alan iki tiniversitede 6grenim gérmekte olan toplam 329
o0gretmen adayidir. Birinci ¢alisma grubundaki katilimcilar rassal olmayan 6rnekleme yontemlerinden
maksimum cesitlilik, ikinci calisma grubundakiler ise rassal olmayan érnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemine dayali olarak segilmistir. Maksimum ¢esitlilik drnekleme yéntemi, arastirmaya
konu olabilecek genis bir yelpazedeki durumlar arasindan incelenen 6zellik kapsamindaki farkhhklari
ortaya ¢ikarmak amaciyla birimlerin bilingli olarak segilmesi olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve
Christensen, 2020). Uygun érnekleme ydntemi ise arastirmacinin zaman, kullanilabilirlik, konum veya
erisim kolayligina bagh olarak 0Orneklemi segtigi yontemdir (Ary vd., 2018). Arastirmanin
orneklemlerine ait demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Demografik 6zellikler

Demografik Ozellik /Kategori 1.Uygulama Grubu 2.Uygulama Grubu
(Deneme Grubu) (Gegerleme Grubu)

Yas (Art Ort # Std. Sap.) 20.79 +2.62 20.02+1.76

Cinsiyet [f (%)]

Kadin 386 (%82.3) 258 (%78.4)

Erkek 83 (%17.7) 71 (%21.6)

Boliim [f (%)]

Fen Bilgisi 35 (%7.5) 20 (%6.1)

Fizik, Kimya ve Biyoloji 0 (%0) 16 (%7.9)

ilkdgretim Matematik ve 42 (%9.0) 21 (%6.4)

Matematik

ingilizce 13 (%2.8) 22 (%6.7)

Okul Oncesi 84 (%17.9) 36 (%10.9)

Rehberlik ve Psikolojik 94 (%20.0) 64 (%19.5)

Danismanhk

Sinif 94 (%20.0) 35 (%10.6)

Sosyal Bilgiler 47 (%10.0) 42 (%12.8)

Turkce 24 (%5.1) 45 (%13.7)

Diger (Ozel Egitim, Alman Dili, 36 (%7.7) 18 (%5.5)

Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri, Fransiz Dili, Mizik,
Resim-is)
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Sinif Diizeyi [f (%)]

1. Sinif 150 (%32.0) 1(%0.3)
2. Sinif 127 (%27.1) 321 (%97.6)
3. Sinif 115 (%24.5) 4(%1.2)
Toplam 469 329

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaslarinin deneme grup ortalamasi 20.79 £ 2.62
(minimum: 18, maksimum: 45), gecerleme grup ortalamasi 20.02 + 1.76’dir (minimum: 18, maksimum:
41). Cinsiyet agisindan dagihm incelendiginde birinci uygulama grubunda o6gretmen adaylarinin
%82.3'U (f=386) kadin, %17.7’si (f=83) erkek; ikinci uygulama grubunda ise 6gretmen adaylarinin
%78.4'0 (f=258) kadin, %21.6’s1 (f=71) erkektir. Deneme uygulamasi kapsaminda 6gretmen adaylarinin
%32’si (f=150) 1. sinif, %27.1"i (f=127) 2. sinif, %24.5’i (f=115) 3. sinif ve %16.4°G (f=77) 4. siniftir.
Deneme uygulamasi kapsaminda tim sinif dizeylerinden 6gretmen adaylari ile calisiimis olup
gecerleme uygulamasi biyik bir ¢cogunlugu 2. sinif diizeyinde (%97.6) olan 6gretmen adaylari ile
gerceklestirilmistir. Bolimler acisindan dagilim detayli olarak Tablo 1'de goriilmektedir.

Veri toplama araglari

Bu calismada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olgegi
kullanilmistir. Kisisel bilgi formu, arastirmacilar tarafindan kisilerin yas, cinsiyet, 6grenim gordigi
boéliim ve sinif diizeyi bilgilerini toplamak amaciyla olusturulmustur. Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olcegi,
oOlgek gelistirme basamaklari baglaminda asagida detayli olarak agiklanmistir.

Olgegin gelistirilmesi

Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olgegi gelistirilirken Price (2017) tarafindan belirtilen asagidaki
basamaklar uygulanmistir. Bunlar sirasiyla 6lgme aracinin felsefi altyapisinin belirlenmesi, 6lgme
aracinin amacinin tanimlanmasi, yapiyl temsil eden 6zellik ve davranislarin se¢imi, 6lgme aracinin
uygulanacagl popilasyonun belirlenmesi, Olgegin iceriginin tanimlanmasi, 6lcek maddelerinin
yazilmasi, 6lgegin uygulama sireglerinin gelistiriimesi, deneme uygulamasinin temsili bir 6rneklemde
gerceklestiriimesi, madde ve faktor analizi slireglerinin yiriitilmesi ve son olarak 6lgege ait normlarin
gelistirilmesi ve puanlarin yorumlanmasinin agiklanmasidir.

Yukarida ele alinan basamaklar cercevesinde, ilk olarak yiiksekdgretim kurumlarinda esnek
o6grenme anlayisina duyulan ihtiyag, kuramsal ¢erceve ve ilgili arastirmalar incelenmistir. Bu kapsamda
alan yazinda, bilim ve teknolojik gelismeler, pandemi déneminin egitimde yarattigi olumsuzluklar ve
toplumsal yapidaki degisime bagli olarak bireylerin degisen gereksinimlerinin lniversitelerde bir
degisimi zorunlu kildiginin ifade edildigi ve bu degisimin saglanma yolu olarak esnek 6grenmenin isaret
edildigi gérdlmustir (Harper vd., 2001; Joaquin vd., 2020; Hermano ve Denamarca, 2022). Bununla
birlikte esnek 6grenmenin kuramsal temellerinin yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmacilik
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anlayisina dayandiginin belirtilmesi (Dikilitas, 2023), esnek 6grenmenin 6znel bir felsefe anlayisina,
ogrenci secimlerine ve Ozerkligine dayandigi seklinde yorumlanmistir. Belirtilen cercevede, bu
¢alismada esnek 6grenme ortamlarinin temel amacinin, 6grenme ortamina etki eden degiskenlerin
ogrencilerin ihtiyaglarina gore tasarlanmasi (Mdller vd., 2023) oldugu gorisii temel kabul olarak
alinmistir.

Esnek 6grenmeye iliskin kavramsal cerceve baglaminda asil 6nemli olanin esnekligin nasil
saglanacagina iliskin ihtiyaglari karsilanacak grubun, yani 6grencilerin ilgilerinin belirlenmesi oldugu
gorisiinden hareketle bu galismada yiksekogretim diizeyinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
esnek 6grenme ortamlarina yonelik ilgilerini belirlemek igin bir 6lgek gelistirmek amaglanmistir. Esnek
o6grenmeyi temsil eden yapi ve davranislarin belirlenmesinde alanyazin incelemesi yapilmis ve esnek
dgrenmenin ilkeleri (Hart, 2000; Deakin Universitesi Raporu, 2009) ve boyutlari (Bergamin vd., 2009;
Collis vd., 1997; Li ve Wong, 2018) (izerine yapilan ¢alismalardan yola ¢ikilarak 6lgegin yapisina iliskin
cerceve olusturulmustur. Olusturulan cerceve kapsaminda, o6lcek iceriginin kaynak ve erisimde
esneklik, icerikte esneklik, iletisimde esneklik, yontemde esneklik ve degerlendirmede esneklik
boyutlarini kapsamasina karar verilmis ve bu kapsami karsilayan 36 madde yazilmistir.

Yazilan maddelerin kapsam gecerligi acisindan incelemesi bes konu alani uzmani tarafindan
yapilmis olup, ayrica dlgek maddelerinin uygunlugu bes 6lgme ve degerlendirme uzmani tarafindan
degerlendirilmistir. Maddelerin dil agisindan kontrolii ise iki Turk dili uzmani tarafindan
gerceklestirilmistir. Konu alani uzmani ve 6lgme ve degerlendirme uzmanlari igin degerlendirmeler
arasindaki uyum Gwet’in AC1 katsayisi (Gwet, 2014) kullanilarak belirlenmistir. Bu katsayiya ek olarak
bilgi saglamasi amaciyla uzmanlarin gorisleri uyum ylizdeleri hesaplanarak da degerlendirilmistir.
Kapsam gecerligi incelemesi Lawshe teknigi (Lawshe, 1975) ile yapilmistir. Alan uzmanlarinin gérusleri
dogrultusunda yapilan madde incelemeleri sonucunda toplamda yedi maddenin uygun olmadigl
goriilmus olup, bunlardan altisi 6lcekten cikarilmis, bir tanesi de madde yazarlari ve alan uzmanlari ile
yapilan goérismeler sonucunda gerekli olduguna karar verildigi icin yenilenmistir. Bu islemler
sonucunda Olcekte kalan 30 madde ile deneme uygulamasi gerceklestirilmistir.

Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olcegi ile dlciilmek istenen yapi niteliksel agidan bir yogunluk
icermesinden kaynakli olarak dereceleme tipinde maddeler ile degerlendirmeye uygundur (Erkus,
2014). Bundan dolayi 6lgegin uygulanacagi hedef kitle g6z 6niine alinarak olgcek 5’li Likert tipinde (hig
katilmiyorum, katilmiyorum, ne katiliyorum ne de katilmiyorum, katiliyorum, tamamen katiliyorum)
yaptlandiriimistir. Tim bu asamalarin ardindan ilk uygulama olan deneme uygulamasi gerceklestirilmis
ve bu uygulamadan elde edilen veriler ile AFA kullanilarak oOlgegin mevcut faktér yapisi ortaya
konmustur. Bununla birlikte bu asamada madde analizleri de gerceklestirilmistir. ikinci bir uygulama
ile deneme uygulamasi sonucunda elde edilen yapi DFA ile incelenmistir.
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Veri toplama siireci

Bu calisma kapsaminda 21.05.2022 tarihinde Hacettepe Universitesi Etik Kurulu’ndan E-
35853172-600-00002203304 sayl numarasi ile, 27.05.2022 tarihinde Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Etik Kurulundan 2022/233 say1 numarasi ile etik kurul izni alinmistir.

Olcek gelistirme calismasi ve gecerleme calismasi kapsaminda veriler iki farkli uygulama ile
toplanmistir. ilk uygulama 26.12.2022-08.01.2023, ikinci uygulama ise 09.10.2023-13.11.2023
tarihleri arasinda gerceklesmistir. Her iki uygulamada veriler sinif icinde elektronik ortamda
toplanmistir. Uygulama baslamadan 6nce 6grenciler arastirmanin amaci, cevap vermek icin ihtiyag
duyulan sire ve 6lcegin kapsami hakkinda bilgilendirilmis olup, ¢alismaya dahil olmak isteyenler ile
formlar paylasiimistir. Veri toplama esnasinda yapilan incelemede 6grencilerin 6lgegin tamamina yanit
verme slirelerinin ortalama 4-5 dakika oldugu tespit edilmistir.

Verilerin analizi

Veri analizi asamasi yukarida belirtilen o6lcek gelistirme basamaklarina paralel olarak
aciklanmistir. ilk olarak kapsam gecerligine dair kanitlar Gwet’in AC1 katsayisi, uyum yiizdesi, Lawshe
teknigi ile elde edilmistir. Gwet’in (2014) Kappa katsayisina alternatif olarak gelistirdigi AC1 katsayisi
puanlayicilar arasi uyum katsayisi olarak kullanilmaktadir. Bu calismada konu alani ve 6lgme ve
degerlendirme uzmanlariicin Gwet’in AC1 katsayisi sirasiyla .89 ve .73 olarak hesaplanmistir. Bu katsayi
icin .61-.80 arahg iyi, .81-1.00 arahg ise ¢ok iyi diizeyde uyumun goéstergesidir (Altman, 1991; Landis
ve Koch, 1977). Bu calismadaki degerler dikkate alindiginda uzmanlar arasindaki uyumun konu alani
uzmanlari icin ¢ok iyi; 6lgme ve degerlendirme uzmanlari igin iyi diizeyde oldugu séylenebilir. Uyum
ylzdesi Uzerinde anlasilan derecelendirme sayisinin tim derecelendirme sayisina oraninin ylzde
cinsinden ifadesidir (Graham vd., 2012). Calismada uyum vyizdeleri karsilastirma yapabilmek igin
sunulmus olsa da bu degerler izerinden yorum yapilmamistir. Yapilan inceleme sonucunda konu alani
uzmanlari icin %90, 6lgme ve degerlendirme uzmanlari igin %75 uyum yizdesi degeri hesap edilmistir.
Bunlara ek olarak Lawshe teknigi de maddelerin Olgekten gikarilmasi ya da g¢ikarilmamasina karar
vermek amaciyla kullaniimistir.

Her iki uygulama sonrasinda veriler 6zensiz/dikkatsiz cevaplama davranisi agisindan 6n
kontrole tabi tutulmustur. ilk uygulamada 529 veri icerisinden 13 veri ¢ikariimistir. ikinci uygulamada
veri ¢cikarilmamistir. Calisma kapsaminda o6lcegin yapi gecerligine ait kanitlar birinci uygulama verileri
Uzerinde yapilan AFA, ikinci uygulama verileri Gzerinde yapilan DFA ile incelenmistir. AFA Oncesi
karsilanmasi gereken varsayimlar kontrol edilmistir. Bu varsayimlar kayip veri sorunu olmamasi,
orneklem blyukligl, cok degiskenli normallik, ¢cok degiskenli u¢ degerin bulunmamasi ve ¢oklu
dogrusal baglanti sorununun olmamasidir (Tabachnick ve Fidell, 2019). ilk olarak kayip veri kontrolii
yapilmis, veriler cevrimici ortamda toplandigindan hicbir kayip verinin olmadigi gorilmdistir.
Mahalanobis uzakliklari kullanilarak ¢ok degiskenli u¢ deger olup olmamasi durumu incelenmis ve 47
veri analizden gikarilmis olup 469 veri ile agimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Varyans Artis
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Faktoéri (Variance inflation factor-VIF) ve tolerans degerleri kullanilarak ise ¢oklu dogrusal baglant
varsayimi incelenmistir. Maddelere ait VIF degeri 1.28-2.20; tolerans degeri ise .45-.80 araliginda deger
almistir. Hair ve digerleri (2019) VIF degerinin 10’dan fazla olmasinin, tolerans degerinin .1’den az
olmasinin ¢oklu dogrusal baglanti sorunun bir gostergesi oldugundan bahsetmistir. Buna goére
maddelere ait VIF ve tolerans degerleri bu kritik degerleri asmadigindan verinin ¢oklu dogrusal baglanti
problemine sahip olmadigi belirlenmistir. Mardia’nin basiklik katsayisina (Mardia, 1970) bagh olarak
cok degiskenlik normallik varsayimi incelenmis olup ilgili varsayimin saglanmadigi gorilmustir. Bu
nedenle bu varsayimin ihlaline karsi dayanikh (robust) kestirimlerde bulunabilen faktor cikarma
yonteminden faydalanilmistir. Bunlara ek olarak verilerin faktor analizi icin uygunlugu Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) testi ve Bartlett kiiresellik testi ile incelenmistir (Hair vd., 2019).

AFA’da faktér cikartma yontemi olarak agirliklandiriilmamis en kiglk kareler yontemi
(unweighted least-squares [ULS]) kullanilmistir. ULS, 6zellikle kategorik degiskenler icin cok degiskenli
normallik varsayimin ihlaline karsi daha kararl ve saglam yapida olan kiigiik 6rneklemlerde bile iyi
performans gosterdigi bilinen bir faktér g¢ikarma yontemidir (Lee vd., 2012). Bu g¢alismada ¢ok
degiskenli normallik varsayimi saglanmadigindan dolayi bu ydntem tercih edilmistir. Nitekim
literatirde siklikla kullanilan en ¢ok olabilirlik (maximum likelihood) yontemi ¢ok degiskenli normal
dagilim varsayimina sahiptir (Fabrigar vd., 1999). Dahasi ULS yontemi hizli, yanlis ¢6zimlere ulasmaya
daha az egilimli ve ilgisiz faktorlerden etkilenme olasiligl daha dusik bir yontemdir (Ferrando ve
Lorenzo-Seva, 2017). Olcekteki maddelere verilen yanitlar 5 kategorili olarak derecelendirildiginden ve
cok degiskenli normallik saglanmadigindan AFA polikorik korelasyon matrisine dayali olarak
gerceklestirilmistir. Finney ve DiStefano’ya gore (2013) veriler 5 ve (izeri kategoriye ve normal dagihma
sahipken sirekli olarak ele alinmasi parametre kestirimleri, standart hatalar ve uyum agisindan yanhlik
yaratmayacaktir. AFA’da Olcege ait faktor sayisini belirlemek amaciyla optimal paralel analiz
kullaniimistir. Optimal paralel analiz yéntemi permutasyona dayal tesadfi orneklemler olusturularak
verilerin Uretilmesi ve polikorik korelasyon matrisi temelinde faktor analizi gerceklestiriimesine olanak
veren bir yontemdir (Timmerman ve Lorenzo-Seva, 2011).

ikinci uygulamada DFA &ncesi karsilanmasi gereken varsayimlar kontrol edilmistir. DFA’da
kullanilacak kestirim yontemleri varsayimlarin karsilanma durumu ve verinin 6lcme diizeyine gore
degismektedir. Bu calisma kapsaminda elde edilen verilerin siralama dizeyinde (ordinal) oldugu
bilindiginden bunun icin gelistiriimis olan kestirim yontemlerinden faydalanilimistir. DFA icin de
karsilanmasi gereken varsayimlar; kayip veri sorunu olmamasi, cok degiskenli u¢ degerin bulunmamasi,
cok degiskenlik normallik varsayimi ve ¢oklu dogrusal baglanti sorunu olmamasi olarak siralanabilir
(Kline, 2016). Yapilan incelemede higbir kayip verinin olmadigi goriilmuastir. Cok degiskenli ug deger
olup olmamasi durumu incelenmis ve 39 veri analizden ¢ikarilmis olup 329 veri ile DFA
gerceklestirilmistir. Coklu dogrusal baglanti varsayimi VIF ve tolerans degerleri ile incelenmistir.
Maddelere ait VIF degeri 1.59-3.17; tolerans degeri ise .32-.63 araliginda deger almislardir. Hair ve
digerleri (2019) tarafindan belirtilen kesme degerleri gbz online alindiginda verinin ¢oklu dogrusal
baglanti problemine sahip olmadigl belirlenmistir. Cok degiskenli normallik varsayimi Mardia’nin
basikhk katsayisina bagh olarak incelenmis olup ilgili varsayimin saglanmadigi gorilmustir. Cok
degiskenli normallik varsayiminin karsilanmamasi durumunda kullanilabilmesi (Yang ve Liang, 2013) ve
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ordinal veriler icin daha az hatali kestirimler yapmasindan dolayi (Forero vd., 2009; Li, 2014) direngli
(robust) agirliklandiriimamis en kiguk kareler yontemi (ULS) kestirim yontemi olarak kullaniimistir.
Verilerin sirali (ordinal) olmasindan dolayi ayrica polikorik korelasyon matrisine dayali olarak analiz
gerceklestirilmistir.

Calismada olgegin glvenirlik incelemesi her iki uygulama icin ayri ayri raporlanmistir. Bu
kapsamda McDonald omega ve Cronbach alfa katsayilari ve %95 glven araligindaki degerleri
hesaplanmistir.  Olgekteki maddelere iliskin madde analizleri birinci uygulama sonunda
gerceklestirilmis olup her bir madde icin diizeltiimis madde-toplam korelasyonu, ortalama ve standart
sapma degerleri ve maddelerin 6lgekten gikarilmasi halinde McDonald omega ve Cronbach alfa
katsayilarinin nasil degisecegine iliskin degerler hesaplanmistir.

Diizeltilmis madde-toplam korelasyonlari, glivenirlik incelemeleri ve dogrulayici faktér analizi
JASP 0.17.1 (JASP Team, 2023) yaziminda, a¢imlayici faktér analizi ve boyutluluk analizi Factor
12.02.01 (Lorenzo-Seva ve Ferrando, 2022) yazihminda, Lawshe teknigi hesaplamalari Microsoft Office
Excel programinda, uyum hesaplamalari R Studio yaziliminda (RStudio Team, 2021) irrCAC paketi
(Gwet, 2019) kullanilarak gergeklestirilmistir.

Bulgular

Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olcegi’ni gelistirme siirecinde elde edilen gecerlik ve giivenirlik
kanitlarina asagida yer verilmektedir. Gegerlik ve giivenirlik kaniti elde etmek {izere iki uygulama
gerceklestirilmis olup, asagida sirasiyla ilk ve ikinci uygulama sonuglarina yer verilmektedir.

Deneme uygulamasi
Ag¢imlayici faktér analizi bulgulari

Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olcegi deneme uygulamasi, 30 maddelik form araciigiyla 469
O0gretmen adayl lzerinde gercgeklestirilmistir. Verilerin agimlayici faktor analizine uygunlugunu
belirlemek Uzere ise Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Bartlett kiresellik testi sonugclari
incelenmistir. KMO degeri (.90) iyi dizeyde, Bartlett testi ise anlamli (p<.05) bulunmustur. Boylece
verinin agimlayici faktor analizine uygun oldugu belirlenmistir (Hair vd., 2019; Tabachnick ve Fidell,
2019). Agimlayici faktér analizinde boyut sayisina karar vermek Uzere optimal paralel analiz
(Timmerman ve Lorenzo-Seva, 2011) yapilmis ve sonuglar 6lgcegin tek boyutlu olduguna isaret etmistir.

Agirliklandinimamis en kicguk kareler yontemi (unweighted least squares [ULS]) ve polikorik
korelasyon matrisi kullanilarak yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda, agiklanan varyans orani %44
olan 29 madde (27. madde faktor yuka disuk [.19] oldugundan gikariimistir) ve tek boyuttan olusan
bir yapiya erisilmistir. Maddeler arasindaki polikorik korelasyonlari gosteren matris Ek 2’de yer
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almaktadir. Agimlayici faktér analizi sonuglari Tablo 2'de (6lgegin son haline gére numaralandirilarak)

sunulmaktadir.

Tablo 2.
Acimlayici faktor analizi sonuglari

Madde no Faktor Yiikii  Madde no Faktor Yiiki

Madde no Faktor Yikii

Madde no Faktor Yiikii

1 .70 9 .64 17 .58 25 .65
2 .59 10 .57 18 .64 26 .40
3 .63 11 .69 19 .84 27 .70
4 .62 12 .76 20 .51 28 74
5 .54 13 .69 21 77 29 .55
6 .52 14 .78 22 A7
7 .67 15 49 23 .70
8 73 16 .73 24 72

Ozdeger 12.79

Agiklanan varyans orani %44

Tablo 2 incelendiginde, maddelerin faktor yiklerinin .40-.84 araliginda oldugu gérilmektedir.
Acimlayici faktér analizinde bir maddenin faktor ylkiiniin en az .40 olmasi 6nerilmistir (Stevens, 2009).
Tim maddelerin faktor yikleri bu degerin lzerindedir. Aciklanan varyans oraninin ise tek boyutlu
yapilarda en az %50 olmasi 6nerilmektedir (Beavers vd., 2013). Ancak, Hair ve digerlerine gére (2019)
sosyal bilimlerde bu oran daha diisiik bulunabilmektedir. Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olgegi’'nde elde

edilen deger %44 olup %50’ye yakindir.

Giivenirlik bulgulari

Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olgegi’ne uygulanan agimlayici faktér analizi sonrasi ulasilan yapiya
yonelik McDonald omega ve Cronbach alfa katsayilari hesaplanmistir. Tablo 3’te i¢ tutarliga yonelik

glvenirligi gésteren katsayilar %95 giiven araligi ile sunulmaktadir.

Tablo 3.
McDonald Omega ve Cronbach Alfa Katsayilari

Katsayilar Deger %95 Giiven Araligi

Alt sinir Ust simir
McDonald omega .92 91 .93
Cronbach alfa .92 91 .93

Tablo 3 incelendiginde, McDonald omega katsayisinin ve Cronbach alfa katsayisinin .92
bulundugu goriilmektedir. McDonald omega ve Cronbach alfa katsayilarinin .80 lzerinde olmasi, Esnek
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Ogrenme Ortami ilgi Olcegi’nden elde edilen puanlarin giivenilir olduguna isaret etmektedir (Thorndike
ve Thorndike-Christ, 2014).

Madde analizi bulgulari

29 maddeden ve tek boyuttan olusan Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olgegi'nin maddelerinin
dizeltilmis madde-toplam korelasyonlari, ortalama, standart sapma degerleri ve maddeler olgekten
cikarildiginda McDonald omega ve Cronbach alfa katsayilarinin nasil degisecegi incelenmistir. Tablo
4’te madde gecerligini (dlzeltilmis madde-toplam puan korelasyonu), madde ortalama, standart
sapmalarini ve maddelerin givenirlige etkilerini (madde ¢ikarildiginda McDonald omega ve Cronbach
alfa) gosteren sonuglara yer verilmistir.

Tablo 4.
Madde Analizi Sonuglari
Madde 7;, X Ss Madde gikarildiginda  Madde 75, X ss Madde cikarildiginda

no McDonald  Cronbach no McDonald Cronbach
omega alfa omega alfa
1 .54 438 .61 .92 .92 16 .62 4.34 .58 91 .92
2 43 467 51 .92 .92 17 .52 4.12 .76 .92 .92
3 53 432 .63 .92 .92 18 .56 4.22 .60 .92 .92
4 52 4.08 .70 .92 .92 19 .68 4.49 .54 91 .92
5 44 427 .67 .92 .92 20 .44 4.09 .82 .92 .92
6 .45 3.92 .82 .92 .92 21 .62 4.50 .56 .92 .92
7 57 430 .64 .92 .92 22 40 392 .86 .92 .92
8 .56 4.56 .53 .92 .92 23 .59 432 58 .92 .92
9 55 4.12 .67 .92 .92 24 57 4.48 .56 .92 .92
10 .43 451 .65 .92 .92 25 .54 4.28 .63 .92 .92
11 .56 4.34 .67 .92 .92 26 .34 3.99 .92 .92 .92
12 .58 4.56 .54 .92 .92 27 .56 4.44 .56 .92 .92
13 56 4.42 .59 .92 .92 28 .59 450 .58 .92 .92
14 65 4.42 59 91 .92 29 46 432 .68 .92 .92
15 .42 422 .75 .92 .92

Not: rjx diizeltilmis madde-toplam korelasyonunu, X ortalamayi, SS standart sapmayi gdstermektedir.

Tablo 4 incelendiginde, madde ayirt ediciligine yonelik dizeltilmis madde-toplam puan
korelasyonlarinin .34-.68, madde ortalamalarinin 3.92-4.67, standart sapmalarinin .51-.92 araliginda
degistigi gortlmektedir. Diizeltilmis madde-toplam korelasyonu degerinin .20 ve lizerinde deger almasi
kabul edilebilirdir (Nunnally ve Bernstein, 1994). Dolayisiyla, testteki maddeler yeterli diizeyde ayirici
bulunmustur. Madde ortalamalari ele alindiginda, lniversite 6grencilerinin katiliyorum ve tamamen
katilyorum kategorilerini agirlikla isaretledikleri anlasilmaktadir. Maddeler o6lgekten c¢ikarildiginda,
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McDonald omega ve Cronbach alfa katsayilarinin artis géstermedigi; dolayisiyla bu agidan olgekten
madde c¢ikarilmadigi belirtilebilir.

Gegerleme uygulamasi
Dogrulayici faktér analizi bulgulari

Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olgegi icin 329 kisinin 29 maddeye verdigi yanitlar kullanilarak
polikorik korelasyon matrisi temelinde direngli (robust) ULS yéntemi ile gergeklestirilen dogrulayici
faktor analizi sonucunda faktor yikleri ve hata varyanslari .05 diizeyinde anlamli bulunarak 6lgegin tek
faktorli yapisi dogrulanmistir. Tablo 5’te standartlastiriimis faktor yiiklerine (A), t, R? degerlerine ve
standartlastiriimis hata varyanslarina (8) yer verilmektedir.

Tablo 5.
Dogrulayici faktor analizi sonuglari
Maddeno A t R? ) Maddeno A t R? &
1 .60 15.08 .36 .64 16 .70 21.57 .50 .50
2 49 10.06 .24 .76 17 .62 17.84 .38 .62
3 .56 13.34 32 .68 18 .68 22.39 A7 .53
4 .59 14.70 .35 .65 19 .80 29.71 .63 .37
5 .56 13.54 31 .69 20 .51 11.73 .26 74
6 .50 11.50 .25 .75 21 77 26.81 .59 41
7 .64 17.38 41 .59 22 .59 15.96 .34 .66
8 72 19.35 .51 .49 23 .67 20.14 45 .55
9 .59 14.17 .35 .65 24 .81 33.00 .65 .35
10 .51 11.28 .26 .74 25 .68 23.10 46 .54
11 .66 21.08 43 .57 26 45 10.47 .20 .80
12 73 22.93 .53 47 27 .76 28.43 .58 42
13 .65 17.56 42 .58 28 .58 14.05 .34 .66
14 .75 24.12 .56 44 29 .65 18.43 42 .58
15 .49 11.14 .24 .76

Not: A standartlastirilmis faktor yikiand, § standartlastirilmis hata varyansini géstermektedir.

Tablo 5 incelendiginde, faktor yiklerinin .45-.81 araliginda degistigi gortilmektedir. Dogrulayici
faktor analizinde faktor yiiklerinin en az .40 olmasi 6nerilmektedir (Stevens, 2009). Elde edilen degerler
bu kriteri karsilar niteliktedir. R? degerleri .20-.65 araliginda degisim gostermektedir. Standartlastiriimis
hata varyanslari ise .35-.80 araliginda degisim gdstermektedir. Agiklanan ortalama varyans degeri (AVE,
Hair vd., 2019) incelenmis olup %41 oldugu bulunmustur. Dogrulayici faktér analizi sonucunda elde
edilen uyum iyiligi degerleri Tablo 6’da gosterilmektedir.
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DEV
Tablo 6.
Uyum iyiligi degerleri
X sd x/sd CFI TLI RMSEA SRMR

Model 1322.40 377 3.51 .96 .96 .09 .10

Tablo 6 incelendiginde x2/sd degerinin 3.51, RMSEA degerinin .09 %90GA[.08-.09], SRMR
degerinin .10, CFl ve TLI degerlerinin .96 bulundugu goérulmektedir. x2/sd degerinin 5’in, RMSEA
degerinin .10’un altinda olmasi ve CFI, TLI degerlerinin .95’in (izerinde olmasi model-veri uyumunun
saglandigini gbstermektedir (Browne ve Cudeck, 1992; Hu ve Bentler, 1999; Wheaton vd., 1977). TLI
degerinin .96 oldugu durumlarda SRMR degerinin .09 ya da .10 olmasi model-veri uyumu icin yeterlidir
(Hu ve Bentler, 1999). Buna gore, elde edilen degerler kriterleri karsiladigindan model-veri uyumunun
saglandigi belirtilebilir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda standartlastirilmis degerlerin yer aldigi yol
semasi Jamovi 2.4.8 (The Jamovi Project, 2023) yazilimiyla elde edilmis olup Ek 1'de yer almaktadir.

Giivenirlik bulgular

Esnek Ogrenme Ortami ilgi Olgegi'ne ikinci 6rneklemden elde edilen verilerle uygulanan
dogrulayici faktor analizi sonrasi McDonald omega ve Cronbach alfa katsayilari hesaplanmistir. Tablo
7’de i¢ tutarliga yonelik glvenirligi gbsteren katsayilar %95 giiven araligi ile sunulmaktadir.

Tablo 7.

McDonald Omega ve Cronbach Alfa Katsayilari

Katsayilar Deger %95 Giiven Arahgi
Alt sinir  Ust sinir

McDonald omega .92 .90 .93

Cronbach alfa .92 .90 .93

Tablo 7 incelendiginde, McDonald omega ve Cronbach alfa katsayisinin .92 bulundugu
gorilmektedir. McDonald omega ve Cronbach alfa katsayilarinin .80 {izerinde olmasi Esnek Ogrenme
Ortami ilgi Olcegi’'nden elde edilen puanlarin giivenilir olduguna isaret etmektedir (Thorndike ve
Thorndike-Christ, 2014).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, ylksekogretim o6grencilerinin esnek o6grenme ortamlarina olan ilgilerini
belirlemeye yonelik bir 6lcme araci gelistirmek amacglanmistir. Belirlenen amag dogrultusunda
sentezlenen kuramsal cerceve ve felsefi alt yapy, ilgili arastirmalar isiginda ele alinarak “Esnek Ogrenme
Fer, S., Geng, E., Cirik, i., Uysal, I., Ertuna, L., Yildiz, S., Debbag, M., Giirer, M. D., Pehlivan, H., Karadeniz, D.,
Kuzgun, Y. & Karatas, F. (2024). Esnek 6grenme ortami ilgi 6lceginin gelistirilmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri
Dergisi, 15(2), 1817-1840.

DOI. 10.51460/baebd.1506845



Sayfa | 1834

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

%) < &~ 3
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2024), 15 (2), 1817-1840. &G Z_ @ L/ /ﬁ:
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2024), 15 (2), 1817-1840. sl 2 é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper ey /%_ o0z o

Ortami ilgi Olgegi”nin yapisina iliskin bir cerceve olusturulmustur. Olusturulan cerceve kapsaminda
oOlcek iceriginin bes boyuttan olusmasina karar verilmis ve bu boyutlari kapsayan 36 maddelik madde
havuzu olusturulmustur. Olgek maddeleri bes konu alani uzmani, bes 6lgme ve degerlendirme uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Lawshe teknigi ile yapilan kapsam gecerligi incelemesi sonucunda bazi
maddelerin ¢ikarilmasina, bir maddenin ise dlzeltiimesine karar verilmistir. Bu islemler sonucunda
Olgekte kalan 30 madde begsli Likert tipinde puanlanacak sekilde AFA icin 469 6gretmen adayina
uygulanmistir. AFA sonucunda, agiklanan varyans orani %44 olan, tek boyut altinda toplanan ve 29
maddeden olusan bir yapiya ulasiimistir. Olcekten elde edilen puanlarin giivenirligi icin McDonald
omega katsayisi ve Cronbach alfa katsayisi .92 bulunmustur. Madde analizi (dlzeltilmis madde-toplam
korelasyonlari, ortalama, standart sapma degerleri ve maddeler 6lcekten cikarildiginda McDonald
omega ve Cronbach alfa katsayilarinin degisimi) sonuglari incelendiginde ise Olgekten madde
¢ikarilmasina gerek duyulmamistir. DFA igin 329 6gretmen adayinin 29 maddeye verdigi yanitlar analiz
edildiginde dlcegin tek boyutlu yapisi dogrulanmis ve yapi gecerligi kaniti elde edilmistir. Gegerleme
calismasinda olcekten elde edilen toplam puanlarin gilivenirligine yonelik McDonald omega katsayisi
ve Cronbach alfa katsayisi .92 bulunmustur. Elde edilen bulgular 1siginda, 29 maddeden olusan “Esnek
Ogrenme Ortami ilgi Olgegi”ne ait verilerin gegerlik ve giivenirlik acisindan yeterli kanitlar sergiledigi
sonucuna ulasilmistir. Olgekten elde edilen puanlar toplam puan alinarak degerlendirilmektedir.

Diezmann ve Yelland (2000), esnek 6grenme araciligiyla 6grenme-6gretme sireglerinde
o6grenenlerin ilgi ve ihtiyacglarina, 6grenme yaklasimlarina gore uyarlamalarin yapilabildigini belirtir. Bu
kapsamda esnek 6grenmenin boyutlarinin; zamanda esneklik, 6gretmenle kurulan iletisimde esneklik,
icerikle ilgili esneklik (Bergamin vd., 2009); zamanda esneklik, icerikte esneklik, giris niteliklerinde
esneklik, 6gretim yaklasimlarinda esneklik, sunum yontemlerinde esneklik (Collis vd., 1997); zaman,
icerik, giris yeterlikleri, sunum yontemleri ve mekan, 6gretim yaklasimlari, degerlendirme, kaynak ve
destek materyalleri, dersin yonelimi veya hedefi boyutlarinda esneklik (Li ve Wong, 2018) olarak
degerlendirildigi gérilmektedir.

Bu calismada, esnek 6grenme ortamlarinin temel amacinin 6grenme ortamina etki eden
degiskenlerin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore tasarlanmasi (Miller vd., 2023) gorisinden
hareketle gelistirilen 6lcek iceriginin; kaynak ve erisimde esneklik, icerikte esneklik, iletisimde esneklik,
yontemde esneklik ve degerlendirmede esneklik boyutlarini kapsadigina karar verilmistir. Yapilan AFA
sonucunda ise Olcegin tek faktorll bir yapidan olustugu gérilmustir. Bu yapi DFA ile de dogrulanmistir.
Bergamin vd. (2012) calismalarinda esnek 6grenmenin pek ¢ok boyutu olabilecegini ama bir 6grenme
ortaminin sadece belirlenen boyutlara sahip olmasinin o ortamin esnek 6grenme ortami olarak
tanimlanmasini saglayamayacagini belirtirler, onlara gére esnekligi saglayan asil unsur Bowles (2004)
tarafindan da belirtildigi Uzere 06grenmenin 6grenci ihtiyaglarina ve kosullarina gore
sekillendirilmesidir. Bu bakis agisi da esnek 6grenmenin tim boyutlarinin 6grenenin ihtiyaglarini
karsilamak Gizere bitilinsel bir bakis acisiyla birlikte ise kosulmasi gerektigine isaret etmektedir. Deakin
Universitesi (2009) tarafindan hazirlanan raporda, tiim 6zelliklerin etkili ve dengeli bir sekilde bir araya
getirilmesinin ve tim boyutlarin bir potada eritilmesinin esnek 6grenme ortamlarinin temel ilkesi
oldugu ifade edilir. Buradan hareketle, 6lcegin tek boyutlu bir yapida ortaya konmasinin anilan ifadeleri
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destekledigi sdylenebilir. Boylelikle, yiksekogretim ogrencilerinin esnek 6grenme ortamlarina olan
ilgilerini belirlemeye yonelik 6lgme aracinin tek boyutlu yapisinin dogrulandigi belirtilebilir.

Bulgularin yorumlanmasinda bazi sinirliklar degerlendirilmelidir. Veriler bes farkli tiniversitede
o0grenim goren 6gretmen adaylarindan elde edilmistir. Farkh Gniversitelerde 6grenim goren 6gretmen
adaylarindan elde edilecek verilerle, ilgili analizlerin yeniden yapilmasinin 6lgegin genellenebilirligini
artiracagi soylenebilir. Olcegin eszamanl gecerliligi analiz edilememistir. Esnek égrenme ortamlarina
yonelik farkh olgme araclari araciligiyla olgegin es zamanl gegerliligi incelenebilir. Sinirhliklarinin
disinda, bu ¢alismanin gli¢li yonleri de bulunmaktadir. Ulasilan alanyazin incelendiginde 6gretmen
adaylarinin esnek 6grenme ortamlarina yonelik ilgilerini 6lgecek Tirkce bir 6lgek bulunamamistir.
Gelistirilen bu 6lgegin alandaki acig giderecegi soylenebilir. Olcekten elde edilecek veriler
dogrultusunda arastirmacilar ve egitimciler esnek 6grenme ortamlari diizenleyebilirler. Bu kapsamda,
uygulamada kullanilacak, arag-gere¢ ve yodntem-tekniklerin belirlenmesinde elde edilen veriler
uygulayicilara yol gosterici olabilir. Sonug olarak, 6lcekten elde edilecek veriler dogrultusunda
ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik etkili ve verimli esnek 06grenme ortamlarinin
yapilandirilabilecegi soylenebilir.
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Ek 1. Dogrulayici faktor analizi yol semasi
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