Turkish Journal of Educational Studies, 4 (3) Ekim 2017 TURK-JES
Ustiin Yetenekli Cocuklar ve BILSEM

Yeliz CELIKTEN*

Ozet: Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimlerinde ve zekalarmin sekillenmesinde biyolojik etmenlerin yani sira
okul, aile, 6gretmen ve arkadas ortami gibi ¢esitli ¢cevresel faktorler de etkilidir. S6z konusu ¢evresel faktorlerle
karsilikli etkilesim sonucu iistiin yeteneklilerin bilissel ve duygusal gelisimleri sekil alir. Ustiin yetenekli
cocugun, egitimleri konusundaki bilgi ve beceri eksikligi gibi konular hakkindaki duyduklari rehberlik ihtiyact
kargilanmalidir. Sosyal ve duygusal gelisimlerinin yani sira, istiin zekali ¢ocuklarin yiiksek diizeyde ahlaki
gelisimleri i¢in de 6zel bir potansiyele sahip olduklar1 ve ahlaki istidat (moral promise) denen bu potansiyelin
ac1ga cikarilip gelistirebilmesi igin desteklenmesine ihtiyag oldugu da bir gergektir. Ustiin yetenekli 6grenciler
cok daha genis bir bilgi tabanina sahiptirler ve sahip olduklart bilgiyi kendi yararlarina kullanmada daha
basarilidirlar, daha karmagsik ve daha zorlayict ¢evreleri tercih ederler, problem ¢dzmede daha hizlidirlar fakat
¢oziimi planlama siirecinde daha fazla zaman harcarlar ve problemleri daha etkin sekilde tanimlandirirlar. Bu
ozelliklere sahip ogrencilerin egitimde gerekli yeterlilige sahip O6gretmenlerle calismasi ¢ok oOnemlidir.
Ogretmenlerin yam sira kurumlarin etkisi de yadsmnamaz. Bu kurumlar BILSEM ad:i altinda toplanmustir.
Ulkemizde 6zel egitim gruplari igerisinde en ¢ok ihmal edilen grup olan iistiin yetenekliler, okullar araciligiyla
BILSEM’lere yonlendirilmektedir. Bu da, bu &grencilerin tespitinde okullara biiyiik is diistigiinii
gostermektedir. BILSEM’lerin en biiyiik avantajlarindan biri, ¢ocuklarin kendi okullarindan, arkadaslarindan

soyutlanmamalaridir. Okul disindaki saatlerde BILSEM’de egitimini siirdiiriirler.

Gifted Childreen and BILSEM

Abstract: In addition to biological factors, various environmental factors such as school, family, teacher and
friend environment influence the education and intelligence of gifted children. The cognitive and emotional
development of these gifted children forms via interacting with these environmental factors . In addition to
supporting and strengthening the social and emotional development of a gifted child, the need for guidance
about issues such as parental sense of responsibility, loneliness in the community and lack of knowledge about
communication within the family should be met because of having a gifted child. It is also true that in addition to
their social and emotional development, gifted children also have a special potential for high-level moral
development, and that they need to be supported in order for this potential, called moral promise, to be
developed and improved. Gifted students have a much wider knowledge base, and they are more successful in
using their knowledge to their advantage, prefer more complex and more challenging environments, are quicker
to solve problems, but they spend more time in the planning process and identify problems more effectively. It is
very important for the students to work with teachers who have the necessary qualifications in education. The
influence of the institutions as well as the teachers can not be denied. These institutions are gathered under the

name of BILSEM. In our country, gifted chidren who are the most neglected group among the special education
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groups are directed to BILSEM through schools. This, in turn, indicates that they are throwing a great deal of
work into the schools. One of the major advantages of BILSEM is that children are not alienated from their

friends in their schools. In their spare times after school , they continue education in BILSEM.

*MEB Kepez [lkokulu dgretmeni Talas/Kayseri/ yelizyenil 979@gmail.com
1.Giris

Ulkemizde resmi olarak kabul géren iistiin yetenekli birey tanimi, “Zeka, yaraticilik,
sanat, spor, liderlik kapasitesi veya Ozel akademik alanlarinda akranlarina gore yliksek
diizeyde performans gdsteren birey” seklindedir (MEB, 2009). Ustiin yetenegi dogas1 geregi
tanimlamasi1 gii¢ ve bir o kadar da karmasik bir durumdur. Bayko¢ Donmez (2010) “iistiin
yetenekliligi bireyin, genetik Ozelliklerle var olan ve cevresel uyaranlarla gelisen; fiziksel
biliylime ve gelisim, hareket gelisimi, alg1, dikkat kontrolii, analiz, sentez, problem ¢6zme gibi
biligsel gelisim, dil anlama ve ifade etme yetenegi, sosyal, duyussal ve estetik gelisim
alanlarinda birinde ve/veya birkacinda ya da hepsinde cesitli gozlem ve 6lgme araglariyla
uzman kisiler tarafindan gozlenen ve/veya Olgiilebilen, yasitlarindan ileri diizeyde olma
durumu” olarak tanimlamaktadir. Ustiin yetenekliligin sadece {istiin genel zeka potansiyeline
sahip olma ile smirli olmamasindan dolayi, giiniimiizde “listlin zekali” yerine “Ustiin
yetenekli” kavraminin kullanimi tercih edilmektedir. Bunun bir diger nedeni zekanin daha ¢ok
etiketleyici olmasidir. ‘Ustiin Yeteneklilik” kavraminin yaninda “6zel yeteneklilik” kavramini
tercih edenlerin oldugu bilinmektedir (Ozbay, 2013).

Yapilan bilimsel arastirma sonuglarina gore, zekanin egitimle ve cevreyle gelistirilen
bir potansiyel oldugunu gdstermektedir. Ayn1 zamanda biyolojik temellerinin bulundugu
noktalara da rastlanmaktadir. Kisinin yaradilistan yani dogustan var olan yetenekleri, kalitim
yoluyla kusaklara aktarilmakta ve g¢esitli uyaranlarin etkisi, tecriibe, yaparak yasayarak
o0grenme ve cevreden kaynaklanan etkenlerle sekillenen bir biitlin olarak kabul edilmektedir (
Otacioglu, 2009). Zekayi, anne karnindaki ve dogum esnasindaki nedenler, travmalar, atesli
hastaliklar, egitim, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi gibi c¢esitli cevresel faktorler de
etkilemektedir (Rengin, 2000). Bu ifadelere bakildiginda Otacioglu ve Rengin’in zekanin
cevresel etkenlerle sekillendigi konusunda goriislerinin ortiistiigli goriilmektedir. Ayrica beyin
lizerine son arastirmalari ¢ok zeki bireylerin biyolojik olarak farkli olduklarin1 ve bu

farkliligin tamamen dogustan gelmeyip daha ¢ok genetik Oriintii ve cevre olanaklarimin
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karsilikli  etkilesim sonucu beyinde olusan hiicresel degisimlerden kaynaklandigini
gostermistir (Ataman, 1984).Yine bu ifade de zekanin c¢evresel faktorlerden etkilendigi
goriigiinti destekler niteliktedir.

Ataman (1984), 1964 yilinda uygulamaya gecen Ankara Fen Lisesinde okuyan fen ve
matematik alanlarinda istiin yetenekli cocuklar1 yetenekleri yoniinde gelistirmeyi amaglayan
okula 6grencilerin uygun bi¢imde secilip se¢ilmediklerini incelemistir. Uygulama 286 Fen
Lisesinde okuyan deneme grubu; 360 da Fen Lisesi sinavina giren ancak kazanamayan
kontrol grubu olmak iizere toplam 646 Ogrenci tlizerinde yapilmistir. Degerlendirme
sonucunda ilkokul ve ortaokulu bitirme ag¢isindan anlamli bir fark bulunamamistir.
Yiiksekogrenime gecis acisindan iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Yapilan
arastirma sonucunda deneme ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir. Her iki grupta yer alan 68rencilerden nitelik a¢csindan basarili 6grenciler
oldugu gozlemlenmistir (Darga,2010).

Senol (2011) Arastirmasinda Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan
Ogretmenlerin Ustlin yetenekliler egitim programlarma iliskin goriislerini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak 6gretmenlerin kisisel bilgileri, iistiin
yetenekliler egitim programina iliskin goriisleri, {istiin yetenekliler egitiminde bagvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklar1 ve karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili maddelerden
olusan gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi arastirmaci tarafindan yapilan bir anket kullanilmistir.
Ilgili anket Tiirkiye’deki Bilim ve Sanat Merkezlerinden random yontemiyle secilen 24 Bilim
ve Sanat Merkezinde gorev yapmakta olan 337 Ogretmene uygulanmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin yetenekliler egitim
programlarina yonelik olumlu goriis bildirdikleri, 6grencilerin egitiminde en ¢ok kullanilan
yontemlerin gézlem-yontem teknigi oldugu ve karsilagilan problemlerin de daha ¢ok donanim
yoniinde oldugu sonucuna varilmastir.

Altun (2010), istiin yetenekli 6grencilerin miikemmeliyetgilik 6zelliklerini, okul
motivasyonlarini, 6grenme stillerini ve akademik basarilarini incelemis ve normal gelisim
gosteren ogrencilerle bu degiskenler acisindan karsilastirmustir.  Ustiin - yeteneklilerin

akademik basarilarinin olumlu miikemmeliyetc¢ilik 6zellikleriyle pozitif yonde iliskili oldugu,
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olumsuz miikemmeliyetcilikleri, okul motivasyonlar1 ve 6grenme stilleri arasinda anlaml

iligki olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

1.1.  Aile Faktorii

Ustiin yetenekli cocuklara sahip aileler ile yapilan arastirmalar incelendiginde
Daglioglu ve Alemdar (2010) yaptiklar1 arastirma ile iistiin yetenekli cocuklara sahip ailelerin,
cocuklarinin potansiyelini en {ist noktaya c¢ikarmak icin onlar1 bir birey olarak gdrmeleri,
birlikte etkili zaman gegirmeleri, 1srarct olmalari, etkili iletisim kurmalari, esnek olmalari,
diistinmelerine firsat vermeleri, yaratici olmalar1 ve yeni durumlara uyum saglamalarini tesvik
etmeleri gerektigini ortaya koymuslardir. Afat (2013) ise ebeveyn tutumlarinin zekayi
yordadigini bulmustur. Ebeveyn tutumlarindan biri olan asir1 korumaci tutum ise {istiin zekay1
yordayan en giiglii ebeveyn tutumu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu tutumu demokratik tutum
izlemektedir. Ayrica destekleyici bir aile ortaminda biiyiiyen iistiin yetenekli ¢ocuklarin daha
basarili olduklari, yeni 6§renme yasantilari ile potansiyellerin gelistirebildikleri belirtilmistir.
Bununla birlikte cocugun ebeveyniyle olan olumlu ve destekleyici iligkisi ¢cocugun kendini
giivende hissetmesini saglamaktadir.

Ailelerin bu ¢ocuklar1 olumlu bir yone dogru yonlendirmelerinde fayda vardir. Aksi
durumda, cete liderlerinin aslinda pek cogunun istiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin oldugu
unutulmamalidir. Bu tiir ¢ocuklar, biiyilk bir sanssizlikla bir sekilde olumsuz olarak
yonlendirilmislerdir. Ustiin yetenekli/zekali ¢ocuklarm ailelerinin ¢ok daha sansli oldugu ve
bu ailelerin islerinin ¢ok daha kolay oldugu kanisi yanlis bir inangtir. Aslinda bu durum,
aileler i¢in oldukc¢a zorludur. Bu ¢ocuklarin ¢ok daha fazla kaynaga ihtiyaglar1 vardir. Benzer
sekilde aile i¢inde c¢ok daha fazla iletisim i¢inde olmaya ihtiyag gosterirler. Aileleri,
cocuklarinin okul sonrasinda ve hafta sonunda ne yaptiklarini yakindan izlemek zorundadir.
Bu ¢ocuklarin kimlerle arkadaslik ettigi oldukca dnemlidir. Aileler, cocuklarinin arkadaslarini
arayarak kendilerini tanitmali ve aileler arasindaki ilk iletisim baslatilmalidir. Zaman iginde
pek cok cocuk ailelerinin kendi hayatlarina daha az karigmasini ister. Bu iligki diplomatik bir
sekilde her zaman sicak tutulmalidir (Ozkan, 2009). Bu ifadeler Karakus(2010)’un ‘ailelerin
sosyo-kiiltirel ve sosyo-ekonomik nedenlerden dolayr iistiin yetenekli cocuklarinin

gereksinimlerini yeterince karsilayamadiklar1® diisiincesiyle ortiismektedir.
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Ustiin yetenekli gocuklar akranlarindan daha iist diizeyde bir kelime dagarcigma
sahiptirler. Bu potansiyele sahip ¢ocuklar, okula baslamadan okuma ve yazma 0grenir, yiize
kadar sayabilir ve zihinden toplama ¢ikarma islemi yapabilir (Jost, 2006, Akt. Sahin, 2012).
Ustiin yetenekli dgrenciler ortalama yetenege sahip akranlarma oranla birgok acidan daha
farklidirlar. Ustiin yetenekli 6grenciler; ¢ok daha genis bir bilgi tabanmna sahiptirler ve sahip
olduklar1 bilgiyi kendi yararlarina kullanmada daha basarilidirlar, daha karmasik ve daha
zorlayict gevreleri tercih ederler, problem ¢dzmede daha hizhidirlar fakat ¢oziimii planlama
stirecinde daha fazla zaman harcarlar ve problemleri daha etkin sekilde tanimlandirirlar.

Ogretmenler tiim cocuklarda oldugu gibi iistiin yetenekli cocuklar igin de ahlaki,
sosyal, duygusal ve zihinsel degerlerin olusmasina yardimci olur, egitimsel hedefler,
yontemler ve stratejiler belirlerler. Farkli 6zelliklere ve gereksinimlere sahip olan {istiin
yetenekli ¢ocuklara egitim veren Ogretmenlerin etkili olmasit bu c¢ocuklarin farkliliklarini
anlayabilmesi ve ihtiyaglarini karsilayabilmesi i¢in farkli olanlarin egitimi konusunda olumlu
bir felsefi yaklasimi benimsemesinin yani sira kisilik, mesleki ve 6gretmenlik davraniglari
yoniinden bazi Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Metin ve Daglioglu, 2004). Bu
nedenle Bilim ve Sanat Merkezleri’ne segilecek olan oOgretmenlerde onlar1 diger
meslektaglarindan farkli kilacak oOzelliklerin aranmasi bir zorunluluk olarak karsimiza
cikmaktadir. Nitekim 1995 yilindan beri tistiin zekali 6grencilere hizmet veren Bilim ve Sanat
Merkezleri’nde ¢alisan Ogretmenlerin se¢imlerine 2007 yilinda farkli ve genis kriterler
getirilmistir. Belirlenen bu kriterler arasinda bagvuru yapan adaylarin; doktora, yiiksek lisans,
yabanci dil, yaymlanmis kitap/makale, ulusal ve uluslar arasi bildiri, projeler vb.
kriterlerinden puanlar elde edecekleri duyurulmustur. Bununla da kalinmamis bagvuru
isleminden sonra adaylar 6n degerlendirmeye tabi tutulmus ve tiim Tiirkiye’de adaylar hizmet
ici egitim seminerlerine alinmistir. Seminerlerde adaylarin performanslart degerlendirilmis ve
en son bir miilakat smavi ile atanmaya hak kazanan adaylar belirlenmistir (Ozkan ve Tay,
2012). Segilen bu ogretmenlerin bir kisminin 2008 yilinda bir kisminin da 2010 yilinda
atamalar1 yapilmistir. 2008 yilinda yapilan se¢gmelerde Ogretmenlerden aranan kriterlerin
coklugu dikkat ¢ekicidir. Bu secimlerle atanan ogretmenlerin performanslarinin belirlenen
kriterlerle paralellik gosterip gostermediginin bilinmesi Bilim ve Sanat Merkezleri’nin

etkililiginin artirilmasinda ve gelistirilmesinde énem arz etmektedir (Ozkan ve Tay,2012).
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1.2.  Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Su an iilkemizde 67 BILSEM bulunmaktadir. Asagidaki tabloda BILSEM lerin yapist

verilmistir.
l BILSEM }
Yénetim
Birimi
k]
Bilim
Etkinlikler E
Merkez i Birimi = SYE L
Yiiriitme S%Fm E;:::ELL
Miidiir Kurulu QP;, Birimi
Birimi
. Merkez - L Okul
M:';1":1“" Danisma A 1 Oncesi
1 rd. Emu}u .mzi'::m, Egu‘-m
Birimi Bivimi Birimi

Sekil 1: BILSEM Yapisi (MEB, BILSEM Y énergesi, 2007).

Bu okullarda 5 dénem egitim verilir. BILSEM’lerin en biiyiik avantajlarindan biri,
cocuklarin kendi okullarindan, arkadaslarindan soyutlanmamalaridir. Okul digindaki saatlerde
BILSEM’de egitimini siirdiiriirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklar, toplumla biitiinlesme siirecini
okullarinda yasarken yeteneginin bilincinde olarak BILSEM’lerde kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda ¢alisma ve liretme olanagina sahip olmaktadirlar. Toplumla biitiinlesen ve
fakliliginin  bilincinde olan farkliligin1 insanlik adina gelistiren bireyler olarak

yetistirilmektedirler (D6nmez, 2004).

1.3.  Ogretmen Faktorii
Ogrenme-Ogretme siirecinin etkili olabilmesi igin &gretmenin, akademik egitim
siirecinde edindigi teknik bilgilerini kendi kisilik 6zellikleri ile biitlinlestirip kullanmasi

gerekir. Bu is, gercek anlamda insan iizerinde calismayi1 gerektirdiginden dolayi, egitim
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ortaminda deger, beklenti, tutum, diren¢ gibi insana 6zgii, kolaylikla kontrol edilemeyen pek
cok degiskenden etkilenir. Bu durumda 6gretmenin, teknik bilgi ve becerileri yaninda kendi i¢
kaynaklarina bagvurmasi, duygularindan, ongdriilerinden, ge¢mis deneyimlerinden, kendi
yasam felsefesinden destek almasi, ¢ocuklarin ailelerine basvurarak bilgi almasi, bunlar1 okul
icinde de meslek arkadaslari ile paylasmasi gerekmektedir (Sahin, 2005). Sahin’in bu ifadesi
Parke (1992)’nin ‘Ailelerin sorunlarin1 ve bir O0gretmen olarak ailelere nasil katkida
bulanabileceklerini bilmeleri gerekir’ ifadesi ile paralellik gdstermektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar daha ileri, karmasik ve entelektiiel calismalarda sirf standart
egitim  programimin temellerini  her yoniiyle kazanmamis olmalari  nedeniyle
engellenmemelidirler. Bu durumlarda ileri egitim siire¢lerinin tanitim1 ve uygulanmasinin
ertelenmesinin, bu cocuklar i¢in cezalandirici bir etkisi olabilir ve bireysel gizil giiciin
gelisimini etkileyebilir. Ayn1 zamanda da {istiin yetenek potansiyeli gdsteren cocuga, daha
karmasik, 6grenme icin gerekli olan temel becerileri kazandirmadan daha ileri diizeydeki
materyallerin verilmemesi de ¢ok onemlidir. Bu noktadan hareketle, diger 6gretmenler gibi
istlin yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenleri de ozellikle egitim-6gretim yili baginda gozlem ve
degerlendirme araglarini kullanarak c¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemeleri
gerekir. Hazir bulunusluk diizeyleri belirlendikten sonra bu ¢ocuklarin, 6grenme aktiviteleri
sirasinda bilgileri arasindaki bogsluklar1 dolduran dikkatle hazirlanmig bir programa ihtiyaglari
vardir. Bagka bir degisle, esnek ve farklilastirilabilir bir program onlar i¢in ¢ok O6nemlidir.
Ciinkii, her c¢ocugun ilgi, yetenek ve becerileri birbirinden c¢ok farklhidir ve egitim
programlarinin miimkiin oldugunca bu ihtiyaclar1 karsilayabilir sekilde diizenlenmis olmasi
gerekmektedir (Davasligil, 2004).

1.4. Arkadashk iliskileri

Arkadaglik akran grubu igerisinde her seyden onemlidir. Mahalle arkadasligi, okul
arkadasligi, takim arkadashgr gibi degisik arkadagslik iliskileri kurabilir. Arkadaslarca
aranmak, begenilmek ve benimsenmek benlik saygisinin 6nemli bir kosuludur. Gengler
arkadaslik iliskilerine girerek zekasiyla, sportif ve sanatsal yetenekleriyle kendini arkadas
grubu icerisinde kanitlamaya c¢alisir (Yoriikoglu, 1990). Arkadas gruplari bos zamanlari
degerlendirme, oyun, takim tutma, miizik, aligkanlik kazanma, cinsel davraniglar gibi

konularda c¢ocuklarin ve genglerin hayat goriisleri ve davraniglarim1 6nemli 6l¢iide etkiler
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(Yetim, 2000). Birbirine benzer bu ifadeler gbz oniine alindiginda ve de arkadas gruplarinin
da ¢evresel bir etken oldugu diisiiniildiiglinde s6z konusu arkadaslik iliskilerinin de zekanin
sekillenmesinde etkili oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Ustiin ¢ocuklar kendi yasitlaryla arkadas olmaktansa, ailedeki yetiskinlerle ya da
diger eriskinlerle iletisim icinde olmaktan mutluluk duyabilirler. Bu tiir bir se¢cim ve
bagimliligin cesitli sebepleri olabilir. Ornegin; iistiin yetenekli/zekali cocuk bu niteliginden
dolay1 bir huzursuzluk i¢indeyse eriskinlerle iliski kurmay1 yasitlarina yegler ve bundan da
mutluluk duyar. Hatta boyle bir ¢ocuk, ailesini en iyi arkadas olarak kabul edebilir ( Ataman,

2003).

1.5. Ustiin Yetenekli Cocuklarim Karsilasabilecegi Cevre Kaynakh Sorunlar
Ustiinliigiin ve farkliligin hosgérii ile karsilanmadigi toplumumuzda bu &zellikleri
tastyan bireylere de sempati ile yaklasildigi sdylenemez. En yaygin tepki “Allah onlara bol
bol zeka vermis daha ne istiyorlar?” bigimindedir. Ardindan daha iyi niyetli “Onlar zekalar1
ile her problemi kendi baslarina ¢ozebilirler, kimsenin yardimina ihtiyaglar1 yok” yaygin
kanisi gelir. Bunu biraz daha husumet iceren “Mevcut istiinliikleri yetmiyormus gibi bir de
ayricalikli firsat ve imkanlar taninmamalidir” yargisi izler. Yoksul kesimden gelen iistiin
yetenekli ¢cocuklar i¢in agilan parasiz yatili 6zel okulun kurulusu sirasinda sik¢a karsilasilan
itiraz dolu tepki ise tiim bunlarin da istiine bu degerli olanagin neden hali vakti yerinde
cocuklar1 dislayarak yoksul ailelerin ¢ocuklarina sunuldugu yoniindeydi (Karsu, 2001).
Akraba ve arkadas cevresi iistiin yetenekli ¢ocugu uyumsuz, basina buyruk, grupla
uzlagmak yerine kendi ilgilerinin pesinden giden, liderlik hevesinde, bagkalarinin hatasini
gosteren, bilgiclik taslayan, kendini begenmis bir kisilik olarak yorumlayabilir. Isin ilging
yani ¢ocuklar zamanla bu yargilar igsellestirerek ya da rasyonalize ederek gercekten bdyle
davranmaya baglayabilir. Bu tiir ¢ocuklarin yasitlarindan ¢ok yetiskinlerle iliski ve dostluk
gelistirmeyi tercih ettikleri yaygmn bir gozlemdir. Dolayisiyla akran g¢evresi s6z konusu
oldugunda {istiin yetenekli birlikte olunmasi zor bir ¢ocuktur. Ve bu zorluk tamamen aileye
yansir. Bir anlamda c¢ocukla g¢evresi arasinda sikisip kalan aile bir yandan dislanma ya da
cezalandirilma tehlikesi ile karsi karsiya kalan ¢ocugu korumaya calisirken, bir yandan da

cocugu normlara uymaya, farkliligini, sivriligini torplilemeye zorlayabilir. Aile igin
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bebekliginde ¢evreye karsi dviinme vesilesi olan ¢ocuk zamanla ¢evreye karsit mahcupluk,
sucluluk ve utang yaratan bir problem ¢ocuga déniisebilir (Ozkan, 2009).

Belli yas gruplarindaki c¢ocuk davraniglarina iliskin kalip yargilari ve standart
beklentileri olan yetigkinlerin {istiin yetenekliler karsisindaki davranis ve tutumlart iki genel
gruba ayrilabilir. Hayranlik/takdir duyma ve elestirme/kiictimseme daha az sayida goriilen ilk
gruba giren yetiskinler genellikle duygu ve Ovgiilerini ifade ederek cocugun Ozgiivenini
arttirdiklar1 dl¢tide beklenti ¢itasini ¢ocugun ulasamayacagi yere ve yiikseklige koyarak onu
basarisizliga ve hayal kirikhigina da siiriikleyebilirler. ikinci gruptakiler cocugu “anormal”
bularak normallestirmeye ya da haddini bildirmeye c¢alisirken bu sevimsiz durumdan Otiiri
aileyi suglayabilir. Iyi terbiye almadigi toplumun beklentilerine gére davranmamasindan
anlasilan bu cocuklar dislanir ya da cezalandirilir. Gozlemler iilkemizde kendisi de {istiin
yetenekli olan ya da bu tiir ¢ocuklar1 yakindan taniyan yetigkinlerin onlara sempati ve yardim
duygusu ile yaklastiklar1 yoniindedir. Cogunlugunu siradan yetiskinlerin olusturdugu yetiskin
kitlesi ise bdyle bir olguyu kabul dahi etmeme ve bu tiir ¢ocuklara herhangi bir farklh
uygulamay1 kesinlikle reddetme egilimindedir. Ustiin yetenekliler egitiminin iilkemizde bu
denli ihmal edilmis olmasinda tarihi, toplumsal ve kiiltiirel sebeplerin yani sira egitim
camiasindaki iistlin yeteneklilerin azlig1 ve etki giictinden yoksunlugu da bir etkendir (Akarsu,
2001).

1.6. Kiiltiir

Ustiin zeka ve iistiin yetenek gibi kavramlarin tanimlar1 zamana, topluma ve kiiltiire
gore degisiklik gosterir (Sak, 2008, 2011). Bu konuda farkl: iilkelerde yapilmis ¢aligmalara
bakilarak toplumlarin iistiin zeka kavramina bakis acilar1 incelenmistir. Ornegin; Raty ve
Snellman’in (1995) Finlandiya’da yaptig1 ¢aligmada toplumun iistiin zeka ile ilgili yargilari
ve onlar1 tasvir etmeleri istenmistir. Elde edilen sonuglarda {istlin zekalilar igbirligi yapabilen,
problem ¢ozebilen ve yiiksek iletisim becerilerine sahip kisiler olarak tasvir edilmistir. Yine
benzer bir calismay1 da Ngara ve Parath (2004) Zimbabve’nin Shone kiiltiiriinde yapmis ve
iistiin zekal1 kisilerin basarili, problem ¢ozebilen, yaratici ve yiiksek iletisim becerilerine
sahip kisiler olarak tespit etmistir. Kore halkina zeka olgiitleri {izerine aragtirma yapan Lim,
Plucker ve Im (2002), iistiin zekali kisilerde sosyal yeterlik ve sosyal sorumluluk 6zelliklerini

onemli gordiiklerini belirtmislerdir.
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Yukarida farkli kiiltiirlerde yapilan distiin yetenekli kisilerin 6zellikleri iizerine
aragtirmalarda, her ne kadar farkliliklar goriinse de problem ¢dzme gibi bazi beceriler
{izerinde uzlastiklar1 goriilmektedir. Ulkemizde iistiin yetenekliler en fazla ihmal edilen 6zel
egitim gurubudur. Ustiin yetenekliler uygun egitim aldiklarin ¢ok énemli isleri basarabilecek
bireylerdir. Bu nedenle iistiin yeteneklilerin tanilanmasi ve uygun bir egitim programiyla
desteklenmesi 6nemlidir (Kaya, 2013). Ustiin yetenekli gocuklar1 tespit etme, topluma
kazandirma, onlardan faydalanma hem birey, hem toplum hem de iilkemiz i¢in bir katma
deger olusturacaktir. Ulkemizde iistiin yetenekli ¢ocuklar Bilim ve Sanat Merkezlerinde
egitim almaktadir. Bilim ve Sanat Merkezlerine 0&grenciler okullar tarafindan
yonlendirilmektedir. Burada yoneticilere ve Ogretmenlere kisacast okula biyik is
dismektedir.

Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilere egitim veren en yaygin kurum olan Bilim ve
Sanat Merkezlerinin, 57 ile toplam 63 subesi bulunmaktadir. BILSEM’lere dgrenci seciminde
zeka testi uygulanmakta ve 130 ve lizerinde puan alan 6grenciler kabul edilmektedir (Kaya,
2013). BILSEM’ler iizerine arastirmalar yapan Ozkan (2009), BILSEM’lerin etkililigini
yonetici, 0gretmen, veli ve 0grenci goriislerine gore arastirmis ve yonetici ve 0gretmenlere
gore iklim ve amag¢ boyutunda etkili oldugunu, ancak en az etkili oldugu boyutunun da
orgiitlenme oldugunu belirtmistir. Baska bir ¢calismada BILSEM’leri 6gretmen, dgrenci ve
veli goriislerine gore degerlendiren Yildiz (2010), BILSEM’lerin amaglarina yiiksek diizeyde
ulastiklarini belirlemistir. BILSEM 6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlari arastiran Senol
(2011), egitim programlar1 ile 1ilgili 6gretmenlerin olumlu goriis bildirdigi fakat

BILSEM lerin fiziki sartlarinin yetersiz oldugunu bildirmislerdir.

1.7.  Bilsemlerin Yonetimi

Devletler, yonetimlerini devam ettirecek liderleri ve yonetim kadrolarini olusturmak,
bilim, sanat ve spor alanlarinda en ileri noktalara ulasabilmek i¢in 6zel yetenekli insanlardan
yararlanmak istemislerdir. Ozel yetenekli bireylerin egitimleri icin, tarih boyunca gesitli
caligsmalar yapilmistir. Bu 0zel bireyler, bazen dogru yonlendirilmeler sonucu, ¢cogu kez de

kendi gabalari ile 6zel yeteneklerini ortaya koyabilmislerdir. Insanligin yararlanabildigi kadar,
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toplumda kaybolup giden, herhangi bir birey gibi fark edilmeyen 6zel yetenekli insanlarin
sayis1 da az degildir (Donmez, 2004).

BILSEM’lerde egitimin diger egitim kurumlarindaki faaliyetlerden pek ¢ok acidan
farkli olmas1 yoneticilerin hem isleyisi ¢ok iyi bilmelerini, hem de yonetmelerini gerekli
kilmaktadir. Hal bdyle olunca 6zellikle merkez digindan atanan yoneticiler kurumu anlama ve
uyum saglama konusunda giicliikler yasamaktadir. BILSEM egitim faaliyetlerinin takim
calismasima dayanmasi, bir 6grencinin gelisiminin pek ¢ok egitimcinin katkisini zorunlu
kilmas1 yoneticilerin ¢ok iyi birer takim lideri olmasmi gerekli kilmaktadir. Bu nedenle
BILSEM yoéneticilerinin en ©6nemli rollerinden biri c¢alisanlarmi  bir takim haline
getirebilmeleri, zaten zor kosullar altinda calisan Ogretmenlerini motive ederek calisma
azimlerini artirabilmeleri ve merkezlerde “biz” bilincini olusturabilmeleri gerekmektedir.

“Bir kurum yoneticisi kadar kurumdur.” sozii egitim yonetiminde sikca ifade edilen bir
s6zdiir. BILSEM’lerde merkez yéneticileri cok dnemli roller iistlenmektedir. Gerek yonetsel
gerekse de Ogretimsel agidan yeterli mevzuatin olmayisi, bulunduklar: illerde kendilerine
benzer kurumlarin bulunmayisi, ¢ok farkli konu ve alanlarda egitimsel faaliyetlerle karsi
karsiya olmalari, 6zel, tiizel ve resmi pek ¢cok kurumla isbirligi yapmak durumunda olmalari,
cok farkli 6grenim diizeyinde 6grencilere hitap ediyor olmalari, bulunduklar1 sehirlerde 6zel
yetenekli 6grencilerin egitiminden birinci derecede sorumlu sayilmalari, egitim alani da dahil
pek cok iist diizey yoneticinin BILSEM’leri tanimiyor olmalar1 BILSEM’deki yéneticilerin
islerini son derece zorlastirmaktadir. Bu nedenle BILSEM yéneticileri siirekli inisiyatif
kullanmak, risk almak ve pek ¢ok egitim ydneticisinin giindeminde olmayan sorunlara ¢o6ziim
iiretmek zorundadir. Bu da BILSEM yéneticilerinin gerek egitim yonetimi gerek de
ogretimsel liderlik agisindan donanimli, problem ¢6zme becerileri yiiksek kisiler olmasini
gerekli kilmaktadir. .BILSEM’lere ait bir Bilim ve Sanat Merkezi Ydnetmeliginin olmayisi ve
Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi ile ylriitiiliiyor olmasi sebebiyle
kurum miidiirleri agir bir sorumlulugun altma girmis bulunmaktadir. BILSEM miidiirleri
kurum yonetimleri sirasinda her giin yeni bir durum ile karsilagmakta, bu konularin nasil
yiritiilecegine iligkin mevzuatta yeterli bilginin yer olmamasi, iist diizey yoneticilerden de
goriis alamadiklar1 ve ¢6ziimii kendi inisiyatifleri dogrultusunda belirledikleri, ancak bir

dayanak bulamadiklari i¢in de tedirginlik yasamaktadirlar.
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Bilim ve Sanat Merkezlerinin genel bir yonetimi bulunmaktadir. Bunun yani sira
Merkez Yiirlitme Kurulu vardir. (Yonerge 34. Madde) MYK merkez idarecileri, birim
bagskanlar1, 6grenci temsilcisi, veli temsilcisi ve diger unsurlardan olusmaktadir. Ne yazik ki
uygulamada sayilar1 daha fazla olan yoneticiler ile 6gretmenlerden secilen daha az sayida
Birim Baskanindan olusmaktadir. Oziinde demokratik egitim anlayis1 yatan kurumun MYK's1
maalesef veli ve 68renci goriisiine kapali, idarenin oylar ile alinan kararlarla yiiriitiilmektedir.

Ogretmenler igin kili kirk yaran bir anlayisla yapilan zorlu sinav ve secim maratonu ne
yazik ki yoneticiler icin uygulanmamaktadir. Kurumu ve 0&grenci profilini bilmeyen
yoneticiler sorunlara neden olmakta hatta BILSEM &gretmen secimi siirecinden gegmeyen bu
yoneticilerin derse girmesi bakanhigin kendi uygulamasina ters diismektedir. ilkokul 2. smiftan
itibaren aliman Ogrencilerin liseyi bitirene kadar merkeze devam etme haklari vardir. Bu nedenle

kurumlarda ¢ok sayida smif Ogretmenin idareci olmasi da uygulamalarda sorunlarin yasanmasina

sebep olmaktadir.

2. Sonuglar ve Oneriler

Ustiin zekali ve yetenekli cocugun duygusal ve sosyal deneyimleri hem igsel hem
digsal faktorlerden etkilendigi goriilmektedir. Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuk, dissal cevreyle
iletisime gectikge farkliliklarna karsi tutum ve bulunduklari sosyal ortam gibi faktorler de
sosyal ve duygusal deneyimlerini etkilemektedir (Schmitz & Galbraith, 1991; Akt: Ogurlu,
Uzeyir, 2010). Pek ¢ok iistiin yetenekli/zekali cocuk ¢evresiyle is birligi icindedir, sosyaldir
ve sevilir. Cogunlukla lider olarak goriiliir (Ozkan,2009). igtenlik, karsilikli destek, ilgi ve
deger verme benlik saygisinin giiglii bir sekilde gelistirilmesi i¢in gerekli oldugundan {istiin
yetenekli ¢cocuklarin gizil gili¢lerini ortaya koyma, kendine 6zgii basarisin1 sergileme ve akran
iligkileri acisindan aile ve okul tarafindan desteklenmesi gerekmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar i¢in uygun egitim ortami1 saglanamaz ise bu cocuklar, diizenli
smif programini bagarmak icin yeterli performans gosterebilirler ancak asla yeteneklerini
gelistiremez ve kullanamazlar. Basarisizliklarla basa ¢ikmayi1 6grenemezler ve en onemlisi
ogrenme isteklerini yitirebilirler. Igine kapamip kendi diinyalarma cekilebilirler. Okuldan
kagma yollar1 ararlar, digerleri ile iletisimde yikici, kirict olabilirler (Akkanat, 1999). Bu

noktada okula, 6gretmenlere ve de ailelere 6nemli 6l¢iide gorevler diismektedir.
98




Turkish Journal of Educational Studies, 4 (3) Ekim 2017 TURK-JES

Ustiin yetenekli bir ¢ocugun yetismesindeki kilit nokta saygidir; farkliigina saygi,
fikirlerine saygi, hayallerine saygidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar gelecegin liderleri, bilim
adamlar, fikir adamlar1 ve sanatgilaridir. Ustiin zekali cocuklarn yetistirilmesinde orgiin
egitimin kurallar1 iginde kalinmamalidir. Bu ¢ocuklar bilimsel, sanatsal, kiiltiirel alanlarda da
desteklenmelidir.

Ustiinliik sadece kalitimsal olarak sahip olunan bir 6zellik olmaktan 6te, uygun egitim
ve cevre kosullariyla gelistirilebilen bir oOzelliktir. Uygar iilkelerde, bu tiir ¢ocuklarin
egitimlerinden amaclanan, yalniz hazir bilgileri kullanan bireylerin yetistirilmesi degildir.
Esas amag, cagdas uygarlik sorunlarinin ¢dziimlenmesine yardim edecek bilgi ve sanat
tireticilerini insanliga kazandirmaktir (Akkanat, 1999). Egitim kurumlar1 ve aileler yakin
isbirligi yaparak bu cocuklarin dogru egitilmesini ve ortaya c¢ikarilmasini saglamalidir.
Cocuklarin nelere, nasil ilgi ve egilim duyduklari 1y1 saptanmalidir. Bilinmelidir ki, kaybolan
her deger toplumun geleceginin yitik servetleridir. Bu serveti tamamlayan ve kullanan insan
zekasidir. Ustiin yetenekli kisiler toplumun en biiyiik zenginligidir. Topluma her alanda yon
verecek olan bu kisilerdir. Insaninin yeteneklerini, zekasini, giiciinii bilmeyen ve bunlar iyi

degerlendiremeyen toplumlarin gelisme, cagdaslasma, 6nder olma iddialar1 olamaz.

Oneriler

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm farkliliklarinin gevreleri tarafindan bilinip kabul edilmesi
gerekir. Bu farkliliklara saygi duyularak bu ¢ocuklarla iletisime gecildiginde hem toplum
kazanacaktir hem de birey olarak bu ¢ocuklarin ruh saglig1 daha da iyi olacaktir.

Basta aileler olmak tizere egitimcilere, aragtirmacilara, bilim insanlarina ve daha genis
ifadesiyle tiim topluma biiylik gorevler diismektedir. Ailelerin, 6gretmenlerin ve diger
yetigkinlerin {istlin zekali ve yetenekli cocuklarin basar1 ve sosyallesme merdiveninde
tirmanmalarinda ellerinden tutmalar1 gerekir (Ogurlu, Uzeyir, 2010). Ustiin yetenekli
cocuklara sahip ailelere, cocuklarin gelisim diizeylerine bagli ve aile islevselligi boyutlar
baglaminda rehberlik programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi 6nerilebilir.

Ustiin  zekali ve yetenekli g¢ocuklarin akranlart gibi duygusal ve sosyal
gereksinimlerinin  bulundugu, ogretmenler ve aileler tarafindan normal ¢ocuklar gibi

desteklenmelerinin geregine 6zen gosterilmelidir. Ustiin zekal ve yetenekli gocugu olan anne-
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babalarin da bu cocuklarin1 gerceke¢i algilamalari, yliksek beklentiler yerine destekleyici
olmalar1 yoniinde bilin¢glendirmek egitimcilerin ve okul psikolojik danigmanlarinin bu

cocuklar i¢in yapabilecegi onemli katkilardir.
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In addition to biological factors, various environmental factors such as school, family,
teacher and friend environment influence the education and intelligence of gifted children.
The cognitive and emotional development of these gifted children forms via interacting with
these environmental factors . In addition to supporting and strengthening the social and
emotional development of a gifted child, the need for guidance about issues such as parental
sense of responsibility, loneliness in the community and lack of knowledge about
communication within the family should be met because of having a gifted child. It is also true
that in addition to their social and emotional development, gifted children also have a special
potential for high-level moral development, and that they need to be supported in order for
this potential, called moral promise, to be developed and improved. Gifted students have a
much wider knowledge base, and they are more successful in using their knowledge to their
advantage, prefer more complex and more challenging environments, are quicker to solve
problems, but they spend more time in the planning process and identify problems more
effectively. It is very important for the students to work with teachers who have the necessary
qualifications in education. The influence of the institutions as well as the teachers can not be
denied. These institutions are gathered under the name of BILSEM. In our country, gifted
chidren who are the most neglected group among the special education groups are directed to
BILSEM through schools. This, in turn, indicates that they are throwing a great deal of work
into the schools.. One of the major advantages of BILSEM is that children are not alienated
from their friends in their schools. In their spare times after school , they continue education
in BILSEM. While the gifted children live the integration process with public at school, in
BILSEMs being aware of their abilities they have the opportunity to study and produce in line
with their interests and abilities. They are educated as individuals who are integrated with
public, being conscious of their differentness, improving their differentness fort he sake of
humanity (Dénmez, 2004). Managers should be unique to BILSEM because they have a large
administrative and instructional role in these centers. The manager of BILSEM should be
able to create the consciousness of "we" in the center with the spirit of a leader. The Central
Executive Board in BILSEM, which does not have adequate legislation, should direct the
manager in a democratic manner. The investigations show that it is effective in reaching the

aims of the BILSEMSs but the physical conditions are inadequate.Unless proper educational
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environment is provided, these children can show enough performance to achieve regular
class program, but they can never improve and use their abilities. They cannot learn to cope
with failure and above all they can lose their eagerness to learn. They search for the ways to
bunk off and can be damaging and unkind for the others (Akkant, 1999). At this point, the
school , the teachers and the parents have tasks in considerable extent.The key point in
educating a gifted child is respect to his /her differentness, ideas, and dreams. The gifted
children are the future liaders, scientists, intellectuals and artists. The education of gifted
children should not be left in the rules of formal education. These children should be
supported in scientific, artistic, and cultural fields. Parents had better direct their children to
a positive way. Otherwise , it shouldn’t be forgotten that most of the gang leaders are

gifted/talented children. In fact, it is too difficult for the parents.
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