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Ozet

Bu arastirmada oOgrenci basarisi, ogrencilerin derse katilimi ile
hissedilen ogretmen yakinlhiginin iligkisi incelenmistir. Arastirma verileri
Ankara smrlart igerisinde yer alan dort farkly lisenin 871 égrencisinden
elde edilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla Sever (2014) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan “Derse Katilim Envanteri” ile Kolburan-Geger
(2002) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Yakinlk Davramslart Olgegi”
kullamlmigtir. Arastirma sonucunda gerek genel akademik basari gerekse
en sevilen ogretmenin dersinden elde edilen basariyla duyugsal, bilissel
katilim ve ogretmen yakinliginin pozitif iligkisi belirlenmistir. Ancak basar
ile uymal/itaat tiirii katilim ile derse katilmama arasinda negatif yonde iligki
belirlenmistir. Path analizi sonucunda basariyr agiklayan, basari iizerinde
pozitif yonde etkili olan degiskenler yakinlik, biligsel katilim ve sinif katilimi
olarak tespit edilmistir. Derse katilmama ise basart tizerinde negatif etkiye

Abstact

In this study, the relation of student achievement with students’ course
attendance and teacher immediacy was investigated. The data was acquired
from 871 students from four different high schools in the boundaries of
Ankara province. In the research, “Classroom Engagement Inventory”
which was adapted into Turkish by Sever (2014) and “The Scale of Teacher
Immediacy Behaviors” which was developed by Kolburan-Geger (2002)
were used to collect data. As a result of the research, it was revealed that
there was a positive correlation between both general student achievement
and achievement from mostly-liked teacher s lesson with emotional, cognitive
engagement and teacher immediacy. However, a negative correlation
was found out between achievement and kind of obedience/adaptation
engagement with non-attendance to the lesson. Non-attendance to the lesson

sahip bir degisken olarak ortaya ¢ikmustir: was a variable that had a negative effect on achievement.

. . . Keywords: Achievement, course attendance, teacher immediac
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1. Giris

Basar 6grenciler igin hayati kavramlardandir. Okul hayatlar: siiresince ve sonrasinda 6grencilerden edinmesi beklenen 6nemli
davraniglardan biri de basarili olmalaridir. Ne var ki basar1 kavramini tanimlamak ve 6lgmek kolay olmamaktadir. Genel anlamda
Ogrenci basarisi, dgrencilerin okuma, dil, sanat, fen ve tarih gibi alanlarda basari testleri sonucu ortaya koydugu performans olarak
tanimlanabilmektedir (Cunningham, 2012). S6z konusu basarty1 etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Hijazi ve Naqvi (2006) 68-
renci bagarisinin sosyo-ekonomik, psikolojik ve ¢evresel faktorlerden etkilenebilecegini dile getirmektedir. Hijazi ve Naqvi (2006)
ogrenci basarisini etkileyen fakdrlerden derse katilim ve 6gretmen yakinligi konularina dikkat ¢ekilmektedir.

Derse katilim

Akademik basar1 seviyesine katkisi bakimindan derse katilim son yillarin en ¢ok arastirilan konularindan biri haline gelmistir.
Bu konuda yapilmis ¢alismalardan bazilari ders siiresince dgrenci ihtiyaglari, katilimi arttirma ve dgrenci 6gretmen etkilesimine
(Connell, 1990); bazilar siifta yapilan agiklamalarin ve sinif i¢i gérevlerin entelektiiel katilima etkisine (Newmann ve Lamborn,
1992); bazilari ise derse katilim ile okulu birakma arasindaki iliskiye dikkat gcekmektedir (Finn ve Rock, 1997).

Ogrencilerin yaklasik 180 giin ve giinde en az 6 saatlerini okulda gegirdikleri ve bu siirecte bazilarinin derse katildig1 bazilarinin
ise katilmadig1 bilinen bir gercektir. (Eryilmaz, 2013). Etkili bir 6grenme i¢in ise 6grenen kisi 6grenme sorumlulugunu yiiklenmeli
ve dgrenmeye etkin olarak katilmalidir (Yavuz, Giilmez ve Ozkaral, 2016). Derse katilim bazi1 dgrencilere zor ve sikici, bazilarina
ise kolay ve gayet keyifli gelebilmektedir (Eryilmaz ve Dereli, 2011, s. 1180). Ogretmenlerin 6gretim siirecinde 6grenci basarist
icin katilim yiiksek tutmasi ve buna yonelik ¢dziim yollarina basvurmasi gerekmektedir. Ogretmenin 6grenci katilimini saglamasi
icin 6grencinin 6n kosul 6grenmelerinin dikkate almasi, isaret ve agiklamalarini 6grencinin seviyesine uygun hale getirmesi ve her
ogrenciye gereksinim duydugu kadar katilim firsat1 vermesi 6nem arz etmektedir (Giiveng, 2015). Ayrica okulu ve sinifi kendilerine
engel olarak gdérmeyip bu konuda destek alan 6grencilerin derse katilma oranlarinin digerlerinden fazla oldugu belirlenmistir (Sever,
Ulubey, Toraman ve Tiire, 2014, s. 194). Bu vesileyle, 6gretmenin bu durumu goéz 6niinde bulundurup dgrenciye gereken destegi
hissettirmesi de ayrica hassasiyet gerektiren bir noktadir.

Derse katilim ile ilgili yapilan ¢alismalar, 6grenci akran ve 6gretmenlerinin verdikleri destegin 6grenci katiliminda etkili oldugu-
nu dile getirmektedir (Furrerve Skinner, 2003; Stipek, 2002 Akt. Sever, 2014, s. 172). Benzer sekilde, derse katilimin 6grenci geli-
simini olumlu etklilemesinin yaninda 6grenme siirecine de katkida bulundugu ifade edilmektedir (Furrer ve Skinner, 2003, s. 149)”.

Yakinhk

Ogretmen yeterliligi grenci basarisi iizerinde dnemli bir etkiye sahiptir (Ashton ve Webb, 1986). Ogretmen yeterliliklerini alan
bilgisi, genel kiiltiir ve dgretmenlik meslek bilgisi ile siirlamak dogru bir yaklasim olmayacaktir. “Ogretmen yeterlilikleri, dogal
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olarak da rol ve sorumluluklar, genis bir yelpaze teskil etse de 6nde gelenler arasinda; 6grenmeyi saglama, aile tiyeligi, degerlen-
dirme, siif yonetimi, giiven verme, mesleksel ustalik ve toplum liderligi sayilabilir (Stinbiil, 1996, s. 599)”. Arastirmalar sicak,
hevesli, diizenli, 6grencilere sik sik agiklama yapan, konusmak isteyen dgrencilere hak tanityan, 6grenmelerde 6grenciye rehberlik
eden, sistematik doniit ve diizeltme saglayan, sinif kurallarin1 6grencileriyle beraber belirleyip bunlara uyan, 6grencilerle iyi iligki
kuran ve giiven veren dgretmenlerin dgrenci bagarisini olumlu etkiledigini ortaya ¢ikarmaktadir (Stinbiil, 1996; Gurbetoglu ve To-
makin, 2011; Kili¢, Kaya, Yildirim ve Geng, 2004). Bunun yaninda, bireyin giyinme, araba kullanma gibi bazi konularda belli bir
tarzi oldugu gibi 6grenme konusunda da kendine 6zgii bir tarzi vardir. Buna gore 6gretim ortami saglayan 6gretmenler 6grenciyi
akademik olarak destekleyen bir adim atmaktadir (Coskun ve Demirtas, 2014; Yurt ve Bozer, 2015).

Alandaki yeterliligin yani sira 6gretmenlerin hal tutum ve davranislar1 yoluyla, 6grenciyle iyi bir diyalog kurabilmek i¢in 6gren-
ci lizerinde olumlu bir izlenim birakmasi gerekmektedir. “Ogretmenin 6grenciyi olumlu etkileyecek davranislari ve iletisim becerisi
o0grenme agisindan sevilen 6gretmenin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir (Gurbetoglu ve Tomakin, 2011 s.262)”. Biitiin bu davranislar
ogretmen yakinligr kavrami altinda incelenmektedir.

“Bir 6gretmenin dgrencisiyle iletisimde 6grencilere yonelik sozel ya da sdzsiiz olumlu davraniglarina 6gretmen yakinlik davra-
nislart ad1 verilmektedir (Geger ve Deryakulu, 2004, s. 520)”. Nitekim Edwards ve Edwards (2001) yakinhig tipik iletisim kategorisi
olarak ikiye ayirmaktadir: S6zlii ya da sozsiiz yakinlik. S6zii gegen sozel ya da sozsiiz davranislar 6grenci bagarisinda hayati 6nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin sdzel yakinlik davramglar arasinda dgrencilere isimleriyle hitap etme, dgrencilerin diisiincelerine sdzel
pekistirecle karsilik verme; s6zsiiz yakinlik davraniglari arasinda ise 6grenci ile géz temasi kurma, omzuna dokunma, giilimseme
gibi davraniglar 6n plana ¢ikmaktadir. (Christophel, 1990).

Ogrencilerin basarili olmasinda biligsel davranislar kadar duyussal davranislarin da 6nemi biiyiiktiir. Ogrencilerin kendilerine
yakinlik gosteren dgretmenlerin derslerinde daha aktif oldugu ve bu dersleri daha ¢ok sevdigi bilinmektedir (Geger ve Deryakulu,
2004). Ogretmen ve dgrencilerin karsilikli saygi ve sevgi tesis ettigi siiflarda, liretkenlik artmakta, disiplinle ilgili problemler azal-
makta, egitimsel hedeflere ulasmak kolaylagmaktadir (A¢ikgdz, 1996). Bu vesileyle, 6grenci basarisina etkisi bakimindan 6gretmen
yakinlig1 lizerinde ¢alisilmasi gereken bir konu 6zelligi addetmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacit Ankara iline bagli ortaokullarda 6grenim goren lise 6grencilerinin akademik basarilari ile derse katilim
ve hissetikleri 6gretmen yakinlik diizeylerinin iliskisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara cevaparanmistir;

Ogrencilerin genel akademik basarilar1 hangi diizeydedir?

Ogrencilerin derse katilim diizeyleri hangi diizeydedir?

Ogrencilerin hissetikleri gretmen yakinligi hangi diizeydedir?

Ogrencilerin akademik basarilar1 ile derse katilimlar arasindaki iliski nedir?

Ogrencilerin akademik basarilari ile hissetikleri gretmen yakiliginin iligkisi nedir?
Ogrencilerin en sevdigi dgretmenin dersindeki basari ile derse katilimlar1 arasindaki iliski nedir?

Ogrencilerin en sevdigi 6gretmenin dersindeki basari ile hissettikleri 6gretmen yakinlig: arasindaki iliski nedir?

el A o e

Derse katilim diizeyi ile hissedilen 6gretmen yakinlig1 akademik basariy1 agiklamakta midir?
Arastirmanin Problemi

Bu arastirmada, arastirmacilarin temel merakini 6grencilerin hissetikleri 6gretmen yakinligi ile derse katilimlari olusturmustur.
Gerek alan yazininda edinilen kani gerekse 6gretmenlik deneyimi olan arastirmacilarin bu iki degisken arasinda iliski olabilecegi
yoniindeki diisiinceleri aragtirmanin hareket noktasini olusturmustur. Egitim bilimleri agisindan derse katilim, egitim sonunda {iriin-
lerin kalitesi ve 6grenci basaris1 agisindan énem arz etmektedir. Ogretmen yakinlig1 ise egitimin nitelikli olmasindaki temel aktor
olan 6gretmenle iligkili 6nemli bir gostergedir. Bu gerekgelerle arastirma bu degiskenlere yonelmistir.

2. Yontem

Aragtirma betimsel arastirma tiirlerinden iligkisel tarama deseninde gergeklestirilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu arastirmada 6grencilerin akademik basarilar ile derse katilim ve hissedilen 6gretmen yakinlk
diizeyleri arasindaki iligkiler betimlenmeye caligilmigtir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin verileri Ankara ilinde dort fakli lisede 2016-2017 dgretim yilinda 6grenim goren yapan 871 lise 6grencisinden elde
edilmistir. Bu okullarin se¢iminde;
»  Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB) izin verdigi okullar olmasina,

*  Bir tane eski, koklii ve belirli bir bagar1 seviyesini yakalamis Anadolu lisesi, bir tane son zamanlarda Anadolu lisesine
¢evrilmis okul olmasina, bir tane meslek lisesi ve bir tane 6zel Anadolu lisesi olmasina,
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»  Katilimer 6grencilerin goniillii olmasina,
»  Ulasilmasi, veri toplanmasi kolay olan okullar olmasina dikkat edilmistir.

Bu durum amagl 6rnekleme yonteminin kullanilmasina neden olmustur. Arastirma grubuyla ilgili baz1 demografik 6zellikler
Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Arastirma grubunun demografik ozellikleri

Degisken Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 456 52,4
Erkek 415 47,6
Merkezi Anadolu Lisesi 202 23,2
Okul Son Zamanlarda Anadolu Lisesine Doniistiiriilmiis Okul 233 26,8
Anadolu Meslek Lisesi 247 28,4
Ozel Anadolu Lisesi 189 21,7
Lise 1 (9. Sinif) 286 32,8
Sinif L%se 2 (10. Smiuf) 291 334
Lise 3 (11. Sinif) 201 23,1
Lise 4 (12. Sinif) 93 10,7
Toplam 871 100

Veri Toplama Araclar

a) Derse Katihm Envanteri (DKE): Arastirmada kullanilan derse katilim envanteri Sever (2014) tarafindan Tiirkgeye uyar-
lanmistir. DKE lise 6grencilerinin derse katilim diizeylerini belirlemektedir. Envanterin orijinali Wang, Bergin ve Bergin tarafindan
gelistirilmistir. Orijinalinde 24 madde olan dl¢ek Tiirkgeye uyarlandiktan sonra 23 madde ve 5 alt dlgekten olusmustur. Envanter
bes dereceli liker tipi bir 6l¢me aracidir. Envanterin Cronbach Alpha giivenirlik degeri .93 olarak belirlenmistir. DKE dogrulayici
faktor analizi uyum indeksleri sonuglart sdyle 6zetlenebilir: RMSEA=0,068; AGFI=0,81; SRMR=0.096; RMR=0,062; NNFI=0.97,;
CFI=0.97; NFI=0.95; IF1=0.97. J6reskog ve Sérbom (1993), Kline,(2005), Siimer (2000) Ozdamar (2013) Simsek (2007) bu deger-
lerin mitkemmel uyuma isaret ettigini belirtmektedir. DKE alt 6l¢ekler ve altinda bulunan maddeler;

*  Duyussal Katilim: Madde 1, 2, 3,4, 5 ve 6

e Davranigsal Katlhm—Uyma/Itaat: Madde 7, 8, 9 ve 10

*  Davranigsal Katilim-Smif Katilim: Madde 11, 12 ve 13
e Biligsel Katilim: Madde 14, 15, 16, 17, 18, 19 ve 20

¢ Derse Katilmama: Madde 21, 22 ve 23

b) Ogretmen Yakinlik Davramslar1 Ol¢egi (OYDO): Arastirmada kullamlan dgretmen yakinhigi olgegi Kolburan-Geger
(2002) tarafindan gelistirilmistir. OYDO ortadgretim 6grencilerinin hissettikleri 6gretmen yakinligmi belirlemektedir. Gegerlik
analizi icin yapilan faktor analizi sonucunda tek boyutlu (faktérlii) 45 maddeden olusan bir dlgektir. Olcek bes dereceli likert tipi
bir dlgme aracidir. Tek faktorlii bir 6lgek olarak ilgilenilen davranisin (6gretmen yakinlik davraniglari) %32,85’ini agiklamaktadir.
Kolburan-Geger (2002) bu oranin tek boyutlu bir 6lgek i¢in oldukea yiiksek oldugunu belirtmistir. 45 maddenin 38’inin madde
toplam korelasyonu .45’in {izerindedir. Yedi madde ise .37 ile .44 arasinda madde toplam korelasyonuna sahiptir. Olgegin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 ise .95 tir. Olgekteki bir madde tekrar sorusu oldugu iin alabilecek toplam puan 44 ile 220
araligindadir.

Arastirmada yukarida 6zellikleri agiklanan envanter ve dlgek araciligiyla veriler toplanmistir. Ogrenci basarist ise 2016-2017
ogretim yili giiz doneminde dgrencilerin tiim derslerden ilk sinavlardan elde ettikleri puanlarin ortalamasi alinarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada DKE ve OYDO kullanilmigtir. DKE’nin bes alt 6l¢egi bulunmaktadir. OYDO tek boyutludur. Ek olarak akademik
basar verileri elde edilmistir. 871 lise 6grencisinden DKE ve OYDOQ ile elde edilen veriler, genel akademik basar1 puanlari ile en
sevdikleri 6gretmenin dersinden elde ettikleri basari puanlart analize dahil edilirken, arastirma sorulari dogrultusunda “Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi Testi, Yol Analizi” uygulanmasi gerekmektedir. Bu testler parametrik testlerdir. Bu test-
lerin uygulanabilmesi igin gerek derse katilim envanterinin 5 alt boyutundan gerek dgretmen yakinlik davranislar dlgeginden elde
edilen gerekse akademik basar1 verilerine “Kolmogorov-Smirnov Normal Dagilim Testi” uygulanmigtir. Uygulanan test sonucunda,
verilerin normal dagilim gostermesi gerekmektedir. Ayrica basiklik ve ¢arpiklik degerleriyle de normal dagilim incelenmistir (Bi-
yiikoztiirk, 2013; Kalayci, 2005; Green ve Salkind, 2008; Ozdamar, 2013). Test sonuglar1 Tablo 2’de gdsterilmistir.

Kastamonu Egitim Dergisi Cilt: 26 Sayi: 1



212

Tablo 2. Kolmogorov-Smirnov (ks) normal dagilim testi sonuglari

Olgek N sd p Carpiklik Basiklik
Genel Akademik Basari 871 871 0,000 -0,088 0,317
En Sevilen Ogretmenin Dersindeki Basarilari 871 871 0,000 -0,087 0,026
Duyusgsal Katilim 871 871 0,000 0,062 -0,096
Davramssal Katilim-Uyma/itaat 871 871 0,000 0,107 -0,216
Davranigsal Katilim-Sinif Katilim 871 871 0,000 0,170 0,351
Biligsel Katilim 871 871 0,000 -0,004 0,254
Derse Katilmama 871 871 0,000 0,046 -0,070
Hissedilen Ogretmen Yakimligi 871 871 0,133 -0,035 0,008

Tablo 2’de yer alan KS testi sonucu incelendiginde; gerek DKE’nin 5 alt boyutundan elde edilen veriler gerekse akademik basari
puanlart KS test sonuglarinin anlamli oldugu (p<.05) goriilmektedir. Bu sonug elde edilen puanlarin normal dagilim géstermedigini
kanitlamaktadir. OYDO’den elde edilen verlere ait KS test sonuglarmin ise anlamli olmadig1 (p>.05) goriilmektedir. Bu sonug ise
OYDO sonuglarinin normal dagilim gosterdiginin kanitidir. Ancak basiklik ve garpiklik degerleri de normal dagilimla ilgili bir
gosterge olarak kullanilmaktadir. Basiklik ve carpiklik degerleri eger -1 ile +1 degerleri arasindaysa verilerin normal dagilimina bir
kanit olarak goriilmektedir. Bu durumda verilerin normal dagilim gosterigi diistintilmiistiir (Biyiikoztiirk, 2013). Bu nedenle iligki
analizinde “Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsayisi1”; degiskenlerin agiklayiciligiin belirlenmesinde ise “yol analizi”
uygulanmustir.

3. Bulgular ve Yorumlar
Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler

Bu odlgeklerden katilimcilarin aldiklari puanlar ile akademik basarilarina ait betimsel istatistikleri Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. DKE, OYDO ve Akademik basariya ait betimsel istatistikler

Olgek N be Mod S Minimum Maksimum
Genel Akademik Basari 871 77,98 80 4,09 63 92

En Sevilen C)gretmenin Dersindeki Basarilart 871 82,03 82 2,99 71 91
Duyussal Katilim 871 15,37 15 3,04 7 25
Davranissal Katilim-Uyma/itaat 871 10,29 10 2,44 5 18
Davranissal Katilim-Simif Katilim 871 8,62 9 1,08 5 13
Biligsel Katilim 871 18,28 19 3,39 7 31
Derse Katilmama 871 7,24 7 1,00 4 10
Hissedilen Ogretmen Yakihg1 871 112,78 117 20,16 56 192

Tablo 3 incelendiginde;

+  Ogrencilerin 2016-2017 6gretim y1l1 giiz donemi tiim derslerin birinci sinavlarinin ortalamas ile elde edilen genel akademik
basarilari ortalamasi 77,98 dir. Ogrencilerin sinavlardan alabilecegi en yiiksek puan 100 en diisiik puan 0’dir. Mod, yani
en ¢ok alinan puan ise 80°dir. Ogrencilerin ortalamadan daha yiiksek puana yigildig1 belirlenmistir. Ogrencilerin genel
akademik basarilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

+  Ogrencilerin en sevdigi 6gretmenin dersinden aldiklar1 sinav notlarinin ortalamasi 82,03’tiir. Ogrencilerin smavlardan
alabilecegi en yiiksek puan 100 en diisiik puan 0’dir. Mod, yani en ¢ok alman puan ise 82°dir. Ogrencilerin ortalama
civarinda puana y1gildig1 belirlenmistir. Ogrencilerin genel akademik basarilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

*  Duyussal katilim puanlar1 ortalamasi 15,37’dir. Duyussal katilim boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 30 en diisiik puan
6’dir. Mod, yani en ¢ok alinan puan ise 15°tir. Ogrencilerin ortalama civarinda puana y1g1ldig1 belirlenmistir. Ogrencilerin
duyussal katilim diizeylerinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

*  Duyussal katilim uyma/itaat puanlar1 ortalamasi 10,29’ dur. Duyussal katilim uyma/itaat boyutundan alinabilecek en yiiksek
puan 20 en diisiik puan 4’tiir. Mod, yani en ¢ok alman puan ise 10’dur. Ogrencilerin ortalama civarinda puana y1gildig1
belirlenmistir. Ogrencilerin duyussal katilim uyma/itaat diizeylerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

*  Duyussal katilim-siif katilimi puanlart ortalamas: 8,62’dir. Duyusgsal katilim-sinif katilimi boyutundan alinabilecek en
yiiksek puan 15 en diisiik puan 3’tiir. Mod, yani en ¢ok alman puan ise 9’dur. Ogrencilerin ortalama civarinda puana
yi1gildig1 belirlenmistir. Ogrencilerin duyussal katilim sinif katilimi diizeylerinin ortanin biraz iistiinde oldugu sdylenebilir.

»  Biligsel katilim puanlari ortalamasi 18,28dir. Biligsel katilim boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 35 en diisiik puan
7°dir. Mod, yani en ¢ok alinan puan ise 19’dur. Ogrencilerin ortalama civarinda puana y1gildig1 belirlenmistir. Ogrencilerin
biligsel katilim diizeylerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

*  Derse katilmama puanlari ortalamasi 7,24’tiir. Derse katilmama boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 15 en diisiik puan
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3’tiir. Mod, yani en ¢ok alman puan ise 7’dir. Ogrencilerin ortalama civarinda puana y1gildig1 belirlenmistir. Ogrencilerin
derse katilmama diizeylerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogretmen yakinlik davranislar puanlari ortalamasi 112,78dir. Ogretmen yakinlik davranislar dlceginden alinabilecek en
yiiksek puan 220 en diisiik puan 44’tiir. Mod, yani en ¢ok alinan puan ise 117’dir. Ogrencilerin ortalamanin biraz iizerinde
puana yigildig1 belirlenmistir. Ogrencilerin hissettikleri gretmen yakinlig1 diizeyinin ortalamanin biraz iizerinde oldugu
sOylenebilir.

Genel Akademik Basari, Derse Katilim Diizeyleri ve Hissedilen Ogretmen Yakinhg iliskisi

Arastirmada 6grencilerin genel akademik basarilari ile derse katilim diizeyleri ve hissedilen 6gretmen yakinlig1 arasindaki iligki
incelenmistir. Bu inceleme “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1” ile hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4’te gosterilmis-

tir.

Tablo 4. Genel Akademik Basari ile DKE ve OYDO iliskisi

Degiskenler N r P

Genel Akademik Basari*Duyussal Katilim 817 0,990 0,000
Genel Akademik Basari*Davranissal Katilim-Uyma/itaat 817 -0,651 0,004
Genel Akademik Basari*Davranigsal Katilim-Sinif Katilim 817 0,563 0,008

Genel Akademik Basari*Biligsel Katilim 817 0,993 0,000

Genel Akademik Basar1*Derse Katilmama 817 -0,329 0,012

Genel Akademik Basar*Hissedilen Ogretmen Yakinlig: 817 0,995 0,000
Tablo 4 incelendiginde;

Genel akademik basar1 ile duyussal katilim arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki (r= 0,990, p<.05)
belirlenmistir. Bu durumda akademik basar1 arttikca duyussal katilim diizeyinin de arttig1 soylenebilir.

Genel akademik basari ile davranigsal katilim-uyma/itaat arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki (=
-0,651, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda akademik basar1 arttik¢a davranigsal katilim-uyma/itaat diizeyinin azaldig
sOylenebilir.

Genel akademik basari ile davranigsal katilim-sinif katilimi arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski (=
0,563, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda akademik basari arttikga davranigsal katilim-sinif katilim diizeyinin de arttigi
sOylenebilir.

Genel akademik basar ile biligsel katilim arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski (r= 0,993, p<.05)
belirlenmistir. Bu durumda akademik basari arttikga biligsel katilim diizeyinin de arttig1 soylenebilir.
Genel akademik basart ile derse katilmama arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski (r=-0,329, p<.05)
belirlenmistir. Bu durumda akademik basari arttik¢a derse katilmama diizeyinin azaldig1 sdylenebilir.

Genel akademik bagar: ile hissedilen 6gretmen yakinligi arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki
(r= 0,995, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda akademik basar1 arttik¢a hissedilen 6gretmen yakinlig diizeyinin de arttigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin En Sevdigi Dersin Ogretmenin Dersindeki Akademik Basar1, Derse Katiim Diizeyleri ve Hissedilen Ogret-
men Yakinhg iliskisi

Arastirmada 6grencilerin en sevdigi dersin 6gretmeninin dersindeki akademik basarisi ile derse katilim diizeyleri ve hissedilen
o0gretmen yakinlig arasindaki iligki incelenmistir. Bu inceleme “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1” ile hesaplan-
mustir. Sonuclar Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencinin en sevdigi dersin 6gretmeninin dersindeki akademik basari ile DKE ve OYDO iliskisi

Degiskenler N r p

En Sevilen Ogretmenin Dersindeki Akademik Basari*Duyussal Katilim 817 0,983 0,000
En Sevilen Ogretmenin Dersindeki Akademik Basari*Davramgsal Katilim-Uyma/itaat 817 -0,803 0,000
En Sevilen Ogretmenin Dersindeki Akademik Basari*Davranigsal Katilim-Simif Katilim 817 0,946 0,000

En Sevilen Ogretmenin Dersindeki Akademik Basar1*Bilissel Katilim 817 0,990 0,000
En Sevilen Ogretmenin Dersindeki Akademik Basar1*Derse Katilmama 817 -0,934 0,000
En Sevilen Ogretmenin Dersindeki Akademik Basar1*Hissedilen Ogretmen Yakinlig 817 0,986 0,000

Tablo 5 incelendiginde;

En sevilen 6gretmenin dersindeki akademik basari ile duyussal katilim arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamli
bir iligki (r= 0,983, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda basar1 arttikca duyussal katilim diizeyinin de artt1g1 soylenebilir.

En sevilen 6gretmenin dersindeki akademik basari ile davranigsal katilim-uyma/itaat arasinda negatif yonde, yiiksek
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diizeyde ve anlamli bir iliski (r=-0,803, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda basari arttik¢a davranigsal katilim-uyma/itaat
diizeyinin azaldig1 soylenebilir.

*  En sevilen 6gretmenin dersindeki akademik basari ile davranigsal katilim-sinif katilimi arasinda pozitif yonde, yiiksek
diizeyde ve anlamli bir iliski (r= 0,946, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda basar1 arttik¢ca davranigsal katilim-siif katilim
diizeyinin de arttig1 sdylenebilir.

*  Ensevilen 6gretmenin dersindeki akademik basari ile biligsel katilim arasinda pozitif yonde, yiikksek diizeyde ve anlamli bir
iliski (r= 0,990, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda basar arttik¢a bilissel katilim diizeyinin de arttig1 sdylenebilir.

*  Ensevilen 6gretmenin dersindeki akademik basari ile derse katilmama arasinda negatif yonde, yiiksek diizeyde ve anlaml
bir iligki (r= -0,934, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda basar1 arttik¢a derse katilmama diizeyinin azaldigi soylenebilir.

*  Ensevilen 6gretmenin dersindeki akademik basari ile hissedilen 6gretmen yakinligi arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde
ve anlamli bir iliski (r= 0,986, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda basar arttik¢a hissedilen 6gretmen yakilig: diizeyinin
de arttig1 soylenebilir.

Derse Katihm Diizeyi, Hissedilen Ogretmen Yakinhgi, Akademik Basar1 Modellemesi

Arastirmada hissedilen dgretmen yakinligiin derse katilimi etkileyecegi ve derse katilim araciligiyla da basariy1 etkileyecegi
diistiniilmistiir. Derse katilimin en sevilen dersteki basariy1 etkileyecegi ve en sevilen ders araciligi ile basariy: etkileyecegi diisii-
niilmistiir. Okul ve cinsiyetin ise bagariya dogrudan etkisi olacagi diisliniilmiistiir. Tiim bu etkiler bir path modeli ile modellenmistir.
Modelleme sonucu Sekil 1’de 6zetlenmistir.
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Sekil 1. Ders basarisi, derse katilim ve hissedilen 6gretmen yakinlhigi modellemesi

Yukarida sekli verilen modellemeye ait uyum indeksleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ders basarisi, derse katilm ve hissedilen 6gretmen yakinhig modellemesi

Uyum Indeksi Deger
Ki-Kare (X?) 2639.008
Serbestlik Derecesi (sd) 23
X?/sd 114,74
Goodness of Fit Index (GFI) 0.713
Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) 0.652
Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) 0.361
Root Mean Square Residual (RMR) 0.245

Bu degerlerin kabul edilebilir uyuma isaret etmedigini belirtmektedir. Bu sonuglara bakilarak olusturulan modellemenin uygun
olmadig: belirtilebilir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2005; Stimer, 2000; Ozdamar, 2013; Simsek, 2007).

Hissedilen dgretmen yakinlig1 ve derse katilimin basari tizerindeki dogrudan etkisi modellenmistir. Yapilan modelleme sonucun
Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2. Ders basarisi, derse katilim ve hissedilen 6gretmen yakinhigi modellemesi (Dogrudan Etki)

Yukarida sekli verilen modellemeye ait uyum indeksleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ders basarisi, derse katilim ve hissedilen 6@retmen yakinligi modellemesi (Dogrudan Etki)

Uyum Indeksi Deger
Ki—Kare (X?) 223.825
Serbestlik Derecesi (sd) 113
X%/sd 1.98
Goodness of Fit Index (GFI) 0.951
Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) 0.955
Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) 0.056
Root Mean Square Residual (RMR) 0.066

Joreskog ve Sérbom (1993), Kline (2005), Siimer (2000) Ozdamar (2013) Simsek (2007) bu degerlerin miikemmel uyuma isaret
etmedigini belirtmektedir (Joreskog ve Sérbom, 1993; Kline, 2005; Siimer, 2000; Ozdamar, 2013; Simsek, 2007). Bu sonuglara
bakilarak olusturulan modellemenin uygun oldugu belirtilebilir. Genel akademik basar1 tizerinde derse katilim diizeyi ile hissedilen
Ogretmen yakinlik davraniglari etkilidir.

4. Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde, tiim derslerin birinci sinavlarinin ortalamasi ile elde edilen genel akademik basar1
ortalamasinin 77,98 oldugu ve 6grencilerin genel akademik basarilarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Benzer sekilde, 6grencilerin
en sevdigi 6gretmenin dersinden aldiklari sinav ortalamalarinin 82.03 olmasi, bu derslerde de basarinin yiiksek oldugunu goster-
mistir. Ayrica arastirma sonuglar1 6grencilerin duyussal katilim diizeylerinin ve davranigsal katilim uyma/itaat diizeylerinin de orta
diizeyde oldugunu gostermistir. Arastirmada elde edilen verilerin ortaya ¢ikardigi baska bir durum ise 6grencilerin davranigsal sinif
katilim1 diizeylerinin ortanin biraz iistiinde oldugu ve biligsel katilim diizeylerinin ise orta diizeyde oldugudur. Nitekim 6grencile-
rin derse katilmama diizeyleri de orta seviyededir. Ogrencilerin hissettikleri 6gretmen yakinligi diizeyinin de ortalamanin iistiinde
oldugu goriilmiistiir

Elde edilen veriler, duyussal katilim arttik¢a akademik basarinin da arttigini1 géstermistir. Alanyazini incelendiginde, derse ka-
tilim ile akademik basar1 arasinda iliski oldugu goriilmektedir (Adiyaman, 2008; Furrer ve Skinner, 2003; Nystrand ve Gamoran,
1991; Uysal, 1999).

Genel akademik bagari ile davranigsal katilim-uyma/itaat arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlaml1 bir iligki belirlenmistir.
Buna karsin basari ile sinif katilimi arasinda poizitif iliski bulunmaktadir. Bu sonuca gore denilebilir ki davranigsal boyutta uyma-
itaatin artmasi basariy1 diistiriirken, sinif katiliminin artmasi ise basarty1 artirmaktadir.

Genel akademik basari ile davranigsal katilim-sinif katilimi arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlaml bir iliski belirlenmis-
tir. Bu durumda davranigsal katilim-sinif katilim diizeyi arttik¢a akademik basariin da arttig1 sdylenebilir. Benzer sekilde, A¢ikgdz
(1996) 6gretmen ve ogrencilerin karsilikli saygi ve sevgi tesis ettigi siniflarda, tiretkenligin arttigini, disiplinle ilgili problemlerin
azaldigini, egitimsel hedeflere ulasmanin kolaylastigini ortaya koymaktadir.

Genel akademik bagari ile bilissel katilim arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki belirlenmistir. Bu durumda
biligsel katilim diizeyi arttik¢a akademik basarinin da arttigi sdylenebilir. Nitekim Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) ¢alismala-
rinda, katilimin olumlu akademik sonuglarla iliskili olugunu ve 6gretmen ve akran destegiyle pekistirildiginde daha olumlu sonuglar
doguracagini ortaya koymustur. Paralel sekilde, genel akademik basart ile derse katilmama arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve
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anlamli bir iligki belirlenmistir. Bu durumda derse katilmama diizeyi arttik¢a akademik basarinin azaldigi soylenebilir.

Genel akademik basari ile hissedilen 6gretmen yakinligi arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki belirlenmis-
tir. Bu durumda hissedilen 6gretmen yakinligi diizeyi arttik¢a akademik basarinin da arttig1 sdylenebilir.Nitekim Patrick, Ryan ve
Kaplan (2007) derse katilim ile duyussal tutumlar arasinda yiiksek diizeyde pozitif iliski saptamistir. Geger ve Deryakulu (2004)’tin
yaptig1 ¢caligmada ise akademik basari ile 6gretmen yakinligi arasinda diistik bir iliski oldugu sonucuna varilmigtir. Sonucun bdyle
olmasinda arastirmacilarin arastirmada 6gretmen yakinlig1 6l¢egi ile beraber ayrica bir basari testi uygulamasinin bu sonuca var-
malarinda etkili oldugu kanaati olusturmaktadir. Bu ¢aligmada ise basari testi yerine 6grencilerin sinav sonuglari esas alinmistir. Bu
sonug Ogretmen yakinliginin basari ile iliskisinin daha da belirlenebilmesi i¢in yeni aragtirmalarin yapilmasi gerektigi fikrini ortaya
¢ikarmaktadir.

Arastirmada degiskenlerin etkilerine iligkin iki degisik model kurulmustur. Birinci modelde cinsiyet, okul ve hissedilen &gret-
men yakinliginin basar izerindeki dogrudan etkisinin yanisira, derse katilim araci etkisi lizerinden de incelenmistir. Benzer bigimde
en sevilen ders araci degiskeni ile derse katilimin basari tizerindeki etkisi de incelenmistir. Kurulan bu model path (yol) analizi ile
test edilmis ancak uyum indekslerine gore dogrulanamamustir. Ozetle kurulan etkiler ve araci etkiler uygun degildir.

ikinci modelde ise derse katilim ve hissedilen dgretmen yakinligmin basar1 iizerindeki etkisi modellenmistir. Bu model path
analizindeki uyum indekslerine gére dogrulanmigtir. Yakinlik, biligsel katilim ve sinif katiliminin anlamli diizeyde pozitif etkisi be-
lirlenirken, derse katilmamanin ise anlaml diizeyde basar1 {izerinde negatif etkisi belirlenmistir. Ozetle akademik basari ile biligsel
katilim ve 6gretmen yakinliginin pozitif bir iliski icinde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen yakinlig1 ve derse katilimin akademik basari iizerindeki etkisinin daha da netlesmesi agisindan ortadgretim diizeyi di-
sinda bir diizeyde de arastirma yapilmasinin uygun olacagi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin goriislerine bagsvurmak
da sonuglarin daha saglikli olmasi agisindan dnem tasiyacaktir.
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Extended Abstract

In this research, the relation of student success with students’ engagement in lesson and teacher immediacy was analyzed. The study was conducted with
871 students from four different high schools in the boundaries of Ankara metropolitan municipality. In the research, “Classroom Engagement Inventory “,
which was adapted to Turkish by Sever (2014) and “The Scale of Teacher Immediacy Behaviours”, which was developed by Kolburan-Geger (2002) were used
to collect data. For data analysis, Pearson Product-moment Correlation Coefficient and Path Analysis were used.

The students general academic success and success derived from their favourite teacher’s lesson were determined to be high. The students’ affective
participation levels and behavioral participation- obedience/adaptation levels were found to be medium-level; behavioral participation levels a little above
medium-level, cognitive participation levels in medium-level, levels of non-attendance to the lesson in medium-level, and teacher immediacy levels above
average.

The acquired data showed that as affective participation increases, so does academic success. An analysis of the literature supports the relationship
between course attendance and academic success (Uysal, 1999; Adiyaman, 2008; Nystrand and Gamoran, 1991; Furrer and Skinner, 2003). A meaningful
medium-level negative correlation was found out between general academic success and behavioral participation-obedience/adaptation. Notwithstanding,
there is a positive relationship between success and class participation. According to these results, it can be said that while an increase in obedience/adaptation
in behavioral dimension decreases success, an increase in class participation increases it.

A meaningful medium-level positive correlation was found between general academic success and behavioral participation- class participation. In this
case, it can be said that as behavioral participation- class participation level increases, so does academic success. Similarly, A¢ikgoz (1996) puts forward that
in classes with a love and respect relationship between teachers and students, performance increases; discipline problems decrease, and reaching educational
objectives gets easier.

A meaningful high-level positive correlation was determined between general academic success and cognitive participation. So, it can be interpreted that
as cognitive participation level increases, so does academic success. Thus, in their study, Fredricks, Blumenfeld, and Paris (2004) presented that participation
is related to positive academic results, and if supported with teacher and peer support, it reveals more positive results.

A meaningful high-level positive relationship was found out between general academic success and felt-teacher-immediacy. Thus, it can be said that as
teacher immediacy increases, so does academic success. In Geger and Deryakulu (2004) s study, it was concluded that there is a low relationship between
academic success and teacher immediacy.

In the study, two different models were established about the effects of the variables. In the first model, the effect of engagement in the lessons was examined
as well as the direct effects of gender, school, and teacher-immediacy on success. Similarly, the variable of favourite class medium and the effect of engagement
in the lessons on success were examined. This established model was tested with Path Analysis, but could not be confirmed according to fit indexes. In the second
model, the effect of class participation and teacher immediacy on success was modelled. This model was confirmed according to fit indexes.
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