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Oz

Bu ¢aligmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin program okuryazarligi
ve Ogretim programum farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi incelemektir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, Tiirkiye’nin dogusundaki bir ilin devlet
okullarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri olugturmaktadir. Bu
calismada 212 okul 6ncesi 6gretmenine ulasilarak 6rneklem belirlenmistir.
Calisma nicel arastirma yontem tiirlerinden tarama tiiriindedir. Verilerin
analizi SPSS paket program araciligiyla yapilmistir. Yapilacak testlere
analizlerin varsayimlarina gore karar verilmistir. Degiskenlerin; cinsiyete gore
incelenmesi amaciyla Mann-Whitney U Testi, yas, kidem ve egitim durumuna
gore ise Kruskal-Wallis H Testi uygulanmistir. Program okuryazarligi ve
Ogretim program farkindalig1 arasinda iligkinin olup olmadigini belirlemek i¢in
ise Spearman Korelasyon Analizi kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularina
gore Ogretmenlerin program okuryazarlik Olceginde, cinsiyet ve egitim
durumuna gore farklilastigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6gretim programi
farkindalik 6l¢eginde egitim durumuna gore anlamli fark tespit edilmistir. Her
iki Olgekte de yas ve hizmet siiresi degiskenlerine goére anlamli fark
bulunmamigtir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin program okuryazarliklar: ile
Ogretim program farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski
tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okuryazarlik, program okuryazarligi, 6gretim
program farkindaligi, okul dncesi 6gretmenleri.

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRESCHOOL TEACHERS'
CURRICULUM LITERACY AND CURRICULUM AWARENESS
Abstract

The purpose of this study is to examine the relationship between preschool
teachers' curriculum literacy and curriculum awareness. The study group of the
research consists of preschool teachers working in public schools in a province
in the east of Turkey. In this study, the sample was determined by reaching 212
preschool teachers. The study is a survey type of quantitative research method.
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The data were analyzed using SPSS package program. The tests to be
conducted were decided according to the assumptions of the analysis. Mann-
Whitney U Test was applied to analyze the variables according to gender, and
Kruskal-Wallis H Test was applied according to age, seniority and educational
status. Spearman Correlation Analysis was used to determine whether there is
a relationship between curriculum literacy and curriculum awareness.
According to the findings of the study, it was seen that teachers differed
according to gender and educational status in the curriculum literacy scale. In
the curriculum awareness scale of teachers, a significant difference was found
according to educational status. No significant difference was found in both
scales according to age and length of service variables. A positive, moderate
relationship was found between preschool teachers' curriculum literacy and
curriculum awareness.

Keywords: Literacy, curriculum literacy, curriculum awareness, preschool
teachers.

Giris

Egitim sistemlerinin en énemli yiriitiiciileri kabul edilen 6gretmenler uyguladiklar tiim
egitim-Ogretim siireclerini bir program gercevesinde gerceklestirmektedirler. Egitim programlart;
ogrencilere kazandirilmasi istenen hedefleri belirleyen ve bu kazanim i¢in uygun kosullar1 ifade
eden diizenlenmis egitim ortaminda gergeklestirilen (Erden, 2019) faaliyetler biitiiniidiir
(Demirel, 2007). Egitim-6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesi ve belli bir plan dahilinde
gergeklestirilebilmesi i¢in bu programlarin ise kosulmasi bir gerekliliktir.

Egitim programi ve dgretim programi kavramlari birbirinin yerine kullanilan kavramlar
olsa da aslinda iki kavram arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ogretim progranu gergevesi belirli
olan bir planin bir grupla siirdiiriilmesini ifade ederken egitim programi ise daha {ist bir terim
olarak goriilmekte, tim planlari iginde barindiran 6gretim programina da rehberlik eden
(Kiigiikahmet, 2007) etkinlikler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Akpinar, 2017). Ogretim
programi genel bir deyisle; kiiresel, ulusal, yerel gereksinimler ile beklentileri g6z 6niinde tutarak
toplumun ortak vizyonunu gosteren bir sosyal ve politik anlasma yolu seklinde ifade edilmektedir
(Stabback, 2016).

Program uygulayicisi olan 6gretmenlerin ilk sorumlulugu 6gretimi gergeklestirmek ve
her Ogrenci igin egitim programlarim revize etmektir (Stabback, 2016; Siinbil, 1996).
Programlarin kusursuz olarak uygulanmasi; 6gretmenlerin program farkindaliklarina ve programi
uygulamadaki gorevlerini yerine getirebilmeleriyle iliskilidir (Ar1, 2010; Ozer & Acar, 2011).
Ogretim programlarinda bulunmasi zorunlu bilgi ve degerleri 6grencilere kazandirmakla sorumlu
olan (Ertiirk, 2017) 0gretmenin, egitim programini eksiksiz bir bigimde uygulayabilmesi ve
programin gereklerini yerine getirebilmesi gerekmektedir. Ozellikle egitimcilerin programin
unsurlar1 olan hedef, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve 6lgme degerlendirmeye hakim olmasi
(Y1ldiz & Baycan, 2012) onemlidir. Programlar kagit iizerinde iyi planlanmis olursa olsun
programlarin uygulanmasinda gorevli 6gretmenler, yeterli derecede program okuryazari ve
uygulayicist olduklarinda programlara sekil verip basari1 saglayabilirler (Hewitt, 2006).

Program farkindaligi, 6gretmenlerin egitim siire¢lerinde programin amaglari, igerikleri,
yontemleri ve degerlendirme kriterlerine yonelik bilingli ve elestirel bir tutum gelistirmelerini
ifade eder (Atomatofa, 2013) Bu farkindalik, 6gretmenlerin yalnizca programin ne oldugunu
bilmeleriyle sinirli kalmaz; ayn1 zamanda programin nasil uygulanacagi, 6grenci ihtiyaglarina
nasil uyarlanacagi ve egitim siirecinin nasil daha etkili héle getirilecegi konusunda derin bir
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anlayisa sahip olmalarm da icerir (Maphosa & Mutopa, 2012; Ozkan, 2016). Okula baslama,
uyum gosterme, okuma yazmaya hazirlik gibi 6nemli siirecleri i¢eren okul Oncesi programint
bilmesi gereken okul &ncesi O6gretmenlerinin 6gretim programinin farkindalifina ulagmalari
dogrultusundaki tiim bu gereklilikler g6z dniinden bulunduruldugunda “Program Okuryazarlig1”
kavramu akla gelmektedir. Milli Egitim Bakanliginin 6gretmenlere yonelik belirledigi alanlar
vardir (MEB, 2012). Bunlardan birisi de program ve igerik bilgisi konusundaki yeterliliktir.
Egitimin hedef ve ilkeleri; 6zel alan, 6gretim programi bilgisi ve uygulama yeterliligi, programi
izleme-sinama ve programi gelistirme olarak belirlenmistir (MEB, 2012). Program ve igerik
bilgisi yeterlilik alani egitimcilerin program noktasinda ¢ok yonlii yetismelerine ve program
okuryazarlik diizeylerinde gelisim gostermelerine destek olacaktir.

21. yiizy1l 6gretmen yeterliliklerine bakildiginda program okuryazarligi; 6gretmenlerin
gorev yaptigi egitim kurumuna iligkin standart egitim programini detayli bir bicimde bilmelerini,
felsefi diisiince sistemlerini benimsemelerini, kazanim ve gostergelere ulastiracak yontemleri
kullanmalarini, pratik ile teoriyi biitiinlestirebilme becerisini, egitim-6gretim siireci sonunda
degerlendirmeyi yapabilmeyi ve geri bildirim yoluyla eksikleri giderebilmeyi i¢eren bir beceri
olarak kabul edilmektedir (Ozer & Acar, 2011). Program okuryazarligina sahip olan gretmenler
hem genel yeterliklere hem 6zel alan becerilerine sahip olacaklar ve bu 6gretmenlerin basari
seviyesinde de yiikselis goriilecektir (Chapman & Mahlck, 1997; Kanu, 1996; Yar Yildirim,
2020) Ozellikle egitimin ilk basamagi olan okul &ncesi dénemde program okuryazarligl
kapsamindaki bu yeterlilikler daha da 6nemli héle gelmektedir.

Erken ¢ocukluk dénemi olarak kabul edilen okul 6ncesi donem; ¢ocuklarin temel yasam
becerilerini edindikleri, kisilik gelisimiyle ilgili siireglerin gerceklestigi, beyin ve zihinsel
gelisiminin 6n plana ¢iktig1 bir donemdir. Cocuklarin sosyallesmeye adim attiklar ilk ortamlar
okul 6ncesi egitim kurumlaridir (Ulutag, 2003). Daha da 6nemlisi ilk okul deneyimi, ilk 6gretmen
ve 0grenme kavramina iligkin semalarla tanisma siireci yine bu donemdedir. Bu baglamda okul
oncesi Ogretmenlerinin sorumlulugu artmaktadir. Bu donemde yasanacak olumlu O6grenci
Ogretmen iliskileri 6grencinin egitim hayatini1 6nemli derecede etkileyecektir. Dolayisiyla okul
Oncesi Ogretmenlerinin 6grenme siireclerine ve Ogretim programlarina dikkat etmeleri
beklenmektedir (Aydin, 2004). Ayrica program farkindalik becerilerinin yeterli diizeyde olmas1
gerekmektedir. Okul oOncesi Ogretmenlerinin program bilgisinde iyi olmasi ve Ogretim
programlarinda farkindalik becerilerinin yeterli olmasi ile;

» Kendilerini 6grencilerine kars1 yeterli hissetmelerini (Tomlinson and McTighe, 2006)
» Uygun 6grenme ortamlari olusturabilme (Subban, 2006) ve

+  Simif ydnetimi siireglerinde etkin olmalarimi saglayacaktir (Unver, 2021). Program
bilgisi yiiksek olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin iyi bir program okuryazari oldugunu séylemek
miimkiin olacaktir (Demir & Toraman, 2021). lyi bir program okuryazari; programlarini
planlama, uygulama, degerlendirme becerileri acgisindan iyi seviyede oldugundan Ogretim
program farkindalik diizeylerinde de olumlu yonde etkilenme olacaktir. Tablo 1°de konu ile ilgili
yapilmig ¢aligmalara yer verilmistir.
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Tablo 1: Konu ile ilgili Yapilan Arastirmalar
Ogretim Programi Farkindalg ile flgili Calismalar
Yil Yazar/lar Bulgular ve Sonug
2021 Pektas & Pesen Ogretmenlerin 6gretim programi farkindalik 6lgeginin biligsel ve duyugsal
farkindalik seviyelerinde hizmet siiresi fazla olan dgretmenler lehine fark
bulmuslardir.
2020 Keskin Ogretmenlerin 6gretim programini bilme, uygulama ve programa dnem verme
faktorlerinde iyi diizeyde olduklar1 sonucu tespit edilmistir.
2019 Aslan Ogretmenlerin program farkindalig: konusunda iyi diizeyde olduklari sonucu
bulunmustur.
2019 Sayin Ogretmenlerin égretim programi farkindaliklarinin seviyelerinin yeteli olmadig
sonucuna varilmistir.
2018 Green Programi anlamak farkinda olmak ve uygulama siireglerinin énemini vurgulamistir
2017 Simsek Caligmaya katilan 6gretmenlerin ilgili 6gretim programini orta seviyede tanidiklari
saptanmistir.
2016 Tiirkoglu Beden egitimi dgretmenlerinin ¢aligma kapsaminda ele alinan 6gretim programina
iliskin farkindaliklarinin yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmigtir
2016 Erman Ogretmenlerin 6gretim programlarini inceleme, gretim siireci ve derse hazirlikta
ogretim programindan faydalanma konusunda basarili olduklart sonucuna
varilmistir.
2016 Ozkan Istatistiksel farklilasma bulunmus olup 6gretmenlerin program farkindaliklarimin
ortalamasi %60'm iizerinde bulunmustur.
2013 Atomatofa vd. Nijerya’ da devlet okulu 6gretmenlerinin %29'unun programda hedefler konusunda
yiiksek farkindaliga diger dgretmenlerin diisiik ve orta farkindalikta oldugu
sonucuna ulasgilmigtir
2012 Maphosa & Mutopa Ogretmenlerin okul temelli program yeniliginin planlanmasi ve uygulanmasindaki
rollerinin genel olarak farkinda olduklari, ancak rollerine iligskin anlayiglarimnin,
kavram programi anlayislar1 kadar sinirli oldugu ortaya ¢ikmistir
2010 Dogan Ogretmenlerin cinsiyetleri, yasantilari, egitim seviyeleri agisindan yeni 6gretim
programina karsi tutumlarinda anlaml fark saptanmamustir
Program Okuryazarh ile flgili Cahsmalar
2023 Sahin & Tekkol Sinif gretmeni adaylariin program okuryazarlik seviyelerinin iyi oldugu sonucuna
varilmistir.
2022 Giiles Tlk ve ortaokul 6gretmenlerinin program okuryazarhigi ve 6lgegin alt boyutlarinda
anlamli farklilik bulunmus program okuryazarliginin yeterli seviyede oldugu
sonucuna vartlmistir.
2022 Nasirci Sinif 6gretmenlerinin program okuryazarlik yeterliklerine yonelik algilarinin ¢ok
olumlu oldugu, program okuryazarliginin gerektirdigi bilgi ve becerilerin farkinda
olduklar1 sonucuna varilmigtir.
2021 Giiler Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu
sonucuna vartlmistir.
2021 Yilmaz & Kahramanoglu Ogretmenlerin program okuryazarliklari ve programa bagliliklarinin iyi seviyede
oldugu bulunmustur.
2021 Altuncu Lise 6gretmenlerinin iyi diizeyde program okuryazari olduklari sonucuna varilmistir.
2019 Aslan & Giirlen Katilimcilarm tiim branslarda program okuryazarliklarinimn yeterli oldugu
gozlenmistir.
2019 Cetinkaya& Tabak Ogretmen adaylarinin programi okuryazarlik seviyelerinin yeterli oldugu
saptanmustir. Ayrica 4. Sinif 6grencilerin lehine anlamli fark bulunmustur
2018 Maba & Mantra Betimsel analiz sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin ders plani tasarlama, ders
plani uygulama ve degerlendirme uygulamalarinda programi uygulama konusunda
kendilerini yeterli gérmediklerini tespit etmislerdir.
2018 Steiner ABD’deki 6gretmenlerin Iyi bir egitim progranmin segmek ve gelistirmek icin
yeterince hazir olmadigini bu konuda yapilabilecek diizenlemeleri agiklamaya
caligmugtir.
2015 Opoh & Awhen Ogretmenler tarafindan hazirlanip uygulanan programlarda uygulamada kendilerinin

problemler yasadiklari ortaya ¢ikmistir.

fgili aragtirmalara bakildiginda erken cocukluk dénemi olarak kabul edilen okul éncesi
donem Ogretim programi farkindalik ve okul Oncesi 6gretmenlerinin program okuryazarlig
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konularinda smirli sayida c¢alisma oldugu goriilmiistiir. Bu donem Ogretim programini
vurgulamak ve okul Oncesi Ogretmenlerinin program okuryazarlik ve program farkindalk
durumlarini belirlemek 6nemli goriilmiistiir.

Son aragtirmalar, Ogretmenlerin program okuryazarliginin, onlarin §gretim
uygulamalarint ve genel egitim etkinliklerini gelistirmedeki 6nemli roliinii vurgulamaktadir.
Yapilan ¢aligmalarda yiiksek diizeyde program okuryazarligina sahip 6gretmenlerin, daha ilgi
cekici ve gelisimsel olarak uygun 6grenme ortamlari olusturma konusunda daha yetkin olduklari
bulunmustur (Kahramanoglu & Yilmaz, 2021; Matencio, 2009; Yar Yildirim, 2021). Jones ve
Brown (2019), 6gretim programi farkindaliginin, 6gretmenlerin O6gretim stratejilerini egitim
standartlariyla uyumlu héle getirmelerini saglayarak Ogrenci sonuglarmi 1iyilestirdigini
vurgulamstir.

Bu arastirma, 6zellikle yeni 6gretim programlarinin uygulamaya konuldugu dénemlerde
ogretmenlere 6nemli bilgiler sunmaktadir. Ogretmenlerin, programda dikkat etmeleri gereken
noktalar1 ve hangi boyutlarda nasil uyarlamalar yapabileceklerini 6grenmeleri gerekmektedir
(Troyer, 2019). Bu gereklilik, her ¢ocugun gelisimini destekleyen bireysellestirilmis dgretimin
kritik rol oynadigi erken cocukluk egitiminde Ozellikle biiyiikk 6nem tasimaktadir. Ayrica,
program okuryazarligi ve 6gretim program farkindaligi arasindaki iliskinin mesleki gelisim
acisindan da énemli yansimalar1 bulunmaktadir. Kim (2022) tarafindan yapilan ¢alismaya gore
hem program okuryazarligini hem de 6gretim programi farkindaligini artiran siirekli mesleki
gelisim firsatlar, yliksek Ogretim standartlarinin korunmasi igin kritik Oneme sahiptir.
Calismalari, hedeflenmis egitim programlarinin, 6gretmenlerin egitim programlarina iligskin bilgi
ve uygulamalarimi onemli Olgiide gelistirebilecegini gostermektedir. Dolayisiyla, program
okuryazarligi, ogretim program farkindaligimi besleyen ve giiclendiren bir unsur olarak,
Ogretmenlerin egitimde basar1 saglamalarina ve mesleki yeterliklerini artirmalarina katkida
bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin program okuryazarlii ve Ogretim programi
farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi anlamak, erken c¢ocukluk egitimini iyilestirmek icin hayati
Ooneme sahiptir. Bu aragtirma, sadece egitim politikalarin1 ve dgretmen egitim programlarini
bilgilendirmekle kalmaz, ayn1 zamanda kiigiik cocuklar icin yliksek kaliteli egitim deneyimlerinin
gelistirilmesine dogrudan katkida bulunur. Yapilan ¢esitli calismalarin da gosterdigi gibi (Sahin
& Tekkol, 2023; Nasirci, 2022; Pektas & Pesen, 2021; Giiler, 2021; Green, 2018) 6gretmenlerin
bu alanlardaki yetkinliklerini artirmak, daha iyi egitim sonuglarina ulagsmanin anahtaridir.

Bu calismanin amaci okul Oncesi dgretmenlerinin 0gretim programi farkindalik ve
program okuryazarligi diizeylerini belirleyerek degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu temel problem gercevesinde alt problemler olusturulmustur:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6gretim programi farkindalik diizeyleri nasildir?

2. Okul Oncesi 6gretmenlerinin dgretim programi farkindalik diizeyleri; cinsiyet, yas, hizmet
stiresi, egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri nasildir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri; cinsiyet, yas, hizmet siiresi, egitim
durumuna gore farklilik gostermekte midir?
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5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim programi farkindalik ve program okuryazarlik diizeyleri
arasinda anlaml bir iliski var midir?

1. Yontem

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin 6gretim programi farkindalik ve program okuryazarlik
diizeyleri arasindaki iligkinin mevcut durumunu analiz etmeyi amacglayan bu calisma, nicel
arastirma yontem tiirlerinden tarama tiiriindedir. Nicel arastirmalar olaylar1 disaridan
Olclimleyerek, deney yaparak ya da gozlem araciligiyla betimleme veya nedensellik yoluyla
gerceklere ulagsmay1 hedefleyen arastirma tiiriidiir (Creswell, 2014). Arastirmada mevcut durum
belirlenmek (Biiyiikoztiirk vd., 2015) istendiginden tarama modeline bagvurulmustur.

1.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, Agri ilindeki devlet okullarinda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenleri olusturmaktadir. Kolay ulagilabilir 6rnekleme yonteminin kullanildigi ¢aligmada
212 okul Oncesi Ogretmeni goniilliiliik esasiyla c¢evrim igi olarak arasgtirmaya katihim
saglamislardir.

Tablo 2: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde Degerleri

Degisken f %

Kadin 168 79.2

Cinsiyet Erkek 44 20.8
Toplam 212 100

21-30 112 528

Yas 31-40 64 30.2
Toplam 212 100

0-4 vl 76 358

5-9 yil 75 35.4

Hizmet Siiresi igjg -‘;ﬂ i? 1:;.7
20 yil ve iistii 15 71

Toplam 212 100

Lisans 179 84.4

Egitim Durumu Yiiksek Lisans 33 15.6
Toplam 212 100

Tablo 2’ye gore orneklemi olusturan okul oncesi 0gretmenlerinin %79’u (168) kadin,
%20’si ise (44) erkektir. Yasa gore 6gretmenlerin %52’si (112) 21-30 yas, %30°u (64) 31-40,
%17’si ise (36) 41-50 yas arahigindadir. Orneklemi olusturan dgretmenlerin hizmet siirelerine
gore dagilimlarina bakildiginda %35°1 (76) 0-4 y1l ve 5-9 y1l, %13°1i (29) 10-14 y11, %81 (17) 15-
19 y1l ve %7’s, (15) 20 y1l ve iistiinde hizmet siireleri vardir. Egitim durumlarinda ise okul 6ncesi
ogretmenlerinin %841 (179) lisans, %15°1 de yiiksek lisans derecesine sahiptir.

1.2. Veri Toplama Aragclar

Aragtirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretim Programi Farkindalik Olgegi” ve
“Program Okuryazarlik Olgegi” ile toplanmustir. Kisisel Bilgi Formu ile okul &ncesi
Ogretmenlerine ait cinsiyet, yas, hizmet siiresi ve egitim durumlari agisindan veri toplanmustir.
Ogretim Progranu Farkindalik Olgegi, Pektas ve Pesen (2021) tarafindan 25 madde olarak
gelistirilmistir. Program Okuryazarlig1 Olgegi ise Yar Yildirim (2020) tarafindan 29 madde olarak
gelistirilmistir. Veri toplama araci olan Glgekler 5°1i Likert tipinde olup 1 puan “kesinlikle
katilmiyorum”, 2 puan “katilmiyorum”, 3 puan “kararsizim” 4 puan “katiliyorum” 5 puan ise
“tamamen katiliyorum” olarak degerlendirilmektedir.

Trke
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1.3. Veri Analizi

Verilerin analizi SPSS paket programi araciligiyla yapilmistir. Yapilacak testlere verilerin
normallik durumuna goére karar verilmistir. Verilerin normalligine Kolmogorov- Smirnov ve
Shapiro-Wilk normallik testlerine bakilmistir. Tablo 3’te gosterildigi gibi Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk degerlerine gore (Kolmogorov-Smirnov = 0.00 ile 0.050, Shapiro-Wilk = 0.001
ile 0.058 arasinda) normal dagilma olup olmadigina bakilmistir. Verilerin normalligi i¢in
Kolmogorov—Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri p degerlerinin .05’ten bilyiik olmasi (p>.05)
gerekmektedir (Mertler & Vannatta, 2005).

Tablo 3: Ogretim Programi Farkindalik Olgegi ve Program Okuryazarlik Olgeginden Toplanan
Verilerin Normallik Testi Sonuglar1

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik Sd p Istatistik Sd p

TopPO 069 212 017 988 212 067
TopOPF 078 212 .003 987 212 046
PObilgi 071 260 003 990 260 058
PObeceri 069 260 004 988 260 027
POtutum 093 260  .000 985 260 000
OPFpsikomor 056 260 030 589 260 000
OPFbilissel 085 260  .000 986 260 012
OPFduyussal 072 260 002 787 260 008

Analizlerde iki kategorili bir degisken ile siirekli bir degisken arasinda anlamli derecede
farklilagsma durumu veriler normal dagilmadigi i¢in Mann Whitney U testi ile incelenmistir.
Ikiden fazla kategorili degiskenle siirekli bir degisken arasinda anlamli derecede farklilagma
durumuna bakmak igin de parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H analizi ile yapilmstir.
Son olarak Spearman Korelasyon Analizi ile iki 6l¢ek arasindaki iliskinin yonii ve diizeyi test
edilmistir.

2. Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim programi
farkindalik ve program okuryazarlik diizeyleri nasildir?’’ sorusunun cevaplanabilmesi igin
ogretmenlerin Olgekledeki yanitlart degerlendirilmis ve ortanca ve g¢eyrek sapma degerleri
hesaplanmustir. Tablo 4’te 6gretmenlerin 6gretim programu farkindalik ve program okuryazarlik
6lcek ve alt boyutlarina iligkin degerler gosterilmektedir.

Tablo 4: Ogretim Programi Farkindalik Olgegi ve Program Okuryazarlik Olgegine fliskin
Ortanca ve Ceyrek Sapma Degerleri

Olgeklerin Toplam ve Alt Boyutlari Madde Sayisi Ortanca Ceyrek N
Sapma
Bilgi 9 4.01 428
Beceri 13 4.09 .583
Tutum 7 4.22 500 212
TOPPO 29 4.10 .510
ke
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Psikomotor 12 4.15 .398
Biligsel 7 4.13 424
Duyussal 6 4.28 441
TOPOPF 25 4.21 460

Okul éncesi 6gretmenlerinin Program Okuryazarlik Olgegi toplam ortanca degeri 4,10
bulunurken bilgi boyutu 4,01, beceri boyutu 4,09, tutum boyutu 4,22 olarak bulunmustur. Ogretim
Program Farkindaligi 6lgeginde ortanca degeri toplamda 4,21 iken, psikomotor boyutta 4,15,
bilissel boyutta 4,13 ve duyussal boyutta 4,28 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 6gretim programi farkindaliklarinin iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.

Arastirma alt problemlerinden “Okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim programi
farkindalik diizeyleri ve program okuryazarligi seviyeleri; cinsiyete gore farklilik gosteriyor mu?”
sorusu i¢in Mann- Whitney U testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Ogretim Programi Farkindalik Olgegi ve Program Okuryazarlik Olgegine iliskin
Cinsiyet Degiskenine gére Mann Whitney U testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira Ort Sira Top U z

Bilgi Kadin 212 109.53 18614.50 3187.500 -1.410 .159
Erkek 212 94.94 3963.50

Beceri Kadin 212 108.76 18272.00 3316.000 -1.053 .292
Erkek 212 97.86 4306.00

Tutum Kadin 212 110.86 18625.00 2963.000 -2.043 .041
Erkek 212 89.84 3953.00

TOPPOO Kadin 212 110.80 18614.50 2973.500 -1.997 .046
Erkek 212 90.08 3963.50

Psikomotor Kadin 212 107.71 18096.00 3492.000 -.565 572
Erkek 212 101.86 4482.00

Biligsel Kadin 212 107.70 18093.50 3494.500 -.564 573
Erkek 212 101.92 4484.50

Duyussal Kadin 212 108.34 18201.00 3387.000 -.882 378
Erkek 212 99.48 4377.00

TOPOPF Kadin 212 108.80 18278.00 3310.000 -1.067 .286
Erkek 212 97.73 4300.00

Tablo 5’te arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin cinsiyetlerine gére Mann-
Whitney U Testi sonuglari incelendiginde program okuryazarligi toplam 6lgek puani ve tutum alt
boyutunda istatistiki agidan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<,05) Farklilasmanin
kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir. Ogretim programu farkindalik
Olceginin at boyutlar1 ile toplaminda ise cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliga
rastlanmamustir.

Arastirma alt problemlerinden “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim programi
farkindalik diizeyleri ve program okuryazarligi seviyeleri; yasa gore farklilik gosteriyor mu?”
sorusuna yanit verebilmek icin Kruskal Wallis testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 6’da
gosterilmistir.

Trke

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 13/3 2024 s. 1035-1052, TURKIYE



1043 Merve COSGUN DEMIRDAG - Adnan TASGIN

Tablo 6: Ogretim Programi Farkindalik Olgegi ve Program Okuryazarlik Olgegine iliskin Yas
Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Yas N(212) Sira Ort Sd X2 p

1.21-30 112 103.37

Bilgi 2.31-40 64 117.34 2 3.184 .203
3.41 ve stii 36 96.97
1.21-30 112 108.52

Beceri 2.31-40 64 105.65 2 .353 838
3.41 ve ustil 36 101.74
1.21-30 112 109.99

Tutum 2.31-40 64 102.33 2 787 .675
3.41 ve Ustii 36 103.06
1.21-30 112 106.51

TOPPO 2.31-40 64 109.67 2 479 787
3.41 ve Ustii 36 100.83
1.21-30 112 110.73

Psikomotor 2.31-40 64 93.58 2 4.328 115
3.41 ve Ustii 36 116.32
1.21-30 112 104.59

Bilissel 2.31-40 64 101.88 2 2.456 .293
3.41 ve Ustii 36 120.65
1.21-30 112 105.37

Duyussal 2.31-40 64 114.67 2 2.494 .287
3.41 ve lstii 36 95.50
1.21-30 112 106.35

TOPOPF 2.31-40 64 100.48 2 1.814 404
3.41 ve Ustii 36 117.67

Tablo 6’da arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin olgeklerin siniflandirilmisg
yasa gore sonuglarda istatistiki agidan anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>,05)

Arastirma alt problemlerinden “Okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim programi
farkindalik diizeyleri ve program okuryazarlig1 seviyeleri hizmet siiresine gore farklilik gosteriyor
mu?” sorusu igin Kruskal Wallis H testi kullanilnig ve sonuglar Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7: Ogretim Programu Farkindalik Olgegi ve Program Okuryazarlik Olgegine Iliskin Hizmet
Siiresi Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Hizmet Siiresi N(212) Sira Ort sd x2 p
1.0-4 y1l 76 102.51
259yl 75 110.20
Bilgi 3.10-14 yil 29 111.38 4 3.787 436
4.15-19 yil 17 120.12
5.20 yil ve istil 15 83.33
1.0-4 y1l 76 108.96
259yl 75 103.07
: 3.10-14 y1l 29 111.21
Beceri 41519 yil 17 120.97 4 3.221 .522
5.20 yil ve Usti 15 85.70
1.0-4 y1l 76 111.36
259yl 75 102.67
Tutum 3.10-14 y1l 29 103.14 4 4.352 .360
4.15-19 yil 17 125.79
5.20 y1l ve iistii 15 85.67
1.0-4 y1l 76 107.47
259yl 75 103.75
TOPPO 3.10-14 y1l 29 112.16 4 5.732 .220
4.15-19 y1l 17 128.97
5.20 y1l ve iistii 15 78.97
. 1.0-4 y1l 76 112.63
Psikomotor 2,59 yil 75 100.77 4 1.684 794
Trke
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3.10-14 y1l 29 103.45
4.15-19 yil 17 112.26
5.20 y1l ve iistl 15 103.50
1.0-4 y1l 76 109.34
259 y1l 75 99.74
e 3.10-14 yil 29 102.09
Biligsel 415-19 y1l 17 109 74 4 3.723 445
5.20 y1l ve tistii 15 130.77
1.0-4 y1l 76 101.22
259 y1l 75 118.63
Duyussal 3.10-14 yil 29 96.62 4 4978 .290
4.15-19 yil 17 99.47
5.20 y1l ve iistii 15 99.70
1.0-4 y1l 76 109.71
259yl 75 100.88
TOPOPF 3.10-14 y1l 29 105.52 4 1.440 837
4.15-19 yil 17 117.91
5.20 y1l ve iistii 15 107.30

Tablo 7’de arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin 6l¢eklerin hizmet siiresine
gore test sonuglarinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>,05).

Arastirma alt problemlerinden “Okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim programi
farkindalik diizeyleri ve program okuryazarlifi seviyeleri egitim durumuna gore farklilik
gosteriyor mu?” sorusu i¢in Kruskal Wallis H testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8: Ogretim Programi Farkindalik Olgegi ve Program Okuryazarlik Olgegine iliskin Egitim
Durumu Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Egitim Seviyesi N(212) Sira Ort sd x2 p
Bilgi Lisans 179 97.28 1 26.175 .000
Y.Lisans 33 156.48
. Lisans 179 97.10 1 27.171 .000
Becerl Y Lisans 33 157.47
Tutum Lisans 179 99.29 1 16.191 .000
Y.Lisans 33 145.61
TOPPOO Lisans 179 95.38 1 37.888 .000
Y.Lisans 33 166.83
) Lisans 179 102.70 1 4.438 .035
Psikomotor .
Y.Lisans 33 127.09
Lisans 179 102.67 1 4.617 .032
Biligsel .
Y.Lisans 33 127.29
Lisans 179 107.02 1 .087 .768
Duyussal .
Y.Lisans 33 103.70
. Lisans 179 103.11 1 3.529 .060
TOPOPF Y Lisans 33 124,91

Tablo 8’de arastirmaya katilan okul 6ncesi gretmenlerinin dlgeklerin egitim durumuna
gore testi sonuglarinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik bulunmustur. (p<,05) Program
okuryazarlik 6l¢eginin toplami ve tiim alt boyutlarinda yiiksek lisans mezuniyete sahip okul
oncesi dgretmenlerinin daha iyi program okuryazari oldugu sdylenebilir. Ogretim programi
farkindalik 6l¢eginin psikomotor ve bilissel alt boyutlarinda yiiksek lisans mezunu okul dncesi
ogretmenleri lehine anlamli fark tespit edilmistir.

Trke
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Okul oOncesi Ogretmenlerinin programi okuryazarliklar1 ile &gretim programi
farkindaliklar1 arasindaki iligskiye dair korelasyon analizi Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Program Okuryazarlik Olgek Puanlari ile Ogretim Programi Farkindalik Olgegi Puanlari
Arasindaki Iliski ile ilgili Spearman Korelasyon Analizi Degerleri

Program Okuryazarlik Ogretim Programm
Olgegi Farkindalik Olgegi
Ogretim Programm r 543%*
Farkindalik Olgegi p .000
r 543**
Program Okuryazarlik
Olgegi P .000

Tablo 9 incelendiginde okul ncesi dgretmenlerinin programi okuryazarliklari ile 6gretim
programi farkindaliklar1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligski oldugu [r=543, n=212, p<.01]
anlasilmaktadir. Bu sonug okul 6ncesi 6gretmenlerinin programi okuryazarliklarinin artmasi ile
Ogretim programi farkindaliklarinin da arttig1 seklinde yorumlanabilir.

3. Tartisma ve Sonug

Okul oncesi Ogretmenlerinin program okuryazarlik ve 6gretim programi farkindalik
diizeylerinin durumu incelenmis ve ortanca degeri program okuryazarlik toplamda 4.10 6gretim
programu farkindalik toplamda 4.21 olarak hesaplanmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin program
okuryazarlik ve 6gretim programi farkindalik diizeylerinin iyi seviyede oldugu anlagilmistir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin program okuryazarligi ve 6gretim programi farkindalik diizeylerinin iyi
seviyede oldugu bulgusu, mevcut literatiirle uyumlu goériinmektedir. Ornegin, Giiles (2022)
arastirmasinda, ilkokul ve ortaokul &gretmenlerinin de yeterli diizeyde program okuryazari
olduklar tespit edilmistir. Bu bulgu, egitim diizeyleri ve brans fark etmeksizin 6gretmenlerin
program okuryazarliginda benzer egilimler gosterdigini isaret etmektedir.

Aslan ve Giirlen'in (2019) calismasi, tiim branslardan 6gretmenlerin yiiksek diizeyde
program okuryazarligina sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug, okul Oncesi
Ogretmenlerinin de benzer sekilde iyi bir program okuryazarlig1 diizeyine sahip olmalarinin, genel
Ogretmen popiilasyonu iginde yaygin bir durum oldugunu gostermektedir. Ayrica, Cetinkaya ve
Tabak (2019) calismasi, okul Oncesi 6gretmen adaylarmin da yeterli program okuryazarligi
diizeyine sahip oldugunu tespit etmistir. Bu bulgu, 6gretmen egitim programlarinin etkili
oldugunu ve 6gretmen adaylarinin mesleki hayata atilmadan Once gerekli bilgi ve becerileri
edindiklerini géstermektedir.

Erdem ve Egmir (2018) ile Siiral ve Dedebali (2018) arastirmalari, okul &ncesi
Ogretmenlerinin program okuryazarligi konusunda yiiksek diizeyde bilgi sahibi olduklarini
desteklemektedir. Bu calismalar, 6gretmenlerin mesleki gelisim programlar1 ve siirekli egitim
yoluyla program okuryazarliklarini artirma firsatlarina sahip olduklarini géstermektedir. Bununla
birlikte, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim programi farkindalik diizeylerinin de iyi seviyede
olmasi, egitim programlarinin ve miifredatin etkin bir sekilde Ogretmenlere aktarilmasinin
onemini vurgulamaktadir. Yiiksek farkindalik diizeyi, 6gretmenlerin egitim standartlarina uygun
ve Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik Ogretim stratejilerini uyarlayabilmelerine olanak
tanimaktadir.

Ogretmenlerin 6gretim programu farkindaliklarma iliskin toplam puanda ve tiim alt
boyutlarda farkindaliklarinin iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6gretim programi
farkindaliklarina iligkin bilissel, duyussal ve psikomotor farkindaliklarinin iyi seviyede oldugu
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bulgusu, egitim arastirmalarinda 6énemli bir yer tutmaktadir. Nasirct’nin (2022) doktora tezi,
calismanin bu sonucunu destekler niteliktedir ve 6gretmenlerin program farkindaliklarinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ancak, bazi arastirmalar bu bulgularla 6rtiismemektedir. Ornegin,
Sayin (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmenlerin Ogretim programina iliskin
farkindaliklarinin yeterli olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayni sekilde, Tiirkoglu (2016) da
Ogretmenlerin 6gretim programi farkindalik diizeylerinde yeterli olmadiklarini tespit etmistir. Bu
farkli sonuclarin birkag nedeni olabilir. Ilk olarak, dgretmenlerin farkindalik diizeyleri, onlarin
mesleki gelisim programlarina katilim diizeyleriyle iliskilidir (Allen vd., 2006; Blewitt vd., 2020).
Buna gore Tiirkiye de okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu baglamda mesleki gelisime katilimlarinin
artirtlmasi gerektigi yorumu yapilabilir. Ayrica, egitim programlarinin etkinliginin artirilmasi ve
Ogretmenlerin bu programlara olan farkindaliklarinin yiikseltilmesi icin c¢esitli stratejiler
uygulanmalidir. Bu tiir programlar, 6gretmenlerin sinif yonetimi ve 6gretim yontemlerinde daha
etkili olmalarina katkida bulunabilir.

Program okuryazarlik 6l¢eginin cinsiyete gore sonuglarinda anlamli farklilik tespit
edilmis, farklilagma tutum alt boyutu ve toplam puanda kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin lehine
olarak saptanmistir. Benzer olarak kadin 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin daha yiiksek seviyede
program okuryazari oldugunu gosteren ¢alismalar da mevcuttur (Aygiin, 2019; Saral, 2019;
Kahramanoglu, 2019). Ornegin, Voyer ve Voyer (2014) tarafindan yapilan bir meta-analiz,
kadinlarin egitimde genel olarak daha yiiksek performans sergiledigini ve 6gretmenlerin program
farkindaliklarinin da bu egilimi yansittigini gostermektedir. Benzer sekilde, Hyde ve Linn (2008)
tarafindan yapilan ¢alismada, kadinlarin egitimde genel olarak daha iyi notlar aldig1 ve 6gretim
programlari daha iyi benimsedikleri bulunmustur. Ozellikle egitimde kadinlarin daha fazla yer
aldig1 branslarda, program okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi beklenen bir durumdur.

Okul dncesi 6gretmenlerinin 6gretim programi farkindalik diizeylerinde cinsiyete gore
farklilagsma saptanmamuigstir. Sonuglar Aslan ve Giirlen (2019)’in ¢alismasiyla Ortiismektedir.
Cinsiyet degiskenine gore Ogretim programinin farkindalifinda farklihigin olmadigi diger
calismalar da Pektas (2021), Aslan (2019), Simsek’e (2017) aittir. Erman (2016) ve Saral (2019)
’In arastirmasinda ise 0gretmenlerin Ggretim programindan faydalanma ve Ogretim programi
okuryazarlik durumlarinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli fark tespit edilmistir. Bu bulgular,
kadin 6gretmenlerin 6gretim programlarini daha etkin bir sekilde kullandiklarimi gostermektedir.

Caligmada okul oncesi Ogretmenlerinin program okuryazarlik ve Ogretim programi
farkindalik seviyelerinde yasa gore anlamli farklilik gozlenmemistir. Program okuryazarligi
diizeyinde, Erdamar (2020), Boncuk (2021) Siiral ve Dedebali (2018)’nin ¢aligmalar1 bu sonucu
desteklemektedir. Ogretmenlerin 8gretim programi farkindalik diizeylerinde Nasirc1 (2022) yasa
gore sonuca benzer sekilde anlamli bir fark saptamamistir. Egitim standartlarinin ve miifredatin
iilke genelinde benzer olmasi, 6gretmenlerin yasa bakilmaksizin benzer bilgi ve farkindalik
diizeylerine sahip olmalarini saglayabilecegi soylenebilir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin egitim durumlarina gére program okuryazarlik ve 6gretim
programi farkindalik seviyelerinde anlaml farkliklar gézlenmistir. Yiiksek lisans mezunu olan
okul dncesi 0gretmenlerinin lehine olarak program okuryazarligi 6lgeginin toplam puan ve tim
alt boyutlarinda anlamli fark bulunmustur. Benzer olarak Demir (2022) ¢aligmasinda doktora ve
yiiksek lisans yapmis 6gretmenlerin daha iyi program okuryazari olduklar1 sonucuna varmustir.
Basar ve Berilgen (2021) tarafindan okul yoneticileri ile yapilan ¢alisma ise okul yoneticilerinin
program okuryazarligi diizeylerinin egitim durumu degiskenine gore anlamli fark olusturmadigt
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tespit edilmistir. Ogretim program 6lgeginin psikomotor ve biligsel alt boyutunda yiiksek lisans
mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin Iehine sonug bulunmustur. Giiles’in (2022)’in ¢aligmasinda
ise yiiksek lisans ile doktora mezunu 6gretmenlerin toplamda daha iyi derecede Ogretim
programint bildiklerini ve tanidiklarini ortaya koymustur. Yiiksek lisans ve doktora ¢alismalari
sirasinda O6gretmenler, ¢esitli aragtirma projelerine katilir ve bu projelerde dgretim programlarinm
uygulama ve degerlendirme deneyimi kazanirlar. Bu tiir deneyimler, 6gretmenlerin program
okuryazarligi ve farkindalik diizeylerini artirabilir.

Aragtirmanin son amaci, okul 6ncesi dgretmenlerinin program okuryazarligi ile 6gretim
programi farkindalik diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir korelasyon oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin artmasiyla
birlikte 6gretim programlarina olan farkindaliklarinin da arttigin1 gostermektedir. Giiles'in (2022)
calismasi da benzer sonuglar ortaya koymus olup, 6gretmenlerin program okuryazarlig: yeterliligi
ile 6gretim programlarina baglilik arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski belirlenmistir. Stirekli
mesleki gelisim ve hizmet i¢i egitim programlari, O6gretmenlerin bilgi ve becerilerini
giincellemelerine yardimci olmakta program okuryazarligit ve program farkindaligini
artirmaktadir (Egert vd., 2018). Siirekli mesleki gelisimin 6neminden s6z edilebilir.

3.1. Oneriler

Arastirma sonuglarina gore okul oncesi d6gretmenlerinde cinsiyete gore erkeklerin sira
ortalamalarinda yeterli seviyede olmadiklari gézlenmistir. Bunun yami sira lisans mezunu
Ogretmenlerin program okuryazarligi ve 6gretim programi farkindalik seviyelerinde yiiksek lisans
mezunu 6gretmenlere gore iyi seviyede olmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda asagidaki oneriler
uygulanabilir;

1. Hizmet igi Egitim Programlar1: Erkek dgretmenler icin dzel olarak tasarlanmis hizmet
ici egitim programlar1 diizenlenmelidir. Bu programlar, onlarin program okuryazarligi ve 6gretim
programi farkindalig1 konusundaki bilgi ve becerilerini artirmay1 hedeflemelidir.

2. Yiiksek Lisans Tesviki: Lisans mezunu 6gretmenlerin yiiksek lisans egitimi almaya
tesvik edilmesi icin burslar, tesvik programlart ve diger destekleyici Onlemler hayata
gecirilmelidir.

3. Branslar Arasi Arastirmalar: Farkli branslardaki 6gretmenlerin program okuryazarligi
ve ogretim programu farkindaligi seviyelerini belirlemek amaciyla genis kapsamli aragtirmalar
yapilmalidir. Bu arastirmalar, branglara 6zgii egitim ihtiyaglarin1 ortaya koyarak, daha etkili
egitim stratejileri gelistirilmesine katki saglayabilir.

4. Siirekli Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisimlerine ydnelik
programlar planlanmali ve bu programlara katilm tesvik edilmelidir. Mesleki gelisim,
Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini siirekli olarak giincellemelerine ve gelistirmelerine olanak
tanir.

Bu ¢alisma okul dncesi 6gretmenleri iizerinde yapilmis olup, benzer ¢alismalarin farklh
branglarda da yapilmasi 6nerilmektedir. Hem nicel hem de nitel arastirmalar, 6gretmenlerin
program okuryazarligi ve Ogretim programi farkindaligi konusundaki durumu daha genis bir
perspektifle ele alabilir. Bu tiir aragtirmalar, farkli branglardaki 6gretmenlerin egitim ihtiyaglarini
belirlemek ve onlara yonelik uygun egitim programlari gelistirmek i¢in Onemli veriler
saglayabilir.

Trke

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 13/3 2024 s. 1035-1052, TURKIYE



1048 Merve COSGUN DEMIRDAG - Adnan TASGIN

Kaynaklar

Akpinar, B. (2017). Ogretim ilke ve yontemleri. Pegem.

Allen, M., Witt, P. L. & Wheeless, L. R. (2006). The role of teacher immediacy as a motivational
factor in student learning: Using meta-analysis to test a causal model. Communication
Education, 55(1), 21-31. doi:10.1080/03634520500343368.

Altuncu, N. (2021). Lise ogretmenlerinin program okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kayseri: Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti.

Ar1, A. (2010). Ogretmenlerin program okuryazarligi. Egitim ve Bilim Dergisi, 35(2), 45-57.

Aslan, S. ve Giirlen, E. (2019). Ortaokul 6gretmenlerinin program okuryazarlik diizeyleri. Ahi
Evran  Universitesi  Kirsehir — Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 20(1), 171-186.
Do0i:10.29299/kefad.2018.20.01.006.

Aslan, S. (2019). An analysis of prospective teachers' curriculum literacy levels in terms of
reading and writing. Universal Journal of Educational Research, 7(4), 973-979.
Doi:10.13189/ujer.2019.070408.

Atomatofa, R. O., Andrew, A. E. & Ewesor, S. E. (2013). A survey of science teachers’ awareness
of new basic education curriculum in Nigeria. International J. Social Science. &
Education, 4(2), 339-345.

Aydin, A. (2004). Okul 6ncesi egitimde program uygulama. Egitim ve Bilim Dergisi, 29(134),
29-41.

Basar, T. & Berilgen, S. (2021). Determination of curriculum literacy levels of school
administrators. Kastamonu Education Journal, 29(2), 348-361.

Blewitt, C., O’Connor, A., Morris, H., Mousa, A., Bergmeier, H., Nolan, A., Jackson, K. L.,
Barrett, H. & Skouteris, H. (2020). Do curriculum-based social and emotional learning
programs in early childhood education and care strengthen teacher outcomes? A
systematic literature review. International Journal of Environmental Research and Public
Health, 17(3), 1049. D0i:10.3390/ijerph17031049.

Boncuk, M. (2021). Okul oncesi ogretmenlerinin program okuryazarligi diizeylerinin
incelenmesi. Egitim Arastirmalar: Dergisi, 34(2), 98-110.

Biiyiikoztiirk, S., Akgiin, O. E., Demirel, F., Karadeniz, S. ve Cakmak, E. K. (2015). Bilimsel
arastirma yontemleri. Pegem.

Creswell J. W. (2014) Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches, (4th ed.). Sage.

Cetinkaya, S. ve Tabak, S. (2019). Ogretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlik
yeterlilikleri. Ondokuz Mayis University Journal of Education Faculty, 38(1), 296-309.

Demir, E. ve Toraman, C. (2021). Ogretmenlerin egitim programi okuryazarlig: diizeyleri. Trakya
Egitim Dergisi, 11(3), 1516-1528. D0i:10.24315/tred.858813.

Demirel, O. (2007). Egitimde program gelistirme: kuramdan uygulamaya. Pegem.

Dogan, S. (2010). Ogretmenlerin 2005 yil1 ilkdgretim programia ydnelik tutumlari. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 10(4), 2035-2050.

Egert, F., Fukkink, R. G., & Eckhardt, A. G. (2018). Impact of in-service professional
development programs for early childhood teachers on quality ratings and child

Trke

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 13/3 2024 s. 1035-1052, TURKIYE



1049 Merve COSGUN DEMIRDAG - Adnan TASGIN

outcomes: A meta-analysis. Review of Educational Research, 88(3), 401-433.
D0i:10.3102/0034654317751918.

Erdamar, G. (2020). Okul &ncesi Ogretmenlerinin program okuryazarligi. Egitim Bilimleri
Dergisi, 45(3), 67-82.

Erdem, A. R. ve Egmir, E. (2018). Ogretmenlerin program okuryazarlig1 diizeyleri. Egitim ve
Bilim Dergisi, 38(3), 97-115.

Erden, M. (2019). Ogretim programlari ve égretim. temelleri, gelisimi ve uygulamasi. Pegem.

Erman, M. (2016). Ogretmenlerin égretim programlarina iliskin  farkindaliklarinin  ve
programlardan yararlanma durumlarinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Kirikkale: Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ertiirk, S. (2017). Ogretim programlarinin uygulanmasi. Egitim ve Bilim Dergisi, 32(144), 15-29.

Green, B. (2018). Understanding curriculum? Notes towards a conceptual basis for curriculum
inquiry. Curriculum Perspectives, 38, 81-84. D0i:10.1007/s41297-017-0038-2.

Giler, S. Y. (2021). Okul éncesi 6gretmenlerinin program okuryazarliklari, oz yeterlik inanglar
ve sinif yonetimi becerileri arasindaki iligki. Yayimlanmamus Yiksek Lisans Tezi,
Kahramanmarag: Kahramanmarag Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Giiles, E. (2022). Ilkokul ve ortaokul ogretmenlerinin program okuryazarhiklar: ve ogretim
programina baghiliklarinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Nevsehir:
Nevsehir Hac1 Bektasi Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Hewitt, T. W. (2006). Understanding and shaping curriculum: What we teach and why. Sage.
D0i:10.4135/9781452204277.

Hyde, J. & Linn, M. (2008). Gender similarities characterize math performance. Science, 321,
494-495. Do0i:10.1126/science.1160364.

Kahramanoglu, R. ve Yilmaz, G. (2021). Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri, program
yonelimleri ve programa baglhlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi.
Disiplinlerarast Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(10), 178-187.

Keskin, A. (2020). Osretmenlerin égretim programi okuryazarlik diizeylerine yonelik algilarinin
belirlenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara: Hacettepe Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Kim, J. (2022). Development of A design thinking-based Korean language curriculum literacy
Program for preliminary Korean language teachers. Journal of Problem-Based Learning,
9(1), 46-55. D0i:10.24313/jpbl.2021.00087.

Kigiikahmet, L. (2007). Egitim programlar: ve égretim. Nobel.

Maba, W. & Mantra, I. B. N. (2018). The primary school teachers’ competence in implementing
the 2013 curriculum. In SHS Web of Conferences, 42, 35. EDP Sciences.
Do0i:10.1051/shsconf/20184200035.

Maphosa, C., & Mutopa, S. (2012). Teachers’ awareness of their role in planning and
implementing school-based curriculum innovation. The Anthropologist, 14(2), 99-106.
D0i:10.1080/09720073.2012.11891226.

Matencio, MDLM (2009). Literacy studies and teacher training: resumptions, displacements and
impacts. Kallidoscope, 7(1), 5-10.

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB). (2012). Ogretmen yeterlikleri: Ogretmenlik meslegi genel
yeterlikleri. Ankara.

Trke

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 13/3 2024 s. 1035-1052, TURKIYE



1050 Merve COSGUN DEMIRDAG - Adnan TASGIN

Nasirer, H. (2022). Simf ogretmenlerinin egitim programi okuryazarligi yeterliliklerinin
incelenmesi. Yayimlanmamig Doktora Tezi, Adana: Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Nunley, K. F. ve Gencel, I. E. (2019). Katmanli program: ilkeler, planlama, uygulama ve
degerlendirme. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(2), 349-362.
Doi:10.17860/mersinefd.554724.

Ogar, O. E. & Opoh, F. A. (2015). Teachers perceived problems of curriculum implementation
in tertiary institutions in cross river state of Nigeria. Journal of Education and Practice,
6(19), 145-151.

Ozer, B. ve Acar, M. (2011). Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri iizerine ikili karsilagtirma
yontemiyle bir 6lgekleme galigmasi. Cukurova University Faculty of Education Journal,
3(40), 89-101.

Ozkan, H. H. (2016). An analysis of teachers' opinions about their knowledge of curriculum terms
awareness. Universal Journal of Educational Research, 4(7), 1601-1613.
D0i:10.13189/ujer.2016.040713.

Pektas, O. ve Pesen, A. (2021). Ogretmenlerin dgretim programlarma iliskin farkindalik
diizeylerinin incelenmesi. Academia Egitim Arastirmalar: Dergisi, 6(1), 216-232.

Sayin, A. (2019). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uyguladiklar: 6gretim programina yonelik
farkandaliklarinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Trabzon: Trabzon
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti.

Stabback, P. (2016). What makes a quality curriculum? In-progress reflection No. 2 on current
and critical 1ssues in curriculum and learning. UNESCO International Bureau of
Education.

Steiner, D. (2018) Curriculum literacy in schools of education? The hole at the center of American
teacher preparation. Johns Hopkins School of Education. Retrieved.

Subban, P. (2006). Differentiated instruction: A research basis. International Educational
Journal, 7, 935-947.

Siinbiil, A. M. (1996). Ogretim programlarinin uygulanmasi ve degerlendirilmesi. Egitim
Bilimleri Dergisi, 20(1), 45-57.

Siiral, S. ve Dedebali, N. (2018). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program okuryazarlik diizeylerinin
incelenmesi. Egitim ve Toplum Dergisi, 59(2), 88-105.

Sahin, A. 1. ve Tekkol, 1. A. (2023). Sinif dgretmeni adaylarinin egitim programi okuryazarlig
diizeylerinin incelenmesi. International Anatolia Academic Online Journal Social
Sciences Journal, 9(1), 1-12.

Simsgek, S. (2017). Simf 6gretmenlerinin sosyal bilgiler gretim programini tanima yeterlikleri.
Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart Dergisi, 3(3), 143-157.

Tomlinson, C. A. & McTighe, J. (2006). Integrating differentiated instruction and understanding
by design: Connecting content and kids. Alexandria, VA: Association for Supervision and
Curriculum Development.

Troyer, M. (2019). Productivity of teacher adaptations to an adolescent literacy curriculum. The
Elementary School Journal. 119(3), 1-35. Doi:10.1086/701719.

Tiirkoglu, C. (2016). Beden egitimi ve spor ogretmenlerinin ortaokul beden egitimi ve spor dersi
ogretim programi hakkindaki farkindalik durumlarimin incelenmesi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Trke

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 13/3 2024 s. 1035-1052, TURKIYE



1051 Merve COSGUN DEMIRDAG - Adnan TASGIN

Ulutas, 1. (2003). Okul éncesi egitim kurumlarinda egitim ortami ve donanim. Anu.

Unver, G. (2021). Program calismalari icin 6gretmen egitimi. Ogretmen Egitimi ve Ogretim, 2(2),
30-55. Doi:10.55661/jnate.952088.

Voyer, D. & Voyer, S. (2014). Gender differences in scholastic achievement: A meta-analysis.
Psychological Bulletin, 140(4), 1174-1204. D0i:10.1037/a0036620.

Yar Yildinm, V. (2020). Development of teachers curriculum literacy scale: Validity and
reliability study. Inonu University Journal of the Faculty of Education, 21(1), 208-224

Yar Yildirim, V. (2021). The impact of teacher idealism on curriculum literacy: The role of
believing in education as a mediator variable. international, Journal of Curriculum and
Instruction, 13(2), 1548-1563.

Yasin, B., Kasim, U., Mustafa, F., Marhaban, S. & Komariah, E. (2022). Self-efficacy of English
language teachers with low and high curriculum literacy in Indonesian schools. Profile
Issues in TeachersProfessional Development, 24(2), 81-97.
Doi:10.15446/profile.v24n2.96187.

Yildiz, D. ve Baycan, T. (2012). Ogretmenlerin program uygulama yeterlikleri ve program
bilgisi. Egitim ve Bilim Dergisi, 37(163), 79-95.

Yilmaz, G. ve Kahramanoglu, R. (2021). Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri, program
yonelimleri ve programa baglhlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi.
Disiplinleraras: Egitim Arastirmalart Dergisi, 5(10), 178-187.

Extended Abstract

The concept of "Curriculum Literacy" comes to mind when all these requirements are taken into
consideration in order for preschool teachers who need to know the preschool program, which includes
important processes such as starting school, adaptation, and preparation for reading and writing, to reach
awareness of the curriculum. The Ministry of National Education has identified areas for teachers (MoNE,
2012). One of these is competence in Curriculum and Content Knowledge. The goals and principles of
education are determined as special field, curriculum knowledge and application competence, program
monitoring-assessment and program development (MoNE, 2012). The competency area of Curriculum and
Content Knowledge will support educators to grow versatile in terms of curriculum and to improve their
curriculum literacy levels.

When 21st century teacher competencies are examined, curriculum literacy is accepted as a skill
that includes knowing the standard curriculum of the educational institution in detail, adopting
philosophical thought systems, using methods that will lead to achievements and indicators, the ability to
integrate practice and theory, being able to evaluate at the end of the education-teaching process and
eliminating deficiencies through feedback (Ozer & Acar, 2011).

This research provides important information for teachers, especially when new curricula are put
into practice. Teachers need to learn what they need to pay attention to in the curriculum and how they can
make adaptations (Troyer, 2019). This is particularly important in early childhood education, where
individualized instruction that supports the development of each child plays a critical role. Moreover, the
relationship between curriculum literacy and curriculum awareness has important implications for
professional development. According to the study by Kim (2022), continuous professional development
opportunities that increase both curriculum literacy and curriculum awareness are critical to maintaining
high teaching standards.

Studies show that targeted training programs can significantly improve teachers' curriculum
knowledge and practices. Consequently, understanding the relationship between preschool teachers'
curriculum literacy and curriculum awareness is vital to improving early childhood education. This research
not only informs educational policies and teacher education programs, but also directly contributes to the
development of high-quality educational experiences for young children. As several studies in Scopus,
Google Scholar and Web of Science have shown, increasing teachers' competencies in these areas is key to
achieving better educational outcomes.
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This study, which aims to analyze the current status of the relationship between curriculum
awareness and curriculum literacy levels of preschool teachers, is a survey type of quantitative research
method.

The status of curriculum literacy and curriculum awareness levels of preschool teachers was
examined and the median value was calculated as 4.10 for curriculum literacy and 4.21 for curriculum
awareness. it is understood that preschool teachers' curriculum literacy and curriculum awareness levels
are at a good level.There is a moderate positive correlation between preschool teachers' curriculum literacy
and curriculum awareness levels. This finding shows that as teachers' curriculum literacy levels increase,
their awareness of the curriculum also increases.

In the study, no significant difference was observed in the curriculum literacy and curriculum
awareness levels of preschool teachers according to age. At the level of curriculum literacy, the studies of
Erdamar (2020), Boncuk (2021) Siiral and Dedebali (2018) support this result. It can be said that the
similarity of educational standards and curricula across the country can ensure that teachers have similar
levels of knowledge and awareness regardless of age.

Significant differences were observed in the curriculum literacy and curriculum awareness levels
of preschool teachers according to their educational background. A significant difference was found in the
total score and all sub-dimensions of the curriculum literacy scale in favor of preschool teachers with
master's degrees. Similarly, Demir (2022) concluded that teachers with doctorate and master's degrees were
better curriculum literate. In Giiles's (2022) study, it was found that teachers with master's and doctorate
degrees in total knew and recognized the curriculum to a better degree. During master's and doctoral studies,
teachers participate in various research projects and gain experience in implementing and evaluating
curricula in these projects. Such experiences can increase teachers' curriculum literacy and awareness
levels.

The study reveals that there is a moderate positive correlation between preschool teachers'
curriculum literacy and curriculum awareness levels. This finding shows that as teachers' curriculum
literacy levels increase, their awareness of the curriculum also increases. Giiles's (2022) study also revealed
similar results, and a moderate positive correlation was found between teachers' curriculum literacy
competence and commitment to curricula. Continuing professional development and in-service training
programs help teachers update their knowledge and skills and increase curriculum literacy and curriculum
awareness (Egert et al., 2018). The importance of continuous professional development can be mentioned.
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