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Bu calisma, ilkdgretim Ogrencilerinin matematik problemi ¢dzme becerilerinin
matematik ilgisi ve okudugunu anlama ile olan iliskisini incelemeyi amaglamaktadir.
Korelasyonel arastirma yontemleri kullanilarak yiiriitiilen bu nicel arastirmada, Konya
ilinde 6zel bir ilkdgretim okulunda 7. sinifa devam eden 67 &grenci katilimer olarak
yer almistir. Ogrencilerin matematik ilgisini 6l¢gmek icin bir anket, okudugunu anlama
becerilerini 6lgmek i¢in kisa metinler ve problem ¢dzme becerilerini 6lgmek igin bes
farkli matematik problemi kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in tanimlayici ve
¢ikarimsal istatistikler kullanilmig, Pearson korelasyon analizi tercih edilmistir.
Aragtirma sonuglari, matematik ilgisi, okudugunu anlama ve matematiksel problem
¢ozme becerileri arasinda gii¢lii ve anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir.
Ozellikle okudugunu anlamanin, matematiksel problem ¢dzme becerileri ile daha
giicli bir iligskiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, matematik egitiminde
biligsel yoOnlerin yani sira duyussal yonlerin ve okuma yeterliliginin de dikkate
alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.
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The purpose of this study is to investigate the relationship between primary school
students' mathematical problem solving skills and their interest in mathematics and
reading comprehension. In this quantitative study, which was conducted using
correlational research methods, 67 students in the 7th grade of a private primary
school in Konya province participated. A questionnaire was used to measure students'
interest in mathematics, short texts were used to measure their reading comprehension
skills, and five different mathematical problems were used to measure their problem-
solving skills. Descriptive and inferential statistics were used to analyse the data and
Pearson correlation analysis was preferred. The results of the study show that there is
a strong and significant relationship between interest in mathematics, reading
comprehension and mathematical problem solving skills. In particular, reading
comprehension was found to have a stronger relationship with mathematical problem
solving. These findings emphasise that affective aspects and reading competence
should be considered in mathematics education in addition to cognitive aspects.
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GIRIS

Matematik egitimi, bireylerin analitik diistinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistiren kritik bir
alan olarak kabul edilmektedir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde matematik Ogretimi, dgrencilerin
ilerleyen egitim hayatlarinda basarili olabilmeleri icin temel bir altyap1 olusturur. Ancak, matematiksel
basarinin yalnizca bilissel becerilere bagli olmadigi; 6grencilerin matematige olan ilgileri ve okudugunu
anlama yeteneklerinin de 6nemli rol oynadig1 bilinmektedir (Aiken, 1970; Fennema ve Sherman, 1976).
Bu baglamda, matematik ilgisi ve okudugunu anlama becerilerinin, 6grencilerin matematik problemi
¢ozme performanslar lizerindeki etkilerinin incelenmesi, egitimciler ve arastirmacilar i¢in biiyiik 6nem
tagimaktadir. Nitekim yapilan arastirmalar, Ggrencilerin matematik ilgisi ve okudugunu anlama
becerilerinin, problem g¢ézme performanslar1 iizerinde anlamli ve giiclii etkileri oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum, problem ¢6zme siirecinin yalnizca biligsel degil; ayn1 zamanda motivasyonel
ve dilsel unsurlar1 da igeren ¢ok boyutlu bir yap oldugunu géstermektedir. Ozellikle baglamsal ve sozel
igerikli problemlerde, okudugunu anlama becerisi; verilen bilgilerin dogru analiz edilmesi ve uygun
¢Oziim stratejilerinin secilmesi agisindan belirleyici bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgular,
Fuchs ve arkadaglar1 (2006) ile Vilenius-Tuohimaa ve digerlerinin (2008) ¢aligmalarinda da acikca
ortaya konmustur.

Matematik ilgisi, 6grencilerin matematik derslerine karsi tutumlarini, motivasyonlarini ve bu
dersteki bagarilarini etkileyen énemli bir duyussal faktordiir (Ma, 1997). Ogrencilerin matematige karsi
olumlu bir tutum gelistirmeleri, ders igi ve ders dig1 aktivitelerde matematikle daha fazla mesgul
olmalarin1 saglar, bu da dogal olarak problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine katkida bulunur
(Middleton ve Spanias, 1999). Ogrencilerin matematige olan ilgisi, genellikle 6gretmenlerin tutumlari,
sinif ortami1 ve dgrencilerin yasadig basar1 veya basarisizlik deneyimleri gibi bir¢ok faktérden etkilenir
(Schiefele ve Csikszentmihalyi, 1995).

Ulkelerin ulusal matematik miifredatlarinda problem ¢6zmeye dncelik veren kapsamli reformlar
gergeklestirmis oldugu goriilmektedir. Bu reformlarin amaci, 6grencilerin sadece matematiksel
kavramlar1 6grenmekle kalmayip, ayni zamanda bu kavramlari kullanarak gergek diinyadaki problemleri
¢dzme becerilerini gelistirmektir. Ulusal Matematik Ogretmenler Konseyi (NCTM), problem ¢dzmenin
matematik miifredatinin merkezinde yer almasi gerektigini savunmaktadir. NCTM’ye gore problem
karsilastiklart durumlart matematiksel problemlere doniistiirmeleri ve bu problemleri ¢6zmek icin farkl
stratejiler gelistirmeyi 6grenmeleri beklenir. Bu stratejiler arasinda manipiilatif materyaller kullanma,
deneme-yanilma yontemi, sistematik bir liste veya tablo olusturma, bir diyagram ¢izme, bir Oriintii
arama ve bir problemi canlandirma gibi yontemler bulunmaktadir. Ayrica problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi, 6grencilerin elestirel diislinme, analiz ve yaraticilik gibi iist diizey biligsel becerilerini de
giiclendirmektedir (Rusmin ve ark., 2024). Bu nedenle Amerika Birlesik Devletleri’nde Common Core
State Standards (CCSSM, 2010) ¢ergevesinde miifredat reformlari, problem ¢6zme odakli bir 6grenme
yaklagimimi tesvik ederek Ogrencilerin hem matematiksel bilgi birikimlerini hem de genel problem
¢ozme yeteneklerini artirmay1 hedeflemektedir.

Arastirma bulgulari, problem ¢dzme becerisi ile gesitli bireysel degiskenler arasindaki iliskiye
dikkat cekmektedir. Ozellikle okudugunu anlama becerisinin, problem ¢dzme siireci iizerinde anlaml
ve belirleyici bir etkisi oldugu birgok calismada ortaya konmustur. Boonen ve arkadaslar1 (2016),
okudugunu anlama becerisi yiiksek olan bireylerin kelime problemlerini ¢dzmede daha basarili
oldugunu gostererek, okudugunu anlama ile problem ¢6zme arasinda pozitif bir iliski bulundugunu
ortaya koymustur. Okudugunu anlama becerisi, verilen matematik problemlerini dogru bir sekilde
anlamak ve yorumlamak i¢in gereklidir. Bu beceri, dgrencilerin problem ¢6zme siirecinde gerekli
bilgileri ayirt edebilme ve uygun ¢dziim stratejileri gelistirme yeteneklerini dogrudan etkiler (Oztiirk,
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2012). Okudugunu anlama becerisinin gelismis olmasi, 6grencilerin problemleri daha hizli ve dogru bir
sekilde ¢ozmelerine olanak tanir ve bu da genel matematik basarisina olumlu katkida bulunur (Kintsch
ve Greeno, 1985).

Glinlimiizde matematik egitiminin kalitesini artirmak icin c¢esitli stratejiler ve yoOntemler
kullanilmaktadir. Ancak, biligsel becerilerin yani sira duyussal 6grenmelerin ve okuma yeterliliginin de
problem ¢6zme siireclerindeki etkisi gdz ardi edilmemelidir. Bu baglamda, matematik egitimi alaninda
yapilan arastirmalarin, 6grencilerin matematige olan ilgisi ve okudugunu anlama becerileri ile
matematiksel problem ¢6zme performanslari arasindaki iligkiyi daha iyi anlamak i¢in dnemli bir katki
saglayacagi disiiniilmektedir.

Bu c¢alisma, okudugunu anlama ve matematiksel problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi
kesfetmeye odaklanmaktadir. Ozellikle, Polya'nin (2004) problem ¢dzme gergevesi dikkate alindiginda,
matematiksel problemlerin anlagilmasi, okudugunu anlama becerilerini gerektiren kritik bir asama
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Polya'nin dort asamali problem ¢6zme siireci “problemi anlama, bir plan
olusturma, plani uygulama ve ¢Oziimii gozden gecgirme” matematiksel problemlerin ¢oziimiinde
sistematik bir yaklagim sunar ve her asama okudugunu anlama becerilerinin etkin kullanimini gerektirir.

Okudugunu anlama, bireylerin anlamay1 kolaylastirmak igin yeterince tutarli ve kapsamli bir
metnin zihinsel temsilini olusturmak i¢in kullandiklar1 yetenekler kiimesini ifade eder (Soto ve
arkadaglari, 2019). Bu yetenekler, metin igindeki bilgileri analiz etme, yorumlama ve sentezleme gibi
bilissel siiregleri igerir. Ozellikle matematiksel problem ¢dzmede problemin dogru bir sekilde
anlagilmasi verilen bilgilerin yorumlanmasi ve problemin ¢dziimiine yonelik stratejilerin gelistirilmesi
acisindan biiyiik 6nem tasir. Boonen ve arkadaslarinin (2016) arastirmasi, okudugunu anlama becerisi
yliksek olan bireylerin kelime problemlerini ¢6zmede daha yiiksek yeterlilik sergilediklerini gostererek,
okudugunu anlama ve problem ¢6zme arasinda pozitif bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu,
okudugunu anlama becerilerinin, matematiksel problem ¢dzme siirecinin her agsamasinda kritik bir rol
oynadigin1 desteklemektedir. Kintsch ve Greeno (1985), problem ¢6zme siirecinde metin anlama ve
bilgi islem siireclerinin birbirleriyle etkilesim i¢inde oldugunu belirtmistir. Bu okudugunu anlamanin
sadece matematiksel problem ¢6zme i¢in degil, ayn1 zamanda genel akademik basar1 i¢in de temel bir
beceri oldugunu vurgulamaktadir.

Okudugunu anlama becerisinin 6tesinde, duyussal O0grenmelerin problem ¢dzme siirecini
dogrudan etkilemedigi; ancak bu siirecte bireyin zihinsel tutumunu ve problem ¢dzmeye yonelik
yaklasimimi dolayli olarak sekillendirdigi sOylenebilir. Zayif duygusal yetenekler, kisinin kendini
yetersiz hissetmesine neden olarak problem ¢dzme c¢abalarini engelleyebilir. Ardindan, duygusal
becerilerdeki eksiklikler, biligsel becerilerle i¢ ice gecerek 6grencilerin problem ¢dzme yeteneklerini
etkileyebilir (Oztiirk ve digerleri, 2020). Problem ¢dzme becerileri ile duyussal yetenekler arasindaki
iligki, biligsel psikoloji ve egitim psikolojisi alanlarinda sik¢a incelenir. Bu ¢alismalar, problem ¢6zme
stirecinin hem biligsel hem de duygusal boyutlarin1 anlamaya yoneliktir. Gredler ve Shields (2008),
ogrencilerin duygusal zekasi ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi arastirmiglardir. Benzer
sekilde, Bechara, Damasio ve Anderson (1994), duygusal faktorlerin problem ¢dzme yeteneklerine
etkisini incelemislerdir.

Arastirmacilar, duygusal zekanin sosyal iliskilerden is yagsamina kadar genis bir etki alanina sahip
oldugunu vurgulamaktadirlar. Zeidner, Roberts ve Matthews (2008) makalesinde duygusal zeka
hakkindaki tartismalar1 ve giincel arastirma bulgularini ele almaktadir. Bu ¢alismada, duygusal zekanin
tanimi, 6l¢limil ve nemi lizerinde durulmaktadir. Makale, duygusal zeka konusundaki aragtirmalarin
geldigi noktay1 ve gelecekteki yonelimleri agiklarken, bu alandaki tartismalar1 da degerlendirmektedir.
Brackett ve Salovey'in (2006) ¢alismasi ise, duygusal zeka 6l¢iimiinde yaygin olarak kullanilan Mayer-
Salovey-Caruso Duygusal Zeka Testi (MSCEIT) iizerine odaklanmaktadir. Yazarlar, MSCEIT'in
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tasarimini, hangi becerileri ol¢tiigiinii ve nasil kullanilabilecegini detayli bir sekilde incelemislerdir. Bu
arag, duygusal zeka arastirmalarinda 6énemli bir rol oynamakta olup, duygusal zekanin anlasilmasi ve
gelistirilmesinde 6nemli bir arag olarak kabul edilmektedir. Matematiksel problem ¢6zme becerilerini
etkileyen duyussal faktorlerin daha fazla incelenmesi, matematik 6gretiminin ana hedeflerinden biri
haline gelmistir. Ozellikle bu arastirmalar matematik ilgisinin dnemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin
matematikle ilgilenmesi, biligsel gelisimlerini ve 6grenmelerini destekleyen dnemli bir etkendir.

Matematiksel problem ¢d6zme becerilerinin artirtlmasinda, okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi temel bir 6n kosul olarak One ¢ikmaktadir. Bu egitim programlarmin ve Ogretim
stratejilerinin, okudugunu anlama becerilerini giiclendirmeye yonelik olarak yeniden tasarlanmasim
gerektirebilir. Ogrencilere matematiksel problemlerin anlasilmasi ve ¢oziilmesi siirecinde okudugunu
anlama becerilerini nasil etkili bir sekilde kullanabilecekleri konusunda rehberlik edilmelidir. Bu
yaklagimin, 6grencilerin hem matematiksel hem de genel akademik basarilarina katki sunabilecegi,
onceki arastirmalarda ortaya konan iliskiler dogrultusunda degerlendirilmektedir. Aragtirmanin
bulgulari, matematik dgretiminin yalnizca biligsel bilgi aktarimiyla sinirhi kalmamasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin problem ¢dzme basarisinda, okudugunu anlama ve duyussal beceriler gibi
biligsel olmayan unsurlar da belirleyici rol oynamaktadir. Bu nedenle, matematik egitiminde sadece
konu anlatimina degil; 6grencilerin metinleri anlama, anlamlandirma ve duygusal tutumlarini gelistirme
becerilerine de odaklanan biitiinciil 6gretim yaklagimlarinin benimsenmesi gerekmektedir. Bu sonuglar,
egitimciler ve politika yapicilar i¢in mevcut 6gretim programlarinin yeniden gézden gegirilmesi ve daha
kapsayici stratejiler gelistirilmesi yoniinde dnemli bir rehber niteligi tagimaktadir.

YONTEM

Tasarmm

Bu ¢aligma, ilkdgretim 6grencilerinin matematik problemi ¢6zme becerilerinin matematik ilgisi
ve okudugunu anlama ile olan iliskisini incelemek amaciyla korelasyonel arastirma yontemleri
kullanilarak nicel bir arastirma deseni ile yiiriitiilmiistiir. Korelasyonel arastirma, degiskenler arasindaki
iligkilerin yoniinii ve derecesini belirlemek amaciyla kullanilan bir yontemdir (Creswell, 2012). Bu
yontem, ozellikle degiskenler arasinda nedensel bir iligkiyi test etmek yerine iligkilerin varligini ve
derecesini anlamak i¢in uygundur.

Katilimcilar

Bu arasgtirmanin drneklemini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde bulunan bir 6zel
ilkogretim okulunda O6grenim goren 7. sif diizeyindeki toplam 67 6grenci olusturmaktadir.
Katilimcilar, kolayda drnekleme yontemiyle belirlenmis olup, arastirmaya katilim tamamen goniilliiliik
esasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Katilimcilara arastirmanin amaci, kapsami ve gizlilik esaslari
hakkinda ayrintili bilgi verilmis; kisisel verilerin korunmasina iliskin etik ilkeler dogrultusunda gerekli
onaylar alinmistir. Katilimc1 grubunda yer alan 6grenciler, yas ve gelisim diizeyleri agisindan benzer
ozellikler gostermekte olup, matematik Ogretim programi kapsaminda diizenli olarak matematik
derslerini almaktadirlar. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri (cinsiyet, yas araligi,
onceki matematik basari1 diizeyi vb.) temelinde bir alt grup analizi yapilmamais; veriler tiim katilimci
kitlesi lizerinden toplu olarak degerlendirilmistir. Katilimcilarin problem ¢ézme, okudugunu anlama ve
matematik ilgisine yonelik performanslari, standartlastirilmis test ve anketler araciligiyla elde edilmistir.
Bu kapsamda elde edilen veriler, 6grencilerin ilgili beceriler diizeyini nesnel bigimde yansitan 6lgiitler
iizerinden analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirma grubunun simrh sayida ve belirli bir egitim
kurumuna ait olmasi, elde edilen bulgularin genellenebilirligini sinirlandirabilecek bir faktdr olarak
dikkate alinmalidir.
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Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplamak amaciyla {i¢ farkli ara¢ kullanilmistir: matematik ilgisi anketi,
okudugunu anlama testi ve problem ¢dzme becerisi testi. Oncelikle, dgrencilerin matematige yonelik
ilgilerini belirlemek icin 5 dereceli Likert tipi bir anket uygulanmistir. Katilimcilardan, kendilerine
sunulan 20 farkl ifadeye “1-Kesinlikle Katilmiyorum” ile “5-Kesinlikle Katiltyorum” arasinda puan
vermeleri istenmistir. Anket maddeleri, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini, 6grenme
motivasyonlarim ve goniilli katihmlarin1 dlgmeye yéneliktir. Ornek olarak; “Sinifta matematik
ogrenmekten keyif alirim”, “Bos zamanlarimi matematik ¢alismak icin kullanmaya calisirim”, “Sinifta
her zaman matematik 6grenmeye odaklanirim”, “Matematik derslerini sabirsizlikla beklerim” ve “Zor
bir matematik problemiyle karsilastigimda ¢6zmekten heyecan duyarim” gibi ifadelere yer verilmistir.
Ikinci olarak, okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla 6grencilere ii¢ adet kisa metin
sunulmus ve her metne iliskin beser adet coktan segmeli soru yoneltilmistir. Metinler, 6grencilerin ana
fikri belirleme, neden-sonug iligkilerini kurma, metinden ¢ikarim yapma ve metin biitlinliiglinli kavrama
gibi becerilerini 6lgmeye yonelik olarak tasarlanmistir. Sorular kapali uclu olup dort segeneklidir. Son
olarak, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini belirlemek amaciyla bes sorudan olusan bir test
uygulanmistir. Sorular; temel matematiksel islemler, geometrik sekiller, oran-oranti, 6lgme ve mantiksal
akil yliritme gibi konular1 igermektedir. Problemler giinlilkk yasamla iliskilendirilmis baglamsal
durumlar iizerinden yapilandirilmistir. Tiim sorular agik uglu ve klasik nitelikte hazirlanmis olup
Ogrencilerden yalnizca sonucu degil, ¢6ziim silirecini de yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.
Degerlendirme siirecinde Polya’nin dort asamali problem ¢ozme yaklasimi dikkate alinmis; yani
ogrencilerin problemi anlama, plan yapma, plan1 uygulama ve ¢oziimiinii gézden gegirme diizeyleri
puanlamaya dahil edilmistir.

Veri Analizi

Bu aragtirmada elde edilen veriler, nicel arastirma yontemlerine uygun olarak hem tanimlayict
hem de ¢ikarimsal istatistiksel teknikler araciligiyla analiz edilmistir. Oncelikle veri setinin genel
yapisini ortaya koymak amaciyla tanimlayici istatistiklerden yararlanilmig; her bir degiskene iligkin
aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler hesaplanarak katilimcilarin genel
egilimleri betimlenmistir.

Matematik ilgisi degiskeni, besli Likert tipi Olgekten elde edilen 20 madde {izerinden
degerlendirilmistir. Bu kapsamda, katilimcilarin maddelere verdikleri yanitlarin dagilimi analiz edilmis
ve Olcegin gilivenirligi Cronbach Alfa katsayisi ile test edilmistir. Anket sonuglarina iliskin ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanarak oOgrencilerin matematik ilgisine iliskin genel tutumlarn
degerlendirilmistir. Okudugunu anlama becerilerine yonelik veriler, ¢oktan segcmeli sorulardan olusan
bir test aracihigiyla toplanmistir. Ogrencilerden kisa metinleri okuyarak ilgili sorular1 yanitlamalar
istenmis ve her katilmecinin dogru cevap sayisi belirlenerek bireysel basar1 puanlari olusturulmustur.
Elde edilen puanlar iizerinden tanimlayici istatistikler uygulanmis ve katilimcilarin metin anlama
diizeyleri ortaya konmustur. Problem ¢6zme becerilerini 6lgmek amaciyla uygulanan test, agik uclu ve
klasik tarzda yapilandirilmis sorulardan olugsmaktadir. Bu testte yer alan her bir problem, Polya’nin dort
asamali problem ¢ozme modeli (problemi anlama, plan olusturma, plani uygulama ve ¢ozimii
degerlendirme) dikkate alinarak puanlanmistir. Her katilimei igin elde edilen toplam puanlara
tanimlayici analizler uygulanarak problem ¢6zme diizeyleri analiz edilmistir.

Arastirmanin temel amacina yonelik olarak, degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla
cikarimsal istatistiksel tekniklerden Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Bu analiz, matematik
ilgisi, okudugunu anlama ve problem ¢6zme becerisi arasindaki dogrusal iliski diizeyini ortaya koymak
igin tercih edilmigtir. Analizlerde anlamlilik diizeyi .05 (p < .05) olarak kabul edilmistir. Bu sayede
degiskenlerin birbirleri {izerindeki etkileri istatistiksel olarak degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Matematik ilgisi, okudugunu anlama becerileri ve problem ¢6zme yetenekleri arasindaki iligkiyi
belirlemenin amaglandigi bu ¢alismanin verileri, SPSS 20 yazilimi kullanilarak hem betimsel hem de
cikarimsal istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Tanimlayici istatistikler, matematik problemi
¢ozme becerileri, matematik ilgileri ve okudugunu anlama becerileri degiskenlerine iliskin bilgileri
Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 1
Arastrima Degiskeni Test Verilerinin Tammlayict Istatidtikleri

Degiskenler Ortalama Standart Sapma
Matematik ilgi 92.72 9.769
Okudugunu Anlama 76.05 9.013
Problem Cozme 67.05 8.901

Tablo 1'deki verilere gore, Matematik Ilgisi degiskeninin ortalama puam 92,72 ve standart
sapmasi 9,769 olarak belirlenmistir. Bu bulgu, katilimcilarin genel olarak matematige karsi yogun bir
ilgi gosterdigini, ancak bu ilginin katilimcilar arasinda 6nemli Olc¢iide degiskenlik gdsterdigini
gostermektedir. Diger yandan, Okudugunu Anlama degiskeni icin ortalama puan 76,03 ve standart
sapmasi 9,013 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, katilimcilarin matematik ilgilerine gore okuma
becerilerinin biraz diisiik oldugunu gostermektedir. Problem Cézme degiskeni icin ise ortalama puan
67,05 ve standart sapma 8,901 olarak bulunmustur. Bu veriler, katilimcilarin problem ¢6zme
becerilerinin matematik ilgisi ve okudugunu anlama diizeylerine kiyasla genellikle daha diisiik oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica, problem ¢6zme becerilerindeki puanlar arasinda belirgin bir g¢esitlilik
oldugu gozlemlenmektedir.

Tablo 2
Degiskenler Arasindaki Korelasyon Sonuglart
Degiskenler Matematik Okudugunu  Problem Cézme
flgi Anlama
Matematik lgi Korelasyon 1 0.765 0.812
Anlamlilik 0.000 0.000
Okudugunu Anlama (iki tarafl) 0.765 1 0.841
0.000 0.000
Problem Cozme 0.812 0.841 1
0.000 0.000

Tablo 2 incelendiginde, degiskenler arasindaki iligkilerin istatistiksel olarak anlamli ve giiclii
oldugu goriilmektedir. Matematik ilgisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki Pearson korelasyon
katsayis1 r=0.765 olarak bulunmustur. Bu deger, iki degisken arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii
bir iligski oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin matematige olan ilgileri arttikga,
okudugunu anlama becerilerinin de artma egiliminde oldugu sdylenebilir. Korelasyon katsayisinin 1'e
yaklagmasi, matematik ilgisi arttikca okudugunu anlama seviyesinin de arttigr ve bunun tersinin de
gecerli oldugu bir egilim oldugunu gdstermektedir. Matematik Ilgisi ile Problem Cézme arasindaki
korelasyon 0,812'dir ve bu da matematik ilgisi yliksek olan bireylerin genellikle gelismis problem ¢dzme
becerileri sergileme egiliminde oldugu sodylenebilir. Ayrica, okudugunu anlama ile problem ¢dzme
becerileri arasindaki korelasyon katsayisi r=0.841 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, iki degisken
arasinda giiclii ve pozitif yonlii bir iliski bulundugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen tiim korelasyon
katsayilar1, yiiksek diizeyde istatistiksel anlamliliga sahiptir (p<0.001); dolayisiyla saptanan iliskilerin
tesadiifi olmaktan ziyade anlamli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Matematik Ilgisi, Okudugunu Anlama becerileri ve Problem Cézme becerileri ile ilgili daha
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detayli veriler Tablo 3'te sunulmaktadir.

Tablo 2
Regrasyon Sonuglar

Degiskenler R R Kare Dfl Df2 Anlamlilik F degisim
degeri

Problem C6zme, Matematik 0.815 0.667 2 65 0.000

Ilgisi ve Okudugunu Anlama

Becerileri

Tablo 3 incelendiginde, R kare degerinin, regresyon modeline dahil edilen bagimsiz degiskenler
olan Matematik Ilgisi ve Okudugunu Anlamanin, Problem Cézme degiskenini ne diizeyde agikladigini
gosterdigi goriilmektedir. Elde edilen R Kare=0.667 degeri, Problem Cézme puanlarindaki toplam
varyansin %66.7’sinin bu iki bagimsiz degisken tarafindan agiklandigini gostermektedir. Buna ek
olarak, R=0.815 degeri, Matematik Ilgisi ve Okudugunu Anlama ile Problem C6zme arasinda yiiksek
diizeyde bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. R katsayisinin O ile 1 arasinda bir deger almasi, bu
iliskinin giiciinii yansitmaktadir. Ayrica, degisim istatistikleri incelendiginde, Matematik Ilgisi ve
Okudugunu Anlamanin modele dahil edilmesinin anlamli bir katki sagladig1 anlasilmaktadir. Anlamlilik
diizeyinin p=0.000 olmasi, bu iki degiskenin modele eklenmesinin Problem Cdzme performansinin
yordanmasina 6nemli dl¢iide katki sundugunu gostermektedir.

Sonug olarak, regresyon analizi bulgulari, Matematik Ilgisi ve Okudugunu Anlamanin Problem
(Cozme becerisi iizerinde anlamli ve giiclii bir yordayici etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

TARTISMA

Matematik ilgisi ve okudugunu anlama gibi faktorlerin matematiksel problem ¢ézme
becerilerini nasil etkiledigini arastirdigimiz calismanin sonuglari, ilkdgretim O6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ile matematiksel problem ¢6zme yeterlilikleri arasinda pozitif ve
anlamli bir iliski oldugunu ortaya koyuyor. Arastirmada ozellikle matematik ilgisi ve
okudugunu anlama gibi bilissel ve duyugsal degiskenlerin problem ¢6zme performansi
iizerindeki etkileri incelenmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri ile matematiksel problem ¢dzme yeterlilikleri arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir
iligki oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, 6grencilerin matematiksel problemleri etkili bir
sekilde ¢ozebilmek icin Oncelikle problemi dogru anlamalarinin ve igerigi dikkatle analiz
etmelerinin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, okudugunu anlama
becerisinin, problem ¢dzme basarisini anlamli diizeyde yordayabildigi literatiirde siklikla
vurgulanmaktadir. Ornegin, Hite (2023) ve Blair ve Razzaq (2023) okudugunu anlama stratejilerinin
matematik egitimine entegre edilmesinin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini ve genel
matematiksel anlayiglarini nasil gelistirebilecegine dair kapsamli bir genel bakis sunmuslardir. Jordan,
Hanich ve Kaplan (2003) ve Goodrich ve Namkung (2019) ise okudugunu anlama becerilerinin
matematiksel problem ¢6zme yetenekleriyle nasil giiglii bir iligki icinde oldugunu detaylandirmislardir.
Okuma becerileri, 6grencilerin matematiksel problemleri anlamalarina ve ¢dzmelerine yardimer olan
onemli bir faktordiir. Ogrencilerin matematiksel problemleri dogru bir sekilde anlamalari ve ¢ézmeleri,
okuma becerilerinin gelismis olmasina baglidir. Bu nedenle, okudugunu anlama becerileri, matematiksel
basariy1 destekleyen kritik bir unsurdur (Bailey, Watts, Littlefield ve Geary, 2018).

Okudugunu anlama becerileri, 6grencilerin matematiksel basarilar tizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bu beceriler, 6grencilerin matematiksel problemleri dogru bicimde anlamalarina, ilgili bilgileri
ayirt etmelerine ve ¢ozlim siireci igin gerekli verileri yapilandirmalarina olanak tanimaktadir. Okuma
yoluyla edinilen anlamlandirma yetisi, Ogrencilerin problem durumlarini analiz etmesini
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kolaylastirmakta ve daha etkili ¢6ziim stratejileri gelistirmelerini saglamaktadir (Glenberg ve dig., 2011;
Verschaftel ve dig., 2000).

Okudugunu anlama ile problem ¢ézme becerileri arasinda giiglii bir iligki bulunmaktadir. Nitelikli
okuma becerileri, O6grencilerin karmasik ve cok asamali matematiksel problemleri kavrayip
cozmelerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Van der Stel ve Veenman (2010), basarilt problem
¢oziiciilerinin matematiksel problem ¢oziim siireclerinde okuma becerilerini stratejik bigimde
kullandiklarint belirtmektedir. Benzer sekilde, Fuchs ve arkadaglart (2015), okudugunu anlama
becerilerinin, 6grencilerin matematiksel metinlerden bilgi ¢ikarma ve bu bilgiyi ¢6zlim siirecine aktarma
yetilerini 6nemli 6l¢iide destekledigini vurgulamaktadir.

Bununla birlikte, metni kuvvetli bir sekilde anlamak, Ogrencilerin kesin problem ¢ézme
stratejileri gelistirmesine yardimci olur. Okuma becerileri ayn1 zamanda karmasik matematiksel
problemleri anlamayi, ilgili bilgileri tanimay1 ve problemleri ¢6zmek i¢in gerekli verileri ¢ikarmay1
kolaylastirir. Matematiksel metinlerden bilgi ¢ikarma ve bunu problem ¢6zme baglaminda uygulama
yetenegi de oldukca 6nemlidir. Ogrenciler, temel bilgileri tamimlayarak ve gereksinimleri anlayarak
matematiksel problemleri ¢6zmek igin etkili yaklagimlar gelistirebilirler. Matematiksel problemlerin
coziimii i¢in gerekli kritik bilgiler genellikle metnin i¢inde gizlidir. Metnin dogru anlasilmasi,
ogrencilerin uygun problem ¢dzme stratejilerini belirlemelerine yardimei olan verileri, iligkileri veya
ipuclarimi belirlemelerini saglar (Kim ve Lee, 2021).

Matematik problemlerini ¢dzerken, metinsel bilginin dogru bir sekilde anlagilmasi kritik dneme
sahiptir. Ciinkii bu durum hatali yorumlara veya yanlis problem ¢6zme yaklagimlarinin benimsenmesine
yol acabilir. Bu nedenle, 6grencilerin dikkatli okuma becerilerine sahip olmalar1 ve bilgiyi kesin
matematiksel ifadelerle doniistiirebilmeleri gerekmektedir. Eger 6grenciler, okudugu metni tam olarak
anlamazsa verilen bilgileri yanlis yorumlama riskiyle karsi karsiya kalabilirler. Bu durum, matematik
problemlerinin formiile edilmesinde hatalara veya yanlig problem ¢6zme stratejilerinin benimsenmesine
sebep olabilir. Saglam bir okuma anlayisi, 6grencilere uygun problem ¢ézme stratejileri gelistirme firsati
sunar. Ogrenciler, onemli bilgileri tanimlayarak ve gereksinimleri anlayarak matematik problemlerini
etkili bir sekilde ¢ozebilirler (Johnson ve Smith, 2023). Dogru anlagilmig bir okuma materyali,
matematik problemlerini ¢6zme siirecinin temel bir adimimi olusturur. Bilginin yorumlanmasi,
matematiksel kavramlarla iligkilendirme yetenegi ve uygun problem ¢ézme stratejilerinin belirlenmesi,
matematiksel problemleri anlama yetenegine biiyiik dl¢lide baghdir. Dolayisiyla, dikkatli bir okuma ve
metnin baglamini anlama yetenegi, matematik problemlerini basariyla ¢6zmek i¢in son derece kritik
Oneme sahiptir.

Duygusal yetenek, problem ¢6zme becerilerini etkileyen onemli bir faktordiir. Bu calisma,
matematik ilgisi ile problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif bir iligski oldugunu ortaya koymustur.
Duygusal yetenek, bireylerin matematiksel problemlerle karsilastiklarinda zihinsel durumlarini dolayl
olarak etkiler. Yeterli duygusal becerilere sahip olmayan 6grenciler, matematik problemlerini ¢6zmede
yetersizlik algisiyla karsilagabilirler (Garcia ve Kim, 2021).

Bu ¢alismanin bulgulari, problem ¢dzme becerileri ile 6z-yeterlik, matematik tutumu, matematik
kaygist ve inanglar gibi diger duygusal beceriler arasinda giiclii bir iliski oldugunu gosteren onceki
aragtirmalarla uyumludur (Brown ve Johnson, 2023; Cam ve dig., 2020; Chen ve Patel, 2020; Irfan,
2017; Ozturk ve Guven, 2016).

Alan yazindaki baz1 aragtirmalar ise bireyin matematige olan yogun ilgisinin, matematiksel
kavramlar1 anlama ve kavrama motivasyonunu 6nemli dlgiide etkileyebilecegini gostermektedir. Giiglii
bir motivasyon, zorluklarla karsilagildiginda bile bireyleri matematiksel problemlerle kararlilikla
ilgilenmeye yonlendirir. Matematige derin bir ilgi gosteren Ogrenciler genellikle daha karmasik
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matematiksel kavramlan kesfetme egilimindedirler. Cesitli kaynaklardan ek bilgi arayisinda bulunma
veya matematik problemlerini ¢6zmek i¢in farkli metodolojileri kullanma egilimindedirler. Ayrica,
matematige olan giiclii ilgi, matematiksel problemlere ¢6ziim ararken yaraticiligi da artirir. Bu cosku,
Ogrencilerin problemlerle karsilastiklarinda farkli yaklasimlar veya stratejiler kesfetmelerini tesvik eder.
Bu da 6grencilerin matematiksel problemleri diizenli olarak ¢6zmelerini ve pratik yapmalarini saglar,
boylelikle matematiksel problemleri daha verimli bir sekilde analiz etme, formiile etme ve ¢dzme
becerilerini gelistirmelerine yardimei olur (Kiigiikozer, 2017; Garcia ve Kim, 2021; Aydin ve Yildirim,
2020).

Bu ¢alismada elde edilen bulgular, 6grencilerin matematige duyduklar ilginin, problem ¢ézme
siirecine yonelik tutumlari izerinde anlamli bir etkisi olabilecegini gostermektedir. Matematige yiliksek
diizeyde ilgi duyan 6grenciler, problem ¢6zme etkinliklerine daha istekli katilmakta ve bu siiregte daha
fazla caba gostermektedir. Bu tiir 6grenciler, problem ¢6zme siirecini yalnizca bir gérev olarak degil,
ayni1 zamanda 6grenme agisindan anlamli ve keyifli bir siire¢ olarak deneyimlemektedir. Bu ilgi,
ogrencilerin farkl stratejiler denemeye acik olmalarini ve problem ¢dzme siirecine daha fazla zihinsel
yatirnm yapmalarini tesvik etmektedir. Ancak, bu calismada zorluk diizeyi yiiksek veya ileri diizey
matematiksel problemler kullanilmadigi i¢in, 6grencilerin karmasik problemler karsisindaki tutum ve
davranislart dogrudan goézlemlenmemistir. Dolayisiyla bu aragtirma kapsaminda yalnizca temel
diizeydeki matematik problemleri iizerinden yapilan dlgiimler dikkate alinarak, matematige duyulan
ilginin genel problem ¢6zme yaklasimina etkisi degerlendirilmistir. Bu baglamda, elde edilen sonuglar,
Ogrencilerin matematiksel ilgi diizeylerinin, problem ¢bézme siirecine yonelik motivasyonlarini ve
strateji gelistirme egilimlerini destekledigini gostermektedir.

SONUC

Bu calisma, matematik ilgisi, okudugunu anlama ve matematiksel problem ¢ézme becerileri
arasinda giiclii ve anlamli bir iliski oldugunu gdstermektedir. Ozellikle, okudugunu anlamanin,
matematik ilgisine kiyasla matematiksel problem ¢6zme becerileri ile daha giiclii bir iligki sergiledigi
belirlenmistir. Bu durum, matematiksel problemleri yorumlamak i¢in metin i¢erigini anlamanin énemini
vurgulamaktadir. Ayrica, regresyon analizi sonuglari, matematik ilgisi ve okudugunu anlamanin,
ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zme becerilerine 6nemli katki sagladigini gostermektedir.
Arastirmanin bulgulari, matematik egitiminde dikkate alinmasi gereken dnemli ¢ikarimlar sunmaktadir.
Sadece biligsel yonlere odaklanmanm yani sira, duyugsal yonlerin ve okuma yeterliliginin de
matematiksel problem ¢dzme becerilerini gelistirmede kritik oldugunu vurgulamaktadir. Sonuglar
ayrica, matematik ilgisi, okudugunu anlama ve 6z yeterlilik, tutum ve matematik kaygis1 gibi duyussal
becerilerin 6grencilerin matematiksel problem ¢6zme yeterlilikleri ile 6nemli 6l¢iide iliskili oldugunu
dogrulamaktadir. Bu da matematik egitiminde kapsamli bir yaklagimin benimsenmesinin, 6grencilerin
matematik basarilarini artirma potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu ¢aligmanin sonuglari, matematik egitimi alanindaki uygulayicilara, 6gretmenlere ve politika
yapicilara dnemli dneriler sunmaktadir. Ozellikle, matematik 6gretiminde sadece bilissel yeteneklere
odaklanmanin yeterli olmadigi, ayn1 zamanda duyussal ve okuma becerilerinin de gbéz Oniinde
bulundurulmas: gerektigi vurgulanmalidir. Matematik ilgisi ve okudugunu anlama gibi faktdrlerin,
ogrencilerin matematiksel problem ¢ézme becerilerini olumlu yonde etkiledigi g6z oniine alindiginda,
bu becerilerin gelistirilmesine yonelik stratejilerin daha genis bir perspektifle ele alinmasi
gerekmektedir. Matematik egitiminde yapilan miidahalelerin, 6grencilerin matematik ilgisi ve okuma
becerilerini artirma potansiyeline sahip olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle, matematiksel
problemleri i¢ceren okuma materyallerinin 6grencilere sunulmasi ve bu materyallerin anlasilmasina
yonelik Ozel stratejilerin uygulanmasi, Ogrencilerin matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Ayrica, matematik egitiminde duyussal yonlerin goz ardi
edilmemesi dnemlidir. Ogrencilerin matematikle ilgili tutumlari, 6z yeterlilik algilar1 ve matematik
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kaygilar1 gibi duyussal faktorlerin, matematik basarisim etkiledigi bilinmektedir. Bu nedenle,
Ogrencilerin matematik ilgisini artirmak ve olumlu matematik tutumlar1 gelistirmek icin Ogretim
stratejilerinin bu duyussal faktorlere odaklanmasi gerekmektedir. Sunu da ifade edebiliriz ki matematik
egitiminde biligsel, duyussal ve okuma becerilerinin bir arada ele alinmasi, 6grencilerin matematik
basarilarin1 artirma potansiyeline sahip kapsamli bir yaklagimi gerektirmektedir. Bu yaklasim,
ogrencilerin matematikle olan iligkilerini giiclendirmeye, problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye ve
matematikle olan 6zgiivenlerini artirmaya yonelik etkili stratejilerin gelistirilmesine olanak saglayabilir.
Bu baglamda, gelecekteki arastirmalarin, matematik egitiminde bu cesitlendirilmis yaklagimlarin
etkisini daha detayl1 bir sekilde incelemesi énemlidir. Ayrica, matematik egitiminde yapilan bu tiir
kapsamli miidahalelerin etkinligini degerlendirmek icin uzun vadeli izlemler ve kontrollii deneyler
gereklidir. Bu tilir arastirmalar, 6grencilerin matematik ilgisi, okuma becerileri ve problem ¢dzme
yetenekleri tizerindeki etkilerini daha kapsamli bir sekilde anlamamiza yardimer olabilir.

Ogretmenler ve egitim kurumlari, bu bulgular 15181nda, matematik 6gretimindeki uygulamalarini
gbzden gegirebilir ve 6grencilerin bilissel, duyussal ve okuma becerilerini gelistirmeye yonelik daha
cesitli ve etkili stratejiler gelistirebilirler. Bu stratejiler, 6grencilerin matematikle olan iligkilerini olumlu
yonde etkileyerek, matematik basarilarini ve 6zgiivenlerini artirabilir.

Sonug olarak, matematik egitiminde sadece bilissel yeteneklere odaklanmanin Gtesine gecilmesi
gerektigi aciktir. Duyugsal ve okuma becerileri gibi diger onemli faktdrlerin de dikkate alinmasi,
ogrencilerin matematikteki basarilarim1 artirma potansiyeline sahiptir. Bu baglamda, matematik
egitimindeki yenilik¢i yaklasimlarin ve stratejilerin gelistirilmesi ve uygulanmasi, Ogrencilerin
matematikle olan iligkilerini gii¢clendirmeye ve basarilarini artirmaya yonelik 6nemli bir adim olacaktir.

Calismanin bulgular1 dogrultusunda, gelecekteki arastirmalar icin bazi &neriler sunulabilir. Tlk
olarak, farkli yas gruplarini, egitim seviyelerini veya sosyo-ekonomik arka planlara sahip bireyleri
kapsayan caligmalar gerceklestirilmesi, matematik ilgisi, okuma becerileri ve problem ¢6zme
yetenekleri arasindaki iliskilerin daha genis bir baglamda anlasiimasina katki saglayacaktir. Ikinci
olarak, uzunlamasina ¢aligmalar ile zaman iginde bu beceriler arasindaki degisim ve gelisimin izlenmesi,
alan yazina 6nemli katkilar sunabilir. Bu tiir izleme ¢alismalari, bireylerin matematik ilgisi ve okuma-
anlama diizeylerinin problem ¢dzme becerilerine etkisini daha dinamik bir bicimde ortaya koyabilir.
Uciincii olarak, yalmzca korelasyonel analizlere dayali ¢alismalarin Stesine gegilerek, deneysel veya
karsilagtirmali yontemlerle yiiriitiilecek arastirmalarin, degiskenler arasindaki nedensel iliskilerin
belirlenmesinde daha saglam veriler sunacagi diisliniilmektedir. Son olarak, 6l¢me araglarinin
kapsaminin genisletilmesi ve daha ayrintili degerlendirme stratejilerinin benimsenmesi, dgrencilerin
ilgili becerilerinin daha derinlemesine analiz edilmesine olanak taniyacaktir.

Tim bu Oneriler, matematik egitimi alaninda gelecekte gercgeklestirilecek arastirmalarin
kapsamini1 genisletmeyi ve daha etkili 6gretim yaklagimlarinin gelistirilmesine zemin hazirlamay:
amaclamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Mathematics education is recognized as a critical field that develops individuals' analytical
thinking and problem-solving skills. Mathematics education, especially at the primary level, provides a basic
infrastructure for students to be successful in their future educational lives. However, it is known that success in
mathematics does not depend only on cognitive skills; students' interest in mathematics and reading comprehension
skills also play an important role (Fennema & Sherman, 1976; Aiken, 1970). In this context, it is of great
importance for educators and researchers to investigate the effects of mathematics interest and reading
comprehension skills on students' mathematics problem solving performance. Mathematics interest is an important
affective factor that affects students' attitudes toward mathematics, motivation, and performance in mathematics
courses (Ma, 1997). When students develop positive attitudes toward mathematics, they are more likely to engage
with mathematics in both classroom and extracurricular activities, which naturally contributes to the development
of problem solving skills (Middleton & Spanias, 1999). Students' interest in mathematics is often influenced by
many factors, such as teachers' attitudes, the classroom environment, and students' experiences of success or failure
(Schiefele & Csikszentmihalyi, 1995). Many studies have examined the relationship between problem solving and
various variables. These studies have shown the significant effect of reading comprehension on problem solving.
Boonen et al. (2016) showed that individuals with high reading comprehension skills are more successful in solving
word problems, and there is a positive relationship between reading comprehension and problem solving. Reading
comprehension skills are necessary to correctly understand and interpret given math problems. This skill directly
affects students' ability to discriminate necessary information in the problem solving process and develop
appropriate solution strategies (Oztiirk, 2012). Improved reading comprehension skills allow students to solve
problems more quickly and accurately, which contributes positively to overall math achievement (Kintsch &
Greeno, 1985).

Method: This study was conducted with a quantitative research design using correlational research
methods to examine the relationship between elementary students' mathematics problem solving skills and their
interest in mathematics and reading comprehension. Correlational research is a method used to determine the
direction and degree of relationship between variables (Creswell, 2012). This method is particularly useful for
understanding the existence and degree of relationships, rather than testing a causal relationship between variables.
In this study, 67 students who were in the 7th grade of a private elementary school in Konya province participated
in the study. The participants were included in the study on a voluntary basis. A questionnaire was given to the
students to measure their interest in mathematics. To measure their reading comprehension skills, students were
given short texts and then asked questions about these texts. In addition, to measure problem solving skills, students
were given five different math problems prepared with flat shaped materials. In this study, descriptive and
inferential statistics were used to analyze the data. Descriptive statistics were preferred to summarize the data.
These statistics help to interpret the data obtained in quantitative research. Inferential statistics were used to
examine the relationship between problem solving skills, mathematics interest, and reading comprehension skills.
Pearson correlation analysis was preferred to examine this relationship.

Findings: The results of the study reveal important relationships between participants' interest in
mathematics, reading skills, and problem-solving skills. In general, participants showed a strong interest in
mathematics, but this interest varied from participant to participant. Participants' reading skills were acceptable,
although slightly lower than their interest in mathematics. Problem solving skills are generally lower than interest
in mathematics and reading skills, and there is considerable variation in these skills. There is a strong and positive
relationship between interest in mathematics and reading ability. That is, as interest in mathematics increases, so
do reading skills. Similarly, there is a strong positive relationship between math interest and problem solving skills.
It is understood that individuals who are interested in mathematics generally have better problem solving skills.
There is also a strong and positive relationship between reading ability and problem solving ability. The results of
the regression analysis show that interest in mathematics and reading ability have a significant effect on problem
solving ability and there is a strong relationship between these two variables. The model shows that problem
solving ability is largely explained by math interest and reading ability. These findings underscore the importance
of considering math interest and reading ability when developing educational strategies.

Discussion: In this section, we discuss the purpose and findings of this study, in which we investigated the
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factors that influence elementary school students' mathematical problem solving skills. In particular, the results of
the study, in which we investigated how factors such as interest in mathematics and reading comprehension affect
mathematical problem solving skills, show that there is a positive and significant relationship between elementary
students' reading comprehension skills and their mathematical problem solving skills. This finding emphasizes the
importance of students' ability to understand and analyze the problem correctly when solving mathematical
problems. Other studies in the literature point to similar results. For example, Hite (2023) and Blair & Razzaq
(2023) provide a comprehensive review of how integrating reading comprehension strategies into mathematics
instruction can improve students' problem solving skills and overall mathematical understanding. Jordan, Hanich
& Kaplan (2003) and Goodrich & Namkung (2019) detail how reading comprehension skills are strongly related
to mathematical problem solving skills. Reading comprehension skills are an important factor in helping students
understand and solve mathematical problems. Reading comprehension skills play an important role in improving
mathematics achievement, and these skills appear to be strongly related to mathematical problem solving abilities.
Students' ability to understand and solve mathematical problems correctly depends on their developed reading
skills. Therefore, reading comprehension skills are an important component in supporting mathematics
achievement (Bailey, Watts, Littlefield & Geary, 2018).

Conclusion: The results of this study provide important recommendations for practitioners, teachers, and
policy makers in the field of mathematics education. In particular, it should be emphasized that it is not enough to
focus only on cognitive skills in mathematics education, but that affective and reading skills should also be taken
into account. Given that factors such as interest in mathematics and reading comprehension positively influence
students' mathematical problem solving skills, strategies for developing these skills should be considered from a
broader perspective. It is believed that interventions in mathematics education may have the potential to increase
students' interest in mathematics and reading comprehension. In particular, providing students with reading
materials that include mathematical problems and using specific strategies to understand these materials may help
students develop mathematical thinking and problem solving skills. In addition, it is important not to ignore the
affective aspects of mathematics education. Affective factors such as students' attitudes toward mathematics,
perceptions of self-efficacy, and mathematics anxiety are known to affect mathematics achievement. Therefore,
instructional strategies should focus on these affective factors in order to increase students' interest in mathematics
and develop positive mathematical attitudes. We can also state that the combination of cognitive, affective, and
literacy skills in mathematics education requires a comprehensive approach that has the potential to increase
students' mathematics achievement. This approach can lead to the development of effective strategies for
increasing students' engagement in mathematics, improving their problem-solving skills, and increasing their
confidence in mathematics.

Recommendation: In light of the findings and limitations of the study, the following suggestions can be
made for future researchers: Future research could include students from different age groups, educational levels,
or socioeconomic backgrounds. This may provide a broader understanding of the relationships between interest in
mathematics, reading skills, and problem solving skills. Future studies could include long-term follow-up and
analysis to understand the relationships between math interest, reading comprehension, and problem solving over
time. This could help us better understand how these skills develop and change. In addition, future research could
include correlational analyses based on subjective data, as well as experimental or comparative studies to better
understand cause-and-effect relationships. This could help us to draw more precise conclusions. Future research
could use more comprehensive measurement tools to assess interest in math, reading, and problem-solving skills.
This would allow us to get deeper and more comprehensive results. These recommendations may allow future
research in mathematics education to take a broader perspective and develop more effective interventions.

344



