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0z: Bu calismanin amaci, yabancl uyruklu égrencilerin matematik egitimine yonelik
goriislerini ve matematik O0gretmenlerine yonelik beklentilerini incelemektedir. Bu
amagcla, 25 ortaokul ve 7 lise diizeyinde olmak iizere toplam 32 yabanci uyruklu 6grenci
ile cahisilmistir. Arastirmada karma arastirma ydntemlerinden kesfedici sirali desen
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen nitel veriler igerik analizine
tabii tutulurken beklenti oOlceginden elde edilen nicel veriler betimsel istatistik
yontemleriyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, yabanci uyruklu 6grencilerin
matematik dersine dair gorisleri ile Ogretmenlerinden beklentileri birbirini
desteklemektedir. Ogrenciler matematik derslerinde konuyla ilgili cevre gezileri
diizenlenmesini istemekte, yaz1 yazmaktan hoslanmamakta, matematigin giinliik
hayattaki uygulamalarina yonelik ¢calismalar yapilmasini istemekte ve yapilan 6zet/tekrar
uygulamalarinin devam etmesini beklemektedir. Bu sonuglar dogrultusunda konuya
yonelik arastirmalara 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Uyruklu Ogrenci, Matematik Egitimi, Egitimden Beklenti,
Matematik Egitiminden Beklenti, Matematik Ogretmeninden Beklenti

Abstract: The purpose of this study is to examine the views of foreign students on
mathematics education and their expectations of mathematics teachers. For this purpose,
a total of 32 foreign students, including 25 at the middle school level and 7 at the high

school level, were included in the study. The research employed an exploratory sequential
design, which is one of the mixed research methods. Qualitative data obtained from semi-
structured interviews were subjected to content analysis, while quantitative data
obtained from the expectation scale were analyzed using descriptive statistical methods.
According to the research results, the views of foreign students on mathematics lessons
and their expectations of teachers are mutually supportive. Students expressed a desire
for organizing field trips related to the subject in mathematics lessons, a dislike for
writing, a preference for activities related to the practical applications of mathematics in
daily life, and an expectation for the continuation of summary/review practices. Based on
these results, suggestions for further research on the subject have been provided.

Keywords: International Student, Mathematics Education, Educational Expectation,
Expectations from Mathematics Education, Expectations from Mathematics Teacher

Extended Abstract

Foreign national students are on the agenda of nearly all countries that receive migration. In order for
these students to adapt to social order and organize their futures, they need to receive effective
education. It is believed that effective education can occur according to students' expectations from
education, teachers, or courses. Education being a process causes students to form expectations during
this process (Zakiroglu, 2012). Therefore, it is necessary to examine the expectations of foreign national
students who experience issues related to adaptation, communication, academic success, and school
attendance. Additionally, it is known that foreign national students can express themselves more
comfortably in subjects universally characterized as having intensive symbolic expressions in
mathematics compared to other subjects (Dagh & Yiiksel, 2022; Giannelli &Rapallini, 2016; Ilgiin & Kiip,
2023). Hence, it is assumed that foreign national students' expectations regarding mathematics
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education would be high. Accordingly, the aim of the study is to examine the similarities and differences
between foreign national students' views on mathematics education and their expectations from
mathematics teachers. To achieve this goal, the following questions were addressed:

e What are foreign national students' opinions on mathematics education?

e What are the expectations of foreign national students regarding mathematics education?

o Are there similarities or differences between foreign national students' views on what they do in
mathematics class and their expectations from mathematics class?

For the purpose of answering the research questions, an exploratory sequential design, which is one of
the mixed research methods, was employed. Participants were selected using criterion sampling and
convenience sampling methods from middle schools and high schools in the central district of Kars
province during the 2022-2023 academic year, totaling 32 foreign national students, with 25 from
middle school and 7 from high school. The researcher utilized a "Semi-Structured Interview Form on
Foreign National Students' Views on Mathematics Education” to examine the opinions of foreign
national students regarding mathematics education. Additionally, the "Expectations Scale from
Mathematics Teachers" developed by Gokbulut, Yangin, and Sidekli (2008) was used to determine the
students' expectations from mathematics class. The data collected in the study were analyzed through
sequential (exploratory) qualitative to quantitative analysis. Qualitative data obtained through semi-
structured interview forms were analyzed using content analysis method, while quantitative data
obtained from the expectations scale were analyzed using descriptive statistical methods.

The findings obtained in the study show similarities with various studies in the literature (Gianneli &
Rapallini, 2016; ilgl’jn & Kiip, 2023; Riccardi, Giannantoni, & Le Rose, 2019; Sariahmetoglu & Kamer,
2021), indicating that foreign national students face challenges such as bullying and language
proficiency issues, which affect their academic success. It has been observed that practices such as
problem-solving, technology use, activities, lectures, and summarization/review are implemented in
Mathematics classes for foreign students, who primarily receive support from their teachers while
learning Mathematics. It has been observed that foreign national students find topics containing
universal symbols, such as arithmetic operations, easier to understand, whereas they struggle with
topics containing verbal expressions, such as problems. Additionally, the study found that foreign
national students have high expectations for activities that allow for active participation in mathematics
classes, while their expectations for writing activities are low. According to the findings of the research,
the views of foreign national students regarding mathematics classes align with their expectations from
teachers.

When the findings of the study were analyzed, it was observed that the dimension of "Verbal
Participation in Mathematics Class" within the expectations scale from mathematics teachers exhibited
a more heterogeneous structure compared to other dimensions. Accordingly, it can be inferred that
foreign national students' expectations regarding verbal participation activities in mathematics classes
vary from one another. In this context, it can be predicted that foreign national students' lack of sufficient
proficiency in Turkish negatively affects their expectations towards activities requiring verbal
participation in mathematics classes. Consistent with the results of Gokbulut, Yangin, and Sidekli (2008),
it was found that foreign national students have the lowest expectations for continuous writing in
mathematics classes and according to semi-structured interviews, they do not prefer writing in class
and do not enjoy this method. Therefore, it can be said that the reluctance of foreign national students
towards writing activities in mathematics classes is more pronounced among those who are not
proficient enough in Turkish. Conversely, foreign national students who are sufficiently proficient in
Turkish are presumed not to encounter issues in writing activities. In this regard, it can be anticipated
that as foreign national students' proficiency in the Turkish language increases, their expectations
towards writing activities in mathematics classes may also increase.
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Similar to the findings of Yazic1 (2021), it has been observed that foreign national students have high
expectations for field trips related to mathematics topics as indicated by the expectations scale, and
according to data obtained from semi-structured interviews, they expect field trips to be organized in
mathematics classes. In light of this information, it can be assumed that the majority of foreign national
students desire field trips related to the subject matter of the course. It can be said that field trips related
to mathematics topics can help students discover the connection between mathematics and real-life
situations, thereby enhancing the retention of knowledge they acquire. The reason for foreign national
students' expectation of field trips in mathematics classes may be their desire to observe tangible
situations in nature, which can aid their learning process. Consequently, the concrete experiences
gained through field trips may increase the retention of knowledge acquired in mathematics classes and
foster a positive attitude towards the subject.

Based on the data emerging from the study, it has been observed that the language issues experienced
by foreign students are not specific to a single country. Additionally, it is understood that this problem
affects not only their performance in Mathematics but also their performance in other subjects. In this
context, it is believed that language proficiency may have an impact on academic achievement.
Therefore, future studies may include investigations into the effect of language proficiency on academic
success.

1. Giris

Goc¢ ve savas gibi travmatik durumlar1 deneyimleyen ¢ocuklar icin egitim dncelikli bir dneme sahiptir.
Psikolojik anlamda travma yasayan ve egitimlerine devam edemeyen dezavantajli ¢ocuklar bircok
problem karsisinda savunmasiz kalmaktadir (UNICEF, 2019). Egitim almayan bireylerin topluma katki
saglamadiklar1 ve suca karigsma olasiliklarinin fazla oldugu bilinmektedir (imamoglu & Caliskan, 2017).
Ayrica egitim yasalarla koruma altina alinan ve dil, din, irk veyahut mezhep gibi durumlar ayirt
etmeksizin herkesin elde edebilecegi bir haktir. Bu nedenle baska bir iilkeye gé¢ eden cocuklarin
geleceklerini sekillendirebilmeleri icin etkili bir egitim almalari kritik bir 6nem arz etmektedir (Kayacik,
2020).

Egitim hayatlarina baslayan yabanci uyruklu 6grenciler ¢esitli sorunlarla karsilasmaktadir. Bu sorunlar
arasindaki temel sorunun dil yetkinligi sorunu oldugu bilinmektedir (Cascella, Giberti & Viale, 2022;
Sarier, 2020). Yabanci uyruklu 6grenciler yasadiklar: dil problemi sebebiyle iletisim kurmakta (Delen &
Ercoskun, 2019), kendini ifade edebilmekte ve derste anlatilanlar1 anlamakta (Yenilmez & Coplii, 2019)
zorlanmaktadir. Ek olarak, yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklari problemlerin akademik basarilarini
olumsuz etkiledigi bilinmektedir (Korkmaz, 2023). Alanyazinda yabanci uyruklu o6grencilerin
yasadiklari problemlerin belirlendigi ve ¢6ziim 6nerilerinin sunuldugu ¢alismalara (Barwell vd, 2021;
Nortvedt & Wiese, 2020; Oner & Dur, 2023) yer verilmistir. Yabanci uyruklu égrencilerin egitimden,
derslerden veya oOgretmenlerinden beklentileri dogrultusunda yasadiklari sorunlara daha dogru
cozimler tretilebilecegi diisiiniilmektedir.

Egitim yapisi geregi bir siirectir ve bu siirecte dgrencilerin beklentiler olusturmasi kaginilmazdir
(Zakiroglu, 2012). Bu nedenle uyum, iletisim, akademik basari ve okula devam gibi bircok konuda sorun
yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin beklentilerinin belirlenmesi énemlidir. Bu dogrultuda yabanci
uyruklu 6grencilerin egitimden, derslerden veyahut 6gretmenlerinden beklentilerinin neler oldugu
daha ayrintili bir sekilde tartisilmalidir.

1.1. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitimden beklentileri

Tim 6grencilerin evleri haricinde giinlerinin biiytik bir cogunlugunu gecirdigi okullar, 6grencilere genel
kiiltiir ve yetenek kazandirilan bir ortamdir. Ogrencilerin okula veya derse kars1 duygu ve diisiincelerini
degistirebilecek olan yegane anahtar ise 6gretmenlerdir (Osmanoglu & Yasa, 2018). Bu nedenle egitim
siirecinde égrenciler aldiklar egitime veya 6gretmenlerine karsi beklenti olusturmaktadir. Ogrencilerin
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egitim beklentileri, ne diizeyde ilerleme kaydedebileceklerine ait gercekci 6z degerlendirmeleridir
(Wells, Seifert & Saunders, 2013). Bu noktada 6g8rencilerin egitimden beklentilerinin okul hayatina katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin egitimden beklentileri karsilandiginda derslere Karsi
isteklerinin, okula devam oranlarinin (Sarica, 2020) ve akademik basarilarinin (Wang & Benner, 2014)
arttig1 bilinmektedir.

Farkli basar1 veya yetenege sahip olsalar bile 6grencilerin egitimden beklentileri karsilanmadiginda
okula yabancilasacag (Sarica, 2020), fakat buna ek olarak 6grencilerin beklentileri karsilandiginda ise
okuldaki basarilarimin yiikselecegi (Osmanoglu ve Yasa, 2018) diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
beklentisine kiyasla Wang ve Benner (2014) ailelerin beklentilerinin, 68rencilerin beklentilerinden
daha fazla oldugu durumlarda, 6grencilerin daha yiiksek akademik basari elde ettiklerini ifade etmistir.
Ericson’un psikososyal gelisim kuramina dayanarak, 6-12 yas araligindaki ¢ocuklarin yeni bir ortamda
basar1 elde etmelerinin, hem saglikli bir kisilik gelisimi saglamalarini hem de gelecekte toplumla
kuracaklari iletisimde daha basarili olmalarini destekleyecegi bilinmektedir (Yilmaz, 2020). Bu nedenle
dezavantajli durumda olan, okula devam, uyum, iletisim ve akademik basar1 gibi konularda sorun
yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin aldiklar egitimin verimli hale gelebilmesi i¢in beklentilerinin
incelenmesi ve beklentileri dogrultusunda ¢éziimler tretilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Egitim beklentilerinin, 6grencilerin egitime erisimindeki esitsizlikleri diizeltmek konusunda bir anahtar
oldugu bilinmektedir (Karlson, 2015). Bu baglamda dezavantajli durumda olan yabanci uyruklu
ogrencilerin de egitimden beklentilerinden bahsedilmelidir. Riccardi, Giannantoni ve Le Rose (2019)
okul beklentisinin yabanci uyruklu 6grencilerin uyum saglayabilmeleri agisindan bir 6l¢iit oldugunu ve
ayrica yabanci uyruklu 6grencilerin egitimden beklentisi ile akademik basarisi arasinda pozitif yonde
gliclii bir iliski oldugunu ifade etmistir. Ayrica yabanci uyruklu 6grencilerin yerli 68rencilere gore
beklentilerinin yiiksek oldugu (Chykina, 2019) ve egitim beklentisi yiiksek olan yerli 6grencilerin
yogunlukta oldugu bir okulda yabanci uyruklu égrencilerin de beklentilerinin arttig1 goriilmiistiir. Ote
yandan okuldan beklentileri karsilanan yabanci uyruklu égrencilerin sosyal hayata daha kolay uyum
sagladigl bilinmektedir (Riccardi, Giannantoni & Le Rose, 2019).

Yabanci uyruklu 6grencilerin dil problemi sebebiyle sozel ifadelerin yogunlukta oldugu derslerde
zorlandiklar1 bilinmektedir (Delen & Ercoskun, 2019). Ancak matematik dersinde sembolik ifadelerin
bulundugu konularda diger derslere oranla daha basarili olduklari goriilmiistiir (Gianneli & Rapallini,
2016). Ogrencilerin matematik dersinde kendilerini daha iyi ifade edebildikleri ve bylece ortama uyum
saglamalarina yardimci olacagi diisiintilmektedir. Bu baglamda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik
dersinden ve bu egitimi saglayan 6gretmenlerinden beklentilerinin neler oldugu kesfedilmelidir.

1.2. Yabanci uyruklu é6grencilerin matematik dersinden beklentileri

Matematik dersinde evrensel olarak nitelendirdigimiz, herkes tarafindan aymi sekilde anlasilacak
sembollerin kullanildigi konular bulunmaktadir. Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde
sembolik ifadelerin fazla oldugu konularda kendilerini ifade edebildikleri bilinmektedir (Dagh & Yiiksel,
2022; Gianneli & Rapallini, 2016; ilgiin & Kiip, 2023). Bu nedenle yabanci uyruklu égrencilerin
matematik dersine ve bu egitimi saglayan 6gretmenlerine yonelik beklentilerinin yiiksek olacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin o6grencilerden beklentileri apacik ortada olmasina ragmen,
ogrencilerin 6gretmenlerden beklentilerinin ne oldugu hakkinda diisiintilmemistir (Duruhan, Akdag &
Giiven, 1990). Bu sebeple 6grencilerin matematik dersine giren 6gretmenlerinden beklentilerinin neler
oldugu arastirilmalidir.

Alanyazindaki calismalar incelendiginde, 6grencilerin 6gretmenleriyle esit oranda aktif olmalarinm
bekledikleri (Duruhan, Akdag & Giilen, 1990) ve matematik dersinde aktif katilim saglayabilecekleri
etkinliklerin yapilmasini istedikleri (Gékbulut, Yangin & Sidekli, 2008) gériilmiistiir. Ogrencilerin derse
yonelik beklentileri, dersin islenmesinde anahtar bir gérevi gormektedir (Kaplan, Oztiirk ve Doruk,
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2014) . Bu dogrultuda Zakiroglu (2012) 6grencilerin matematik dersinden beklentilerinin 6gretmen
destegi ve 6grenci merkezlilik boyutlarinda diger boyutlara goére daha fazla karsilik buldugunu ifade
etmistir. Bu noktada uyum, akademik basari gibi konularda sorun yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin
beklentilerinin neler oldugu arastirildiginda beklentileri dogrultusunda yasadiklar1 problemlere
cozimler TUretilebilir. Yasadiklari sorunlara dair dogru c¢o6ziimlerin ancak beklentileri goz oniine
alindiginda isabetli olacagi diisiiniilmektedir. Arastirmanin alanyazina bu baglamda katki saglamasi
umulmaktadir. Bu noktada ise yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine ait goriisleri ve
matematik 6gretmenlerinden beklentileri incelenmelidir.

Bu arastirmanin amaci, yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine iliskin goriisleri ile matematik
dersine giren 6gretmenlerinden beklentilerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

e Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersi hakkindaki goriisleri nelerdir?

e Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik 6gretmenlerinden beklentileri nelerdir?

e Yabanc uyruklu 6grencilerin matematik dersine iliskin gortsleri ile matematik 6gretmenlerinden
beklentileri arasinda benzerlik veya farklilik var midir?

2. Yontem

Bu béliimde arastirmanin deseni, ¢alisma 6rneklemi, veri toplama araglari, uygulama siireci ve verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirmada karma yontem arastirmalarindan biri olan kesfedici sirali desen kullanilmistir. Kesfedici
sirall desenin nitel asamasinda konuyla ilgili degiskenler kesfedilmekte ve nicel asamada ise bu
degiskenlerin evrene genellenebilirligi degerlendirilmektedir (Firat, 2022). Boylece nitel ve nicel
verilerin birbirleriyle benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda yabanci uyruklu
ogrencilerin matematik egitimine yoOnelik goriisleri ve matematik 6gretmenlerinden beklentileri
hakkinda elde edilen verilerin benzerlik ve farkliliklar1 incelemek istendigi icin arastirmada karma
yontem arastirmalarindan kesfedici sirali desen tercih edilmistir.

2.2. Calisma 6rneklemi

Arastirmanin katilimcilarini tespit etmek icin 6lciit 6rnekleme ve uygun 6rnekleme kullanilmistir. Bu
calismanin orneklemi Kars ilinin Merkez ilgesindeki ortaokullarda ve liselerde 2022-2023 egitim
Ogretim yilinda egitim goren 25’i ortaokulda ve 7’si lisede 6grenim goren toplamda 32 yabanci uyruklu
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilan oOgrencilere ait demografik bilgiler Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1

Cahsmaya Katilan Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
Afganistan 20 62,50
Azerbaycan 2 6,25
Gurcistan 1 3,13

Uyruk fran 1 3,13
Kazakistan 1 3,13
Kirgizistan 2 6,25
Suriye 5 15,61
Kiz 21 65,60

Cinsiyet
Erkek 11 34,40
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10-12 9 28,13
Yas Araligi 13-15 20 62,50
16-18 3 9,37

Arastirmaya ¢ogunlukla 13-15 yas araliginda (%62,50), Afganistan uyruklu (%62,50) ve kiz 68renci
(%65,60) katilmistir.

2.3. Veri toplama araclar

Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersine Ait
Gorisleri Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” yabanci uyruklu o6grencilerin matematik egitimi
hakkindaki goriislerini incelemek i¢in kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, 6nceden
hazirlanan goriisme sorularina ek olarak, alinan cevaplara gore farkl sorular sorulabilmesi (Bastiirk,
2013) esnekligini saglamasi sebebiyle tercih edilir. Buna ek olarak Gokbulut, Yangin ve Sidekli (2008)
tarafindan gelistirilen “Ogrencilerin Matematik Dersine Giren Ogretmenlerinden Beklentileri Olgegi”
kullanilarak 6grencilerin matematik dersinden beklentileri belirlenmistir.

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersine Ait Gériigleri Yar1 Yapilandirilmis Gériisme
Formu

Arastirmada yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine ait goriisleri, arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriismeler neticesinde elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme
sorulart hazirlanirken alanyazinda konuyla alakali ¢alismalar incelenmis, yedi adet taslak soru
olusturulmus ve iki matematik egitimi alan1 uzmani ile bir dil uzmaninin goriisti alinarak taslak sorular
son halini almistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda o6grencilerin matematik dersine dair
gorislerinin incelenebilmesi amaciyla hazirlanan sorularin 6rnekleri asagidaki gibidir:

e Yabanc uyruklu 6grenci olarak okulda sorun yasiyor musunuz? Yasadiginiz problemler okul
hayatimizi/ basarinizi nasil etkiliyor? Agiklayiniz.

e Matematik dersinde ne yapiyorsunuz? Aklinizda kalan bir 6rnekle derste yapilanlan aciklayiniz.
Yapilanlar sizin ders basarinizi nasil etkiliyor?

e Matematik dersinde anlamakta zor gelen ve kolay gelen konular nelerdir? A¢iklayiniz.

Ogrencilerin Matematik Dersine Giren Ogretmenlerinden Beklentileri Olgegi

Yabanci uyruklu o6grencilerin matematik 6gretmenlerinden beklentilerini belirlemek amaciyla
Gokbulut, Yangin ve Sidekli (2008) tarafindan hazirlanan “Ogrencilerin Matematik Dersine Giren
Ogretmenlerinden Beklentileri Olcegi” kullanilmistir. Olgek, 3’lii likert tipinde alti alt boyutun
bulundugu 30 maddeden olusmaktadir. Olgekteki alt boyutlar “matematik dersine aktif katilim”,

» o o« » o«

“matematik dersine sozel katihim”, “matematik dersinde yazma etkinliklerine katilim”, “matematik
dersinde okuma etkinliklerine katilim”, “matematik konularina yénelim” ve “matematik dersinde 6l¢gme
ve degerlendirme” seklindedir. Olcegin bu arastirma icin hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri ,849

olarak bulunmustur.
2.4. Uygulama siireci ve verilerin toplanmasi

Verilerin toplanmasi icin gerekli olan resmi izinlerin alinmasiyla Kars il Milli Egitim Midiirliigii Hayat
Boyu Ogrenme biriminden yabanci uyruklu dgrencilerin 6grenim gordiigii okullarin listesi temin
edilmis ve arastirmada 25 ortaokul ve 7 lise 6grenimine devam eden 32 yabanci uyruklu 6grenci ile
calisilmistir. On uygulama yapilarak siire tespiti ve sorularin anlasiirhg kontrol edilmistir. Bu tespit
sonucundan sorularin anlasilir oldugu ve goériismelerin siiresinin ortalama 40- 45 dakika olmasi uygun
bulunmustur.

Gorlismeler 2022-2023 egitim- 6gretim yil;, bahar doneminde, belirlenen okullarda, okul miidiirlerinin
belirledigi siniflarda gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecine baslamadan énce arastirmaya gonilli
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olanlarin katilabilecegi, kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi ve elde edilen bilgilerin sadece bilimsel amagla
kullanilacagi 6grencilere ifade edilmistir. Goriismeler katilimcilarla yiiz yiize yapilmis ve uygun bulunan
slire icerisinde tamamlanmistir. Tiirkceyi yeterli diizeyde bilmeyen 6grencilere diger arkadaslari
sorular1 terciime etmistir. Goriisme sonunda formlara ve o6lgeklere cevap veren 6grenciler, isimleri gizli
tutularak 01, 02, 03, vb. seklinde isimlendirilmistir.

2.5. Verilerin analizi

Arastirmada elde edilen veriler sirali (kesfedici) nitel— nicel analiz yapilarak analiz edilmistir. Bu
calismalarda ilk olarak nitel veriler toplanir ve analiz edilir. Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore
nicel veriler toplanir ve iki asamanin verileri birbiri ile karsilastirilir (Teddlie & Tashakkori, 2020).
Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formlari ile elde edilen nitel veriler icerik analiz yontemiyle,
beklenti 6l¢cegi sonucunda elde edilen nicel veriler ise betimsel istatistik yontemiyle analiz edilmistir.

Nitel kisimda yari1 yapilandirilmis goriismeler, ses kaydi, gozlem gibi veri toplama araclari ile ¢esitli
veriler elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin kod ve kategorileri
belirlenmis ve 6rnek 6grenci cevaplarina yer verilmistir. Arastirmacilar kategorileri birbirlerinden ayri
olarak olusturmustur ve olusturulan kategorilerde “goériis ayrilig1” ve “goriis birligi” olan kisimlar tespit
edilmigtir. Miles ve Huberman’in (1994) bagintisina goére olusturulan kod ve kategorilerin
glivenirliginin %80’in {lizerinde oldugu tespit edilmis ve arastirmacilar tarafindan olusturulan kod ve

kategorilerin tutarli oldugu gorilmustiir.
3. Bulgular

Bu béliimde, yabanci uyruklu 68rencilerden alinan goriislere ait tablolar ile 6rnek cevap alintilarina ve
yabanci uyruklu 6grencilerin 68retmenlerinden beklentileri 6lgeginden elde edilen verilere ait tablolara
yer verilmigtir.

3.1. Yabana Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersine Ait Goriisleri

Yabanci uyruklu 6grencilere matematik dersinde yasadig1 problemlerin incelenebilmesi icin yapilan
yar1 yapilandirilmis gériismelerde 7 adet soru sorulmus ve bu sorular neticesinde elde edilen veriler
tablolastirilmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin okulda yasadigi sorunlara dair olusturulan kod ve
kategoriler Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okulda Yasadiklari Sorunlar

Okula Dai
wa bair Kod Katilimcilar f %
Sorunlar
Zorbalik 02,03, 04, 07,09, 012, 013,014 g %2500
Dil yetkinligi sorunu 010, 017, 018, 032 4 %1250
Yasayanlar Simftaki girdltili L %313
ortam
Okul dis1 022 1 %313
Toplam 14 %43,76
. . 05, 06,011, 015,016, 019, 020, 021, 023, 024, %50,00
Sebep belirtmemis )¢ 576,627, 028, 029, 030 16
Yasamayanlar radaslarivl
Arkadaslariyla 68, 031 s %6,24
anlasmasi
Toplam 18 %56,24
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Tablo 2 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin zorbalik, dil yetkinligi sorunu, simiftaki giiriiltili
ortam ve okul dis1 sorunlar yasadiklari ortaya cikmistir. Diger yabanci uyruklu 6grencilerden ikisi ise
arkadaslariyla anlasmasi gibi durumlar dolayisiyla okulda sorun yasamadiklarini ifade etmis ve 16
Ogrenci ise sebep belirtmemistir. Goriismeye katilan yabanci uyruklu 6grencilerden 14 6grencinin
(%43,76) sorun yasadigi ve 18 6grencinin (%56,24) sorun yasamadigi goriilmustiir. Bu noktada yabanci
uyruklu 6grencilerin okula dair temel bakislarinin olumluya yakin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Sorun yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin, yasadiklar1 sorunlarin okul basarilarina etkisine dair
goriisler Tablo 2.1’ de gosterilmistir.

Tablo 2.1

Yasanan Sorunlarin Okul Basarisina Olan Etkisine Dair Ogrenci Gériisleri

Okul Basarisi Katilimcilar f %
Olumsuz 01, 02, 03,010, 014, 017, 018, 022, 032 9 %64,28
Etkilenmeyen 04,07, 09,012, 013 5 %35,72
Toplam 14 %100,00

Tablo 2.1 incelendiginde okulda sorun yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklari sorunlarin okul
basarilarin1 olumsuz etkiledigi veya okul basarilarinin etkilenmedigi ortaya c¢ikmistir. Tablo
incelendiginde yasanilan sorunlarin dokuz 6grencinin (%64,28) okul basarisini olumsuz etkiledigi ve
bes 6grencinin (%35,72) okul basarisini etkilemedigi goriilmektedir. Bu noktada elde edilen bulgulara
gore okulda yasanilan sorunlarin yabanci uyruklu 6grencilerin okul basarisini olumsuz etkiledigi
sdylenebilir. Ogrencilerin cevaplarina dair direkt alintilar asagidaki gibidir:

“IIk bagslarda ortaokulda 8. sinifin sonlarinda sivemden dolay! dislandim ondan sonra sinif hocam
uyardiktan sonra béyle bir durum yasanmadi ve basarima hicbir etki etmedi.” (04).

“Sorun yasamiyorum. Arkadaglarim bana ¢ok iyi davraniyorlar ve yabanci oldugum igcin bana kétii
davranmiyorlar.” (031).

Yabanci uyruklu 6grencilerin “Yabanci uyruklu 6grenci olarak anlamakta zorluk c¢ektiginiz dersler
nelerdir? Zorlanmanizin sebebini aciklayimiz.” sorusuna verdikleri yanitlar neticesinde olusturulan
kodlar Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Anlamakta Zorluk Cektigi Dersler

Zorluk Cektigi Ders Katilimcilar f %
Matematik 06, 07,013, 014, 018, 022, 023, 026, 027, 128, 129, 030 12 %3750
ingilizce 04,015,016, 017,019, 020, 025 7 %2187
Tiirkce/ Edebiyat 05, 08,010, 031 4 %1250
Sosyal Bilgiler/ Tarih 012,024,032 3 %938
Miizik 021 1 %313
Higbiri 01, 02,03, 09,011 5 %1562
Toplam 32 %100

Tablo 3 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin zorluk cektigi dersler arasinda Matematik,
ingilizce, Tiirkge/ Edebiyat, Sosyal Bilgiler/ Tarih ve Miizik derslerine rastlanmistir. Bunun haricinde
ise 5 6grencinin (%15,62) hicbir derste zorlanmadig1 gorilmiistiir. Kodlar incelendiginde yabanci
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uyruklu 6grencilerin en ¢ok zorluk yasadigi dersin Matematik (%37,50) dersi oldugu ortaya ¢ikmistir.
Matematik dersini takip eden diger dersin ise Ingilizce (%21,87) oldugu gériilmiistiir. Bu noktada
yabanci uyruklu 68rencilerin bahsedilen derslerde neden zorlandiklar: incelenmistir.

Dersleri anlamakta zorluk ¢eken yabanci uyruklu dgrencilerin dersleri anlamama sebeplerine iliskin
gorilsler Tablo 3.1’ de gosterilmistir.

Tablo 3.1

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Dersleri Anlamama Sebeplerine Iliskin Goriisler

Ders Anlamama Sebebi Katilimcilar f %
Matematiksel beceri yetersizligi 06,023,027 3 %1111
Matematiksel dil yetersizligi 013, 026,028 3 %1111
Matematik Dersin zor olmasi 014,018,029 3 %11,11
Motivasyon eksikligi 022,030 2 %7,40
Islem becerisi yetersizligi 07 1 %3,71
Ceviri yapmanin zorlugu 04, 016, 019, 020, 025 5 %1851
ingilizce Okumada zorlanma 017 1 %3,71
Ingilizce’ yi bilmeme 015 1 %371
Tiirkce/ Edebiyat Tiirkge dil yetersizligi 05, 08, 010, 031 4 %14,81
Sozel ifadelerin fazlaligi 012,032 ) %7,40
Sosyal Bilgiler/ Tarih o ) .
Kiiltiirel uyumsuzluk 024 1 %3,71
Miizik Oz yeterlik eksikligi 021 1 %371
Toplam 27  %100,00

Tablo 3.1 incelendiginde Matematik dersinde zorluk yasayan yabanci uyruklu o6grencilerin
matematiksel beceri yetersizligi, matematiksel dil yetersizligi, dersin zor olmasi, motivasyon eksikligi
ve islem yetersizligi gibi sebeplerle zorluk yasadiklar1 ortaya cikmustir. ingilizce dersinde sorun yasayan
ogrencilerin ise ¢eviri yapmanin zorlugu, okumada zorlanma ve ingilizce’ yi bilmeme gibi sebeplerle
zorlandiklar1 gorilmustiir. Tirkce/ Edebiyat dersinde zorluk yasayan tiim 6grencilerin Tiirkce dil
yetersizligi sebebiyle zorluk yasadigi aciga cikmistir. Sosyal Bilgiler/ Tarih dersinde zorluk yasayan
yabanci uyruklu 6grencilerin sozel ifadelerin fazlahig1 ve kiiltiirel uyumsuzluk gibi sebeplerle zorluk
cektigi goriilmustiir. Miizik dersinde sorun yasayan 6grencinin ise 6z yeterlik eksikligi sebebiyle zorluk
yasadigl ortaya ¢ikmistir. Bu noktada yabanci uyruklu 6grencilerin en ¢ok Matematik dersinde zorluk
cektigi ve genel olarak bunun sebebinin matematiksel beceri eksikligi, matematiksel dil yetersizligi ve
dersin zor olmasi oldugu sdylenebilir. Ogrenci goriislerine dair érnekler asagida sunulmustur.

“Ingilizce, hem Afganca hem Tiirkge zor oluyor.” (025)

“Matematik dersinde zorlantyorum. Ciinkii sorulari ¢ézemiyorum. Ciinkii fran’daki matematikteki 7. sinif
konular1 ve buradaki konular farkl.” (028)

Yabanci uyruklu 6grencilerin “Matematik dersinde ne yapiyorsunuz? Aklinizda kalan bir drnekle
aciklayiniz. Yapilanlar sizin ders basarinizi nasil etkiliyor?” sorusuna verdikleri yanitlar neticesinde
olusturulan kod ve kategoriler Tablo 4’ de verilmistir.
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Tablo 4

Matematik Ders Icerigine Dair Ogrenci Gériisleri

icerik Uygulama Katilimcilar f %
; 02, 03,08, 09, 010, 012, 014, 015,017, 018, %5312
Problemgozme 19 520, 021, 024, 026, 027, 029 17
Aktif Katilim Teknoloji 01, 06,011, 023 4 %12,50
kullanimi
Etkinlik 05,032 2 %625
Konuanlatmi 07, 013, 016, 022, 025, 028 6 %1875
Yazma Etkinlikleri A
Ozet/ tekrar 04,931 2 96,25
yapma
Matematik Derse karsi 630 1 %3,13
konularina yénelim ilgisizlik
Toplam 32 %100

Tablo 4 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerden 17 6grenci (%53,12) problem ¢6zme, dort
ogrenci (%12,50) teknoloji kullanimy, iki 68renci (%6,25) etkinlik, alt1 6grenci (%18,75) konu anlatimi
ve iki O0grenci (%6,25) Ozet/tekrar yapma gibi uygulamalarin matematik dersinde kullanildigini
belirtmistir. Bunun haricinde ise bir 6grencinin (%3,13) derse karsi ilgisiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde yabanci uyruklu dgrencilerin matematik dersinde en fazla kullandiklari
uygulamanin problem ¢6zme oldugu gorilmiistiir. Bu baglamda yabanci uyruklu o6grencilerin
matematik dersine aktif katilim sagladiklar1 veya saglamak istedikleri diisiiniilebilir.

Matematik dersinde yapilan uygulamalarin yabanci uyruklu 6grencilerin matematik basarisina olan
etkilerine dair frekans ve yiizde dagilimi asagidaki Tablo 4.1’ de verilmistir.

Tablo 4.1

Sinif Ici Uygulamalarin Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Basarisina Olan Etkileri

Matematik Ogrenmeye Etki ~ Katihmcilar f %
Bagariy1 artirma 82,203, 04, 05,07,011, 014, 015,017,019, 020, 023, 027, 14 %43,65
Konularn anlastirhgim 06,08, 09, 010, 012, 016, 021 7 %2187
Etkilemeyen 029,030,031 3 %938
Basariy1 olumsuz etkileme 013,028 2 %6,25
Eglenceli hale getirme 021,022 2 %6,25
Goriis belirtmeyen 02,018, 024,026 4 %1250
Toplam 32 %100

Tablo 4.1 incelendiginde matematik dersinde yapilan sinif i¢i uygulamalarin yabanci uyruklu
ogrencilerden 14 6grencinin (%43,65) basarisini artirdigl, yedi 6grencinin (%21,87) konular: daha iyi
anlamasini sagladigy, li¢ 68rencinin (%9,38) etkilemedigi, iki 6grencinin (%6,25) basarisini olumsuz
etkiledigi ve iki 6grenci i¢in (%6,25) ise eglenceli hale getirdigi ortaya ¢cikmistir. Bunun haricinde ise
dort 6grencinin (%12,50) bu konu hakkinda gortislerinin olmadig1 goriilmiistiir. Elde edilen bulgular
incelendiginde matematik dersinde yapilan sinif i¢ci uygulamalarin yabanci uyruklu 6grencilerin
matematik dersindeki basarilarin1 artirdigi ifade edilebilir. Ogrencilerin goriislerine dair alintilar
asagida sunulmustur.
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“Istemsizce hayallere daliyorum ve dersi dinleyemiyorum.” (030)

“Matematik dersindeki basarim iyi. Ogretmenimle soru ¢éziiyoruz, etkinlik yapiyoruz ve bunlardan +,-
aliyoruz. Basarimi artiriyor.” (032)

Yabanci uyruklu 6grencilerin “Matematik 6grenirken asagida belirtilenlerden hangisi/ hangilerinden
destek aliyorsunuz, isaretleyiniz. Sebebini aciklayiniz.” sorusuna verdikleri yanitlar neticesinde
olusturulan kod ve kategoriler Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Ogrenirken Yararlandigi Kaynaklar

Kategori Kod Katilimcilar f %
. 01, 03, 04, 07,09, 010, 011, 014, 015, 017, 018, 020, 021, %53.13
Ogretmen N . . 17 %53,

026, 027,029, 032

Destek Alinan o i} ; .

Kisi Aile 08,019, 022,023 4 %12,50
Arkadas 016, 025, 031 3 %9,37
internet 02, 05, 06,012, 013, 028, 030 7 %21,87

Diger ) .
Dershane 024 1 %313

Toplam 32 %100

Tablo 5 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerden 17 6grenci 6gretmen (%53,13), yedi 6grenci
internet (%21,87), dort 6grenci aile (%12,50), ili¢ 6grenci arkadas (%9,37) ve bir 6grenci dershane
(%3,13) gibi kaynaklardan matematik dersini 6grenirken yardim aldiklarini belirtmistir. Bu noktada
yabanci uyruklu o6grencilerin matematik 6grenirken buyiik cogunlukla 6gretmenlerinden destek
aldiklari séylenebilir.

Yabanci uyruklu 68rencilerin destek alma sebeplerine dair goriisler Tablo 5.1’ de gosterilmistir.
Tablo 5.1

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Destek Alma Sebeplerine Dair Gériisler

Destek alma sebebi Katilimcilar f %
Sorularda zorlanma 01, 09,017,018, 019, 021, 025, 026, 027, 031, 032 11  %34,38
Yontemin sevilmesi 05, 06, 07,010, 014, 024, 029, 030 8  %25,00
Ogretmenin sevilmesi 03, 04, 011, 015, 020 5  %15,62
Ana dilinde ders dinleyebilme 02,012,013,028 4 %12,50
Ailenin ilgili olmas1 08, 022, 023 3 %937
Kendini rahat hissetmesi 016 1 %3,13
Toplam 32 %100

Tablo 5.1 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin destek alma sebepleri icin 11 6grenci sorularda
zorlanma (%?34,38), sekiz 6grenci yontemin sevilmesi (%25,00), bes 6grenci 6gretmenin sevilmesi
(%15,62), dort 6grenci ana dilinde ders dinleyebilme (%12,50), li¢c 6grenci ailenin ilgili olmasi (%9,37)
ve bir 6grenci ise kendini rahat hissetmesi (%3,13) gibi durumlar sebebiyle destek aldiklarin
belirtmistir. Bulgular incelendiginde yabanci uyruklu 6égrencilerin genellikle sorularda zorlandigi
(%34,375) icin destek aldig1 séylenebilir. Ogrenci goriislerine dair alintilar asagidaki gibidir:

“Ogretmen. Ogretmenim daha giizel ve aciklayict anlattigi icin ve benim anlayacagim sekilde anlatiyor.”
(010)

“Internet. Internetten video dinliyorum. Kendi dilimden éyle daha iyi anlasiliyor.” (013)
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Yabanci uyruklu o6grencilerin “Matematik dersinin sevdiginiz ve sevmediginiz yonleri nelerdir?
Aciklayiniz.” sorusuna verdikleri yanitlar neticesinde olusturulan kod ve kategoriler Tablo 6’ da
verilmistir.

Tablo 6

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersine Karst Tutumlari

Matematige Karsi

Kod Katilimcilar f %
Tutum

Eglenceli olmasi 8;‘905' 09,014, 015, 022, 024, 026, 9 %14,06

Matematige karsi ilgili olmasi 8;;‘ 017,018, 019, 020, 021, 030, 8  %12,50

Ogretmenin sevilmesi 04,012, 025,028, 031 5 %782
Olumlu o 5

Gunluk yasama/ gelecege 02,03, 07, 023 4 9%6,25

faydali olmasi

Dersi sevmemesi 08,010,013, 027 4 %6,25

Yéntemin sevilmesi 06,016 2 %3,12
Toplam 32 %50

. . 02,07,011,012, 014, 015, 016, 019, .

Dersi sevmesi 620, 022, 031 11 %17,18

Problemlerin anlagihir 08,010, 013, 023, 024, 027, 029 7 %10,93
Olumsuz olmamasi

Fazla 6dev verilmesi 04,017,018, 025,028 5 %782

Dersin zor olmasi 03, 05, 09, 026, 030, 032 6 %938

Yoéntemin sevilmemesi 01, 06, 021 3 %4,69
Toplam 32 %50

Tablo 6’da yabanci uyruklu o6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarina ait gorisleri
incelendiginde yabanci uyruklu dgrencilerin matematige karsi ilgili olmasi, 6gretmenin sevilmesi,
giinliik yasama/ gelecege faydali olmasi, yontemin sevilmesi gibi sebepler neticesinde olumlu tutum
gosterdikleri goriilmiistiir. Yine ayni 6grencilerin problemlerin anlasilir olmamasi, fazla 6dev verilmesi,
dersin zor olmasi ve yontemin sevilmemesi gibi sebeplerden dolayr matematik dersine karsi olumsuz
tutum sergiledigi tespit edilmistir. Yapilan goriismede 11 (%17,18) yabanci uyruklu 6grencinin
matematik dersinin olumsuz yonlerine dair hi¢biri seklinde cevap vermesi sebebiyle cevaplar: olumlu
tutum sergiledigi halde olumsuz kisma yazilmistir. Ayni sekilde dért 6grenci (%6,25) ise matematik
dersinin olumlu yonlerine dair higbiri seklinde cevap vermistir. Bu nedenle cevaplari olumsuz tutum
sergiledigi halde olumlu tutum kismina yazilmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda yabanci uyruklu
ogrencilerin matematik dersine genel anlamda olumlu tutum sergiledigi sdylenebilir. Ogrenci
gorlslerine dair alintilar asagidaki gibidir:

“Gergek hayattan dérnekler veriyor, aligverige ¢cikarken kolay anliyorum. Yok, rakamlarin dilini seviyorum.”
(07)
“Yok. Problemlerin ¢ok zor olmast. Problemler uzun olunca anlamakta sorun cekiyorum.” (010)

Yabanci uyruklu 6grencilerin “Matematik dersinde anlamakta zor gelen ve kolay gelen konular nelerdir?
Aciklayiniz.” sorusuna verdikleri yanitlar neticesinde olusturulan kod ve kategoriler Tablo 7’ de
verilmigtir.
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Tablo 7

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersinde Kolay Anladiklar1 Konular

Kategori Kod Katilimcilar f %
. 01,02, 06,011, 014, 015, 016, 019, 020, 025 0
Dort isl 01,02, 06, 011, 014, 015, 016, 019,020,025,/ 443,66
ortiyiem 026, 027, 028, 032
Kiimeler 013,017 2 %6,26
Kesirler- Rasyonel 67, 024 , %626
Sayilar
Sayilar ve o .
islemler Tam Sayilar 08,029 2 %6,26
Permiitasyon- 53 | %313
Kombinasyon
Carpanlar ve Katlar 05 1 %3,13
Onermeler 09 1 %313
Cebirsel ifadeler 012,030 2 %6,26
Cebir Denklemler 04 1 %313
Fonksiyonlar 010 1 %3,13
Geometri Siitun Grafigi 023,031 2 %6,26
Hepsi 018,021 2 %6,26
Diger ) .
Higbiri 022 1 %313
Toplam 32 %100

Tablo 7’de yabanci uyruklu 6grencilerin matematik miifredatindaki dort islem, kiimeler, kesirler/
rasyonel sayilar, tam sayilar, permiitasyon- kombinasyon, ¢arpanlar ve katlar, énermeler, cebirsel
ifadeler, denklemler, fonksiyonlar, siitun grafigi gibi konular1 kolay anladiklar1 belirlenmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde yabanci uyruklu égrencilerin “Sayilar ve islemler” 6grenme alanindaki
ozellikle “Dért islem” (%43,66) konularim kolay anladiklar1 séylenebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yukarida bahsedilen konular1 kolay anlamalarinin sebeplerine ait
gortsleri Tablo 7.1’ de verilmistir.

Tablo 7.1

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersi Konularini Kolay Anlamasinin Sebepleri

Kod Katilimcilar f %
Kolay olmasi 03,08, 015, 016, 018, 019, 020, 025, 026, 030, 032 11 %44
Eglenceli olmasi 05, 06, 09, 010, 024, 029 6 %24
Giinliik hayatta kullanilmasi 01, 02, 07 3 %12
Matematigin evrensel olmasi 013, 014, 028 3 %12
Gorsellik olmasi 1 %4
Katilimcinin goériisiiniin olmamasi 1 %4
Toplam 25 %100

Tablo 7.1 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerden 11 6grenci matematik konularinin kolay oldugu
(%44), alt1 6grenci eglenceli oldugu (%24), li¢ 68renci giinliik hayatta kullanildig1 (%12), ti¢ 6grenci
matematigin evrensel oldugu (%12) ve bir 6grenci gorsellerin fazla oldugu (%4) gibi sebeplerle kolay
anladiklarini ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin
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matematik konularini kolay olarak gordiikleri diistiniilebilir. Yabanci uyruklu égrencilerin bu konu
hakkindaki goriisleri asagidaki gibidir.

Toplama ve ¢cikarma, giinliik hayatta kullandigimiz icin. (01)

Permiitasyon kombinasyon, basit geliyor ve konusu ¢ok kisa oldugu i¢in anlamakta zorluk cekmiyorum.

(03)

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde anlamakta zorlandiklar1 konulara ait goriisleri
Tablo7.2’ de verilmistir.

Tablo 7.2

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersinde Zor Anladiklart Konular

Kategori Kod Katilmcilar f %
Carpma- Bolme 014, 015,018, 019, 025, 027, 28 7 %21,87
Kesirler 05, 06, 012, 023 4 %12,50
Problemler 010,011, 031 3 %9,36
Saylar ve Istemler Karekoklii ifadeler ?9, 030 2 %6,25
Yizdeler 01 1 9%3,13
Ondalik Gosterim 017 1 %3,13
Olasilik 016 1 %3,13
Carpanlar ve Katlar 04 1 %3,13
Cebir Denklemler 03,024 2 %6,25
Cokgenler 08,013 2 %6,25
Geometri Birim Déniistirme 07 1 %3,13
Acilar 029 1 %3,13
Hicbiri 02, 020, 021 3 %9,36
Diger Hepsi 022,026 2 %6,25
Yeni Nesil Sorular 032 1 %3,13
Toplam 32 %100

Tablo 7.2 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin uyruklu 6grenciler carpma- bélme, kesirler,

problemler, karekoklii ifadeler, yiizdeler, ondalik gosterim, olasilik, ¢arpanlar ve katlar, denklemler,

cokgenler, birim doniistiirme ve agilar konusunda zorlandiklarini ifade etmistir. Bu goriislerden farkl
olarak bir 6grenci (%3,13) ise konularda zorlanmadig1 sadece yeni nesil sorularda zorlandigini
belirtmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde yabanci uyruklu dgrencilerin genellikle “Sayilar ve
islemler” 6grenme alanindaki “Carpma ve bélme” (%21,87) konularinda zorlandiklar: diisiiniilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin anlamakta zorlandiklar1 konularin nedenine ait goriisleri Tablo 7.3’ de

verilmistir.
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Tablo 7.3

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Anlamakta Zorlandigi Konularin Nedenine lliskin Gériisler

Konulari Anlamama Sebepleri Katilimcilar f %
Konunun zor olmasi 83,006, 09,011,012, 016,017,018, 023, 10 %34,48
Dil yetkinliginin az olmasi 07,08, 013, 015, 022, 025, 026, 032 8 %27,59
Hazirbulunuslugunun olmamas1 014, 019, 027, 028 4 %13,80
Islem becerisi yetersizligi 024, 029,031 3 %10,33
Derse karsu ilgisizlik 03,04 2 %6,90
Derse katilmamasi 01 1 %3,45
Sorularin uzun olmasi 010 1 %3,45
Toplam 29 %100

Tablo 7.3 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerden 10 6grenci matematik konularini konunun zor
olmasi (%34,48), sekiz 6grenci dil yetkinliginin az olmasi (%27,59), doért 6grenci hazirbulunuslugunun
olmamasi (%13,80), ii¢ 6grenci islem becerisi yetersizligi (%10,33), iki 6grenci derse kars ilgisizlik
(%6,90), bir 6grenci derse katilmamasi (%3,45) ve bir 6grenci ise sorularin uzun olmasi (%3,45) gibi
sebeplerle zor anladiklarini ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular incelendiginde yabanci uyruklu
ogrencilerin genellikle matematik konularimi zor olarak gordiikleri ve dil yetkinliklerinin yeterli
diizeyde olmadig1 séylenebilir. Ogrenci goriislerine dair alintilar agagidaki gibidir:

“Yiizdeler, bir tiirlii anlamiyorum, konu anlatilirken yoktum.” (01)
“Denklemler, dersi diizgiin dinlemedigim icin zor geliyor.” (03)

Yabanci uyruklu 6grencilerin “Matematik dersinden beklentileriniz nelerdir? Sebepleriyle belirtiniz.”
sorusuna verdikleri yanitlar neticesinde olusturulan kod ve kategoriler Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersine Dair Oneri ve Beklentileri

Kategori Kod Katilimcilar f %
08,011, 015,017, 021,
Coziilen soru sayisinin artirilmasi 622, 031, 932 8 %25,00
Kolay konularin yer almasi 018, 020 2 %6,25
Giinlik hayattaki kull .
unu ayattaki kullanimina 59, 914 2 %625
yonelik calismalar yapilmasi
Matematik konularina Odev sayisinin azaltilmasi 026, 028 2 %6,25
yonelim Pratik uygulamalara yer verilmesi 02 1 %313
Ders saatlerinin azaltilmasi 04 1 %3,13
Gorsel kullaniminin artirilmasi 016 1 %3,13
Odev sayisinin artirilmasi 027 1 %3,13
Ekstra tekrar yapilmasi 03 1 %313
Oyun ile anlatim 06,010,019,023,024 5 %15,61
Matematik dersi ktif e
atematik dersine aikti Etkinlik yapma 01, 05,07 3 %935
katilim o
Gezi diizenleme 012,013 2 %6,25
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Matematik dersinde yazma

Lo . Yazarak anlatimin artirilmasi 029 1 %3,13
etkinliklerine katilim
Matematik dersine sozel o ) L
Arkadaslari ile fikir paylasabilmesi 025 1 %3,13
katilim
Diger Gortisiiniin olmamasi 030 1 %3,13
Toplam 32 %100

Tablo 8 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine dair beklentilerinin ¢oziilen
soru sayisinin artirilmasi, kolay konularin yer almasi, giinliik hayattaki kullanimina yénelik ¢calismalar
yapilmasi, 6dev sayisinin azaltilmasi, pratik uygulamalara yer verilmesi, ders saatlerinin azaltilmasi,
gorsel kullaniminin artirilmasi, ekstra tekrar yapilmasi, oyun ile anlatim, etkinlik yapma, gezi
diizenleme, yazarak anlatimin artirilmasi ve arkadaslari ile fikir paylasabilmesi oldugu tespit edilmistir.
Bu noktada elde edilen bulgular incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin matematik konularina
yonelim acisindan beklentilerinin fazla oldugu sdylenebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersindeki beklentilerinin sebeplerine ait gortsleri Tablo 8.1’
de verilmistir.

Tablo 8.1

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersinden Beklentilerine Ait Sebeplere Iliskin Gériisler

Matematik Dersinden Beklentisi Katilimcilar f %
Anlamasina yardimci olunmasi 02, 04, 05,016,018, 022, 027, 029 8 %26,67
Dersin eglenceli anlatilmasi 06,012, 013, 019, 021, 026 6 %20
Matematige karsu ilgili olmasi 010, 015,023, 031, 032 5 %16,67
Ogrendiklerinin kalic1 olmasi 07,09, 024 3 %10
Anlamadi81 konularin tekrar edilmesi 03, 08, 025 3 %10
Dersin anlasilir olmasi 014,017, 020 3 %10
Odevlendirmenin azaltilmasi 028 1 %3,33
Basarisini artiracagini diistinmesi 01 1 %3,33
Toplam 30 %100

Tablo 8.1 incelendiginde yabanci uyruklu o6grenciler matematik dersinde yapilmasini istedigi
uygulamalari, anlamasina yardimci olmasi, matematige karsi ilgili olmasi, dersin eglenceli olmasi,
ogrendiklerinin kalici olmasi, anlamadigi konular1 tekrar edebilmesi, dersin anlasilir olmasi,
O0devlendirmenin azaltilmas1 ve basarisin1 artiracagini diisiinmesi gibi sebeplerle istediklerini
belirtmislerdir. Elde edilen bulgular incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin yapilmasini bekledigi
uygulamalar1 anlamasina yardima olmasi icin istedigi diisiiniilebilir. Ogrenci gériislerine dair alintilar
asagidaki gibidir:

“Bir giin soru ¢ozme giinti yapabiliriz. Herkes kendi test kitabini getirip sinifta ¢ézebilir. Bireysel olarak.
Ciinkii sorulari ¢ézdiigiimiizde anlamadigimiz bir yer olunca onu direkt hocaya sorabiliriz. Konuyu daha
iyi anlayabiliriz. Sorular1 artik kolaylikla ¢ézebiliriz.” (08)

“Daha az édev vermesini istiyorum. Ciinkii cok édev verdiginde yazi yazmaktan elim agriyor.” (028)
3.2. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Ogretmenlerinden Beklentileri

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik 6gretmenlerinden beklentilerini tespit etmeye yonelik olarak
uygulanan 6l¢cek sonucunda alt boyutlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9

“Ogrencilerin Matematik Derslerine Giren Ogretmenlerinden Beklentileri” Olcegindeki Alt Boyutlara Dair Betimsel
Istatistikler

f x Sss ss? Ranj
Matematik dersine aktif katilim 32 14,62 2,10 4,43 8
Matematik dersine s6zel katilim 32 13,41 2,53 6,44 10
Matematik dersinde yazma etkinliklerine katilim 32 12,84 2,12 4,52 9
Matematik dersinde okuma etkinliklerine katilim 32 9,78 1,69 2,88 6
Matematik konularina yonelim 32 11,78 1,77 3,14 9
Matematik dersinde 6l¢gme ve degerlendirme 32 7,66 1,35 1,84 5

Tablo 9 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin beklenti 6l¢eginin alt boyutlarinin ortalamalari
JEaktif katim=14,62 | Xgszel katm=1341 , JEyazma katium =12,84 Xmatematik yonelim =11,78 ,
Xokuma katiim =9,78 Ve Xsicme =7,66 olarak hesaplanmigtir. Genel olarak ortalamalarin birbirine yakin
oldugu fakat en fazla ortalamaya sahip alt boyutun “Matematik dersine aktif katihm” ( Xoxtif karim=14
62) oldugu gorilmektedir. Bu noktada yabanci uyruklu o6grencilerin matematik dersinde
ogretmenlerinden aktif katilim saglayabilecekleri etkinlikler yapmak istedikleri diistiniilebilir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin matematik 6gretmenlerinden beklentileri 6l¢eginin alt boyutlarinda ss = 1,35 ve
ranj = 5 degerleri ile “Matematik dersinde 6lgme ve degerlendirme” alt boyutunun diger boyutlar
arasinda daha homojen yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Bu noktada yabanci uyruklu 6grencilerin
O0lcme ve degerlendirmeyle ilgili beklentilerinin genel olarak benzer oldugu sdylenebilir. Matematik
ogretmenlerinden beklenti 6l¢eginin “Matematik dersine s6zel katilim” boyutunda ss = 2,53 ve ranj =
10 oldugu ve 6grencilerin boyuta dair beklentilerinin diger boyutlara gére daha heterojen yapida oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda yabanci uyruklu o6grencilerin soézel katihm etkinliklerine dair
beklentilerinin genel olarak birbirinden farkl oldugu séylenebilir.

Yabanci uyruklu égrencilerin yari yapilandirilmis goriismelerde verdikleri cevaplar neticesinde, her bir
tablodan elde edilen kodlar, beklenti 6l¢gegine verilen cevaplara gore diizenlenmistir. Yabanci uyruklu
Ogrencilerin matematik dersinde konuyla ilgili gezi diizenlenmesine dair nicel ve nitel goriislerinin ne
dogrultuda destekledigi Tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 10

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersinde Gezi Diizenlenmesine Dair Nicel ve Nitel Gériisleri

Madde f % x ss
Nicel ~(zret i t tik dersi ile ilgili isi Otl ine h
gretmenin matematik dersi ile ilgili cevre gezisine gotiirmesine her 19 594 250 67
zaman yanitini verenler
Kod f %
Nitel
Gezi diizenleme 2 6,25

Tablo 10 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin beklenti 6lceginde matematik dersi ile ilgili cevre
gezisine gitmeye dair beklentilerinin ortalamasinin (X = 2,50) ylksek oldugu goriilmiis ve yari
yapilandirilmis goriismelerde yabanci uyruklu ogrenciler (f=2) matematik dersi ile ilgili gezi
diizenlenmesini istedigini ifade etmistir. Bu dogrultuda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersi
ile ilgili ¢evre gezisine katilmak istedikleri sdylenebilir. Bu bulgular 1siginda yabanci uyruklu
ogrencilerin matematik dersine dair nitel ve nicel goriislerinin birbirleriyle uyustugu ve birbirini
destekledikleri sonucu 6ngoriilebilir.
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Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde yazi yazilmasina dair nicel ve nitel goriislerinin ne
dogrultuda benzer oldugu Tablo 11’ de verilmistir.

Tablo 11

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersinde Yazi Yazilmasina Dair Nicel ve Nitel Gériisleri

=l

Madde f % Ss

Nicel ~ Ggretmenin matematik dersinde siirekli d h
gretmenin matematik dersinde siirekli yazi yazdirmasina her zaman 188 188 70
yanitini verenler

Kod f %
Nitel

Yontemin sevilmemesi 3 4,68

Tablo 11 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde stirekli yazi yazilmasina dair
beklentilerinin ortalamasinin (k¥ = 1,88) diisiik oldugu goriilmiis ve yabanci uyruklu 6grencilerin
matematik dersine ait goriislerinden elde edilen kodlarda yazi yazmay1 istemedikleri ve bu yontemi
sevmedikleri (f=3) ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde
yazl yazilmasina dair isteksiz olduklar1 sdylenebilir. Bu bulgular 1s181nda yabanci uyruklu 6grencilerin
matematik dersine dair nitel ve nicel gorislerinin birbirleriyle uyustugu ve birbirini destekledikleri
sonucu 6ngoriilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinin giinliik hayattaki kullanimina dair nicel ve nitel
goriislerinin ne dogrultuda benzer oldugu Tablo 12’ de verilmistir.

Tablo 12

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersinin Giinliitk Hayattaki Kullanimina Yénelik Nicel ve Nitel Gériisleri

Madde f % x Ss
Nicel Ogretmenin konular1 hayatta nerelerde islerine yarayacagini
P : 21 656 2,53 71
soylemesine her zaman yanitini verenler
Kod f %
Nitel
Gunlik hayattaki kullanima yo6nelik ¢alismalar yapilmasi 2 6,25

Tablo 12 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde 6grendikleri bilgilerin
hayattaki kullanima dair beklentilerinin ortalamasinin (¥ = 2,53) yiiksek oldugu goriilmistiir. Yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen kodlarda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinin
giinliik hayatta kullanima yo6nelik etkinlikler yapilmasini istedigi (f=2) ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda
yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersini giinliik hayatla bagdastirmak istedigi s6ylenebilir. Bu
bulgular 1s1ginda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine dair nitel ve nicel goriislerinin
birbirleriyle uyustugu ve birbirini destekledikleri sonucu 6ngoriilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde 6zet yapilmasina dair nicel ve nitel gériislerinin ne
dogrultuda benzer oldugu Tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersinde Ozet Yapilmasina Dair Nicel ve Nitel Gortigleri

Madde f % x Ss
Nicel —

Ogretmenin islenen konuyu 6zetlemesine her zaman yanitin1 verenler 22 68,8 2,66 ,54

Kod f %
Nitel -

Ozet/ tekrar yapma 2 6,25
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Tablo 13 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinin sonunda 6zet yapilmasina
dair beklentilerinin (X = 2,66) yliksek oldugu goriilmiis ve yar1 yapilandirilmis gériismelerde yabanci
uyruklu 6grencilerin matematik dersinde “6zet/ tekrar” yapildig (f=2) ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda
yabanci uyruklu 6grencilerin yapilan uygulamanin devam etmesini bekledigi diisiiniilebilir. Bu bulgular
15181nda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine dair nitel ve nicel goriislerinin birbirleriyle
uyustugu ve birbirini destekledikleri sonucu 6ngoriilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde ev 6devi verilmesine dair nicel ve nitel goriislerinin
ne dogrultuda benzer oldugu Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Matematik Dersinde Ev Odevi Verilmesine Dair Nicel ve Nitel Goriisleri

Madde f % x Ss
Nicel —

Ogretmenin ev 6devi vermesine her zaman yanitini verenler 11 34,4 2,06 ,80

Kod f %
Nitel -

Odev sayisinin azaltilmasi 2 6,25

Tablo 14 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde ev 6devi verilmesine dair
beklentilerinin (¥ = 2,06) diisiik oldugu goriilmiis ve yar1 yapilandirilmis goriismelerde yabanci
uyruklu 6grencilerin matematik dersinde 6dev sayisinin azaltilmasini istedigi (f=2) belirlenmistir. Bu
dogrultuda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde ev 6devi konusunda isteksiz oldugu
soylenebilir. Bu bulgular 1s18inda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine dair nitel ve nicel
gortslerinin birbirleriyle uyustugu ve birbirini destekledikleri sonucu 6ngoriilebilir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Yabanci uyruklu 6grenciler diinya ¢apinda go¢ alan neredeyse her iilkenin giindeminde yer almaktadir.
Bu 6grencilerin aldiklar1 egitimin verimli hale gelebilmesi icin 6ncelikle egitimden, derslerden veya
ogretmenlerden neler bekledikleri bilinmelidir. Bu dogrultuda arastirmada yabanci uyruklu
ogrencilerin matematik dersine yonelik goriisleri ve matematik dersine giren 6gretmenlerinden
beklentileri incelenmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore yabanci uyruklu 6grencilerin okullarda zorbalik, dil yetkinligi sorunu,
sinifta giirtiltiilii ortamin olmasi gibi sorunlar yasadiklari goriilmiistiir. Sariahmetoglu ve Kamer (2021)
ve Korkmaz'in (2023) sonuglariyla 6rtiismek iizere yabanci uyruklu 6grencilerin yasadigi bu sorunlarin
okul basarilarini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bu bilgiler 1s181nda yabanci uyruklu 6grencilerin
okullarda yasadigi problemlerin basarilarini olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir. Buna ek olarak
yabanci uyruklu 6grenciler icin ana sorun olarak nitelendirilen zorbaligin uyum problemine, uyum
probleminin dil problemine, dil probleminin akademik basarisizlia neden oldugu dsiiniilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin anlamakta zorluk cektigi derslerin Matematik, ingilizce, Tiirk¢e/ Edebiyat,
Sosyal Bilgiler/ Tarih ve Miizik oldugu goriilmiistiir. Matematik dersinde zorlanmalarinin sebebinin
matematiksel beceri yetersizligi, matematiksel dil yetersizligi, dersin zor olmasi, motivasyon eksikligi
ve islem becerisi yetersizligi oldugu goriilmiistiir. Ancak ilgiin ve Kiip (2023) yabanci uyruklu
ogrencilerin matematik dersinde diger derslere gore daha basarili olduklarini fakat dersine giren
matematik 6gretmenlerinin goriisiine gére yabanci uyruklu 6grencilerin hazirbulunusluklarinin yeterli
diizeyde olmadigini ifade etmistir. Gianneli ve Rapallini (2016) yabanci 6grencilerin sembolik ifadelerin
fazla oldugu konularda diger derslere gore daha basarili oldugunu ifade etmistir. Bu bilgiler 1s1ginda
yabanct uyruklu oOgrencilerin matematiksel beceri ve dil yetersizligi yasamasi sebebiyle
hazirbulunusluklarinin yetersiz oldugu diistiniilebilir. Yabanci uyruklu o6grencilerin zorlandiklari
derslerden birinin de Tiirkce/ Edebiyat oldugu goriilmiistiir. Uysal'in (2021) sonuglarina paralel olarak
ogrenciler bu dersten zorlanmalarinin sebebini Tiirkce dil yetersizligi olarak ifade etmistir. Bu
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dogrultuda yabanci uyruklu 6grencilerin yeterli diizeyde dil yetkinligi kazandirilmadan okullarda
egitime basladiklar séylenebilir. Yabanci uyruklu 6grencilerin zorlandig1 derslerden birinin de Ingilizce
dersi oldugu goriilmiistiir. Simsek’in (2022) sonuclarina benzer olarak, 6grenciler ingilizce dersinde
ceviri yapmanin zorlugu, okumada zorlanma ve Ingilizce’yi bilmeme gibi sebepler dolayisiyla
zorlandiklarin ifade etmistir. Ayrica Oikonomidoy (2010) miilteci 6grencilerin farkh bir dil 6grenimi
konusunda yasadigi sorunlarin diinyada go¢ alan neredeyse tiim tlkelerin karsilastigr bir durum
oldugunu ifade etmistir. Bu bilgiler dogrultusunda yabanci uyruklu 6grencilerin yasadigi dil
probleminin sadece Tiirk¢e dersi icin degil diger diller icin de gecerli oldugu diisiiniilebilir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin zorlandigi derslerden birinin de Sosyal Bilgiler/ Tarih oldugu ve 6grencilerin sozel
ifadelerin fazlalig1 ve kiiltiirel uyumsuzluk gibi sebeplerle zorlandig1 ortaya ¢cikmistir. Delen ve Ercoskun
(2019) dil problemleri yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin s6zel ifadelerin yogun oldugu derslerde
zorlandiklarin1 ifade etmesi bu sonucu destekler niteliktedir. Bu dogrultuda yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce diline yeterince hakim olmamalari sebebiyle s6zel ifadelerin fazla oldugu derslerde
zorlandigi sdylenebilir. Bahsedilen bilgiler 1s181nda yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce dilini yeterince
bilmemelerinin Matematik, ingilizce, Sosyal Bilgiler gibi diger dersleri etkiledigi sdylenebilir. Bu konu
hakkinda Anis (2019) Tiirkee diline hakimiyetin yabanci uyruklu 6grencilerin akademik basarisini
etkiledigini ifade etmistir. Bu noktada yabanci uyruklu 6grencilerin yasadig1 dil probleminin sadece
Matematik dersine 6zgii olmadig1 ve bu problemin ¢dziilmesi halinde diger sorunlarin da diizelebilecegi
diistiniilmektedir. Cascella, Giberti ve Viale (2022) yabanci uyruklu 6grencilerin dil sorunu sebebiyle
diger 6grencilere gore daha diisiik basariya sahip oldugunu belirtmistir. Bu baglamda yabanci uyruklu
ogrencilerin yasadiklar1 problemlerin sadece Tiirkiye bazinda olmadigi, go¢ alan diger tilkelerde de bu
sorunlarla karsilasildigl 6ngoriilmektedir.

Yabanci uyruklu égrencilerin matematik dersinde ilgiin ve Kiip’iin (2023) sonuglariyla értiismek iizere
problem ¢6zme, teknoloji kullanimi, etkinlik, konu anlatimi, 6zet/ tekrar yapma gibi uygulamalar
gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bu baglamda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine aktif
katildiklar1 veya katilmak istedikleri diigliniilebilir. Matematik dersine aktif katiim saglayan
ogrencilerin ders kazanimlarini daha etkili bicimde anlayacagi ve bu dogrultuda derse karsi olumlu
diisiinceler besleyecegi Ongoriilebilir. Yabanci uyruklu o6grenciler matematik dersinde yapilan
etkinliklerin basarilarim1 artirdigini, konularin anlasiirligini artirdigini, etkilemedigini, basarisini
olumsuz etkiledigini veya dersi eglenceli hale getirdigini ifade etmistir. Young- Loveridge vd., (2006)
derste kullanilan 6gretim tekniklerinin Ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu disiince
gelistirebilecegini ifade etmesi bu sonucu desteklemektedir. Bu dogrultuda matematik 6gretmenlerinin
derste kullandiklar1 yontemlerin veya uygulamalarin yabanci uyruklu o6grencilerin derse karsi
tutumlarini ve diisiincelerini degistirdigi diistiniilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik 6grenirken destek aldigi kaynaklarin Cakmak (2019)'un
sonuglarina paralel olarak 6gretmen, aile, arkadas, internet ve dershane oldugu goriilmiistiir. Bu
ogrenciler destek alma sebeplerini sorularda zorlanma, yontemin sevilmesi, 6gretmenin sevilmesi, ana
dilinde ders dinleyebilme, ailenin ilgili olmas1 ve kendini rahat hissetmesi gibi durumlar seklinde ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere verdigi destegin matematik dersine
olumlu bakis acis1 gelistirdigini ifade etmistir. Bu noktada yabanci uyruklu 6grencilerin ¢ogunlukla
ogretmenlerinden destek aldig1 ve bu sebeple 6gretmenlerin 6grencilere olan desteklerinin derse olan
tutumlarini ve diisiincelerini olumlu anlamda degistirebilecegi s6ylenebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarina ait goriislerinin olumlu oldugu
gorilmiistiir. Ilgiin ve Kiip’iin (2023) sonuglariyla értiismek iizere yabanci uyruklu 6grenciler eglenceli
olmasi, matematige karsi ilgili olmasi, 6gretmenin sevilmesi, giinliik yasama faydali olmasi, yontemin
sevilmesi ve dersin sevilmesi gibi sebepler dolayisiyla matematik dersine olumlu tutum sergilediklerini
ifade etmistir. Bu noktada yabanci uyruklu 6grencilerin dersine giren 6gretmenlerin 6grencilere karsi
tavirlarinin veya derste kullandig1 yontemlerin derse olan duygu ve diisiincelerini degistirebilecegi
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soylenebilir. Yabanci uyruklu 6g8rencilerin dersi sevmemesi, problemlerin anlasilir olmamasi, fazla 6dev
verilmesi, dersin zor olmasi, ydntemin sevilmemesi gibi sebeplerle matematik dersine yonelik olumsuz
tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Cascella ve Giberti (2022) bu sonuca paralel olarak 6grencilerin metin
anlama becerileri ile matematik dersindeki akademik basarisi arasinda pozitif iliski oldugunu tespit
etmistir. Ayni sekilde Barwell, vd. (2021) yabanci uyruklu 6grencilerin kullanilan dile yeterince hakim
olmamasi sebebiyle matematik dersinde sorun yasadigini belirtmistir. Bu dogrultuda yabanci uyruklu
ogrencilerin yasadiklari dil yetersizligi sorununun matematik dersindeki problemleri anlamamalarina
sebebiyet verdigi ve bu nedenle derse karsi olumsuz tutum sergiledikleri diisiiniilebilir. Daha acik bir
ifadeyle yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinin evrensel yapisina ragmen dil sorunu
sebebiyle problem yasadig1 ve yasadiklari problemlerin derse karsi olumsuz tutum gelistirmelerine
sebep oldugu soylenebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik miifredatinda Dagl ve Yiiksel'in (2022) sonuglarina paralel
olarak sayilar ve islemler 6grenme alanindaki konular1 kolay bulduklar ortaya ¢ikmistir. Yabanci
uyruklu 6grenciler bu konular1 kolay anlamalarinin sebebi olarak kolay olmasi, eglenceli olmasi, giinliik
hayatta kullanilmasi, matematigin evrensel olmasi, gorsellik olmasi gibi durumlar belirtmislerdir. Bu
dogrultuda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde semboller kullanilmasi sebebiyle evrensel
bir yapisinin oldugunu ve giinliik hayattaki karsiligini gérdiigii soylenebilir. Buna benzer olarak Young-
Loveridge vd. (2006) 6grencilerin matematigin 6neminin farkinda oldugunu ve bdylece matematik
dersine karsi bakislarinin degistigini ifade etmistir. Bu bilgiler dogrultusunda yabanci uyruklu
ogrencilerin matematik dersinin 6zelligini, toplumsal 6nemini fark ettigi ve matematik dersine deger
verdigi diisliniilebilir. Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde ¢arpma veya bolme, kesirler,
problemler vb. gibi konularda zorlandig1 gorilmistiir. Yabanci uyruklu 6grenciler bahsedilen
konularda zorlanmalarinin sebebini konunun zor olmasi, dil yetkinliginin az olmasi,
hazirbulunuslugunun olmamasi, sorularin uzun olmasi seklinde belirtmistir. Bu sonuca paralel olarak
Sariahmetoglu ve Kamer (2021) yabanci uyruklu dgrencilerin matematiksel islem yapabildiklerini
ancak Tiirkge diline yeterli diizeyde hakim olmamalar1 sebebiyle problemlerin bulundugu konularda
zorlandiklarini belirtmistir. Matematik dersi evrensel bir yapiya sahip olsa da konularin 6gretilmesi
veya soru ¢ozlilmesinde tilkede kullanilan dili yeterli diizeyde bilmek gerekmektedir. Bu bilgiler 1s181nda
yabancit uyruklu o6grencilerin sozel ifadelerin yogun oldugu matematik konularinda giicliik
cekebilecekleri 6ne siiriilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde ¢dziilen soru sayisinin artirilmasi, kolay konularin yer
almasi, giinliikk hayattaki kullanimina yonelik calismalar yapilmasi, 6dev sayisinin azaltilmasi, ders
saatlerinin azaltilmasi, ekstra tekrar yapilmasi, oyun ile anlatim, etkinlik yapma, gezi diizenleme vb. gibi
uygulamalarin olmasini istedigi goriilmiistiir. Buna paralel olarak Goékbulut, Yangin ve Sidekli (2008)
Ogrencilerin matematik ogretmenlerinden aktif katiim saglayabilecekleri uygulamalar konusunda
beklentiye sahip olduklarini belirtmistir. Bu baglamda yabanci uyruklu o6grencilerin matematik
dersinde aktif katilim saglayabilecekleri uygulamalar yapilmasini istedigi soylenebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik derslerine giren 6gretmenlerinden beklentileri incelendiginde
Gokbulut, Yangin ve Sidekli'nin (2008) sonuglariyla paralel olmak tizere aktif katilim boyutunda
beklentilerinin daha yiliksek oldugu goriilmistiir. Bu dogrultuda yabanci uyruklu 6grencilerin
matematik dersinde aktif katilim saglayabilecekleri uygulamalara katilmay1 bekledigi sdylenebilir.
Zakiroglu (2012) ise yabanci uyruklu 6grencilerin derse aktif katilim saglamasinin kavramlar1 veya
islemleri 6grenmede 6nemli bir yerinin oldugunu belirtmistir. Derse aktif katilim saglayan 6grencilerin
slireg icinde etkin olacaklar: igin bilgileri daha iyi anlamlandirabilecekleri diisiiniilmektedir. Ayrica
matematik 6gretmenlerinden beklentileri 6lceginin “Matematik dersinde 6l¢me ve degerlendirme” alt
boyutunun diger boyutlara gére daha homojen yapiya ve “Matematik dersine sozel katilim” boyutunun
ise diger boyutlara gore daha heterojen yapiya sahip oldugu goriilmiistir. Bu noktada yabanci uyruklu
ogrencilerin 6lcme ve degerlendirmeyle ilgili beklentilerinin genel olarak benzer oldugu, sézel katilim

195



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2) 2024, 175-200

etkinliklerine dair beklentilerinin ise birbirinden farkli oldugu séylenebilir. Bu baglamda Cascella ve
Giberti'nin (2022) yerli ve yabanci 6grencilerin metin anlama becerileri ile matematik basarilarini
karsilastirdig1 ¢alismasinda, yabanci 6grencilerin dezavantajli durumda oldugunu tespit etmesi bu
bulgular: destekler niteliktedir. Bu bilgiler ekseriyetinde yabanci uyruklu 6grencilerin yasadig: Tiirkce
dil yetersizliginin matematik dersinde sozel katilim gerektiren etkinliklere yonelik beklentilerini
olumsuz yonde etkiledigi dngortilebilir. Daha acik bir ifadeyle 6grencilerin dil becerilerinin yetersiz
olmasi, bu tiir etkinliklere katilma isteklerini azaltabilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersine yonelik goriisleri ve matematik 6gretmenlerinden
beklentilerinin birbirini dogruladig1 belirlenmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin, beklenti dlgeginde
matematik dersinde konu ile ilgili ¢evre gezisine dair beklentilerinin yiiksek oldugu ve yari
yapilandirilmis goériismelerde elde edilen verilere gore matematik dersinde gezi diizenlenmesini
bekledikleri fark edilmistir. Bu bilgiler 1s181nda yabanci uyruklu 6grencilerin ¢ogunun dersle ilgili gezi
diizenlenmesini istedigi diisliniilebilir. Yazic1 (2021) matematik dersinde yapilan miize gezisinde,
ogrencilerin gordikleri eserleri matematiksel acidan degerlendirdiklerinde geometri ile
iliskilendirdiklerini ifade etmistir. Bu noktada Matematik dersinde konuyla ilgili yapilacak cevre
gezilerinin, 6grencilerin matematigin hayatla baglantisini kesfetmesine ve bu dogrultuda 6grenecekleri
bilgilerin kaliciliginin artmasina yardimci olacagi sdylenebilir. Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik
dersinde gezi diizenlenmesine dair beklentisinin sebebi olarak dogada gozle goérebilecekleri somut
durumlart go6zlemleyerek 6grenmek istedikleri diistiniilebilir. Dagh ve Yiiksel (2022) Suriyeli
ogrencilerin dersine giren matematik 6gretmenlerinin problemleri somut hale getirerek anlattiklarinda
6grencilerin anlayabildiklerini ifade etmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin ¢evre gezisiyle edindigi somut
yasantilarla matematik dersinde 6grendikleri bilgileri kalic1 hale getirecegi ve matematik dersine karsi
olumlu tutum gelistirebilecegi 6ngoriilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde siirekli yazi yazilmasina dair beklentilerinin en diistiik
oldugu ve yar1 yapilandirilmis goriismelerde elde edilen verilere gore derste yazi yazilmasini
istemedikleri, bu yontemi sevmedikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda yabanci uyruklu égrencilerin
matematik dersinde yazi yazilmasina karsi isteksiz olduklari sdylenebilir. Buna benzer olarak Gokbulut,
Yangin ve Sidekli (2008) c¢alismasinda 68rencilerin yazma etkinliklerine dair beklentilerinin dusiik
oldugunu, 6grencilerin yazilan konulan ilgi ¢ekici bulmamasi sebebiyle yazma etkinliklerine dair
beklentilerinin diisiik olabilecegini ifade etmistir. Bu bilgiler dogrultusunda Tiirkece’ ye yeterli dlizeyde
hakim olan yabanci uyruklu 6grencilerin yazma etkinliklerinde sorun yasamadigi, ancak Tiirk¢e diline
yeterince hakim olmayan yabanci uyruklu 6grenciler i¢in yazma etkinliklerinin daha zor bir hal aldigi
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge’ ye hakimiyet konusunda yasadiklari
problemler azaldiginda yazma etkinliklerine dair beklentilerinin artacag1 6ngoriilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinin giinliik hayatta kullanima yer verilmesine dair
beklentilerinin yiiksek oldugu ve yar1 yapilandirilmis goriismelerde elde edilen verilerde matematik
dersinin glinliik hayattaki kullanimina yonelik ¢alismalar yapilmasini istedigi fark edilmistir. Bu konu
hakkinda Daglh ve Yiiksel (2022) Suriyeli siginmaci 6grencilerin 6zellikle glinliik yasamda karsiligi olan
konular1 daha iyi 6grenebildigini ifade etmesi, yabanci uyruklu 6grencilerin matematik konularini
glinliik hayatla bagdastirmak istemesini agiklar niteliktedir. Bu bilgiler neticesinde yabanci uyruklu
Ogrencilerin matematik dersini glinliik hayatla bagdastirmak istedigi sdylenebilir.

Beklenti 6l¢eginde yabanci uyruklu 6grencilerin dersin sonunda konularin 6zetine dair beklentilerinin
yliksek oldugu ve yar1 yapilandirilmis goriismelerde matematik dersinde 06zet/tekrar gibi
uygulamalarin yapildig1 goriilmiistiir. Bu noktada yabanci uyruklu 6grencilerin yapilan bu uygulamanin
devam etmesini istedigi soOylenebilir. Hatta yapilandirmaci yaklasima uygun degerlendirmeler
yapilmasini bekledigi 6ngoriilebilir. Yapilandirmaci yaklasimda her birey kendi hizinda ilerler ve bu
dogrultuda her bireyin konu sonundaki degerlendirilmesi farkli olacaktir. Bu sebeple yabanci uyruklu
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ogrencilerin bu uygulamay1 devam etmesini bekledigi diisiiniilebilir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)’'nin
sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6gretmenler icin yayimladig: el kitabinda 6gretmenlerin,
yabanci uyruklu 6grenci sayisi ve Ogrencilerin bilgi diizeylerine gore sinifinda bosluk doldurma,
ozetleme, neden- sonug iliskisi kurma gibi etkinlikleri derslerde kullanabileceklerini belirtmistir(Oztiirk
vd., 2017).

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde ev 6devi verilmesine dair beklentilerinin diisiik
oldugu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formlarindan elde edilen kodlarda 6dev sayisinin azaltilmasini
istedigi belirlenmistir. Buna benzer olarak Simsir ve Dilmag¢ (2018) yabanci uyruklu 6grencilerin
odevlerini yapmadiklarini, Delen (2018) ise gelisigiizel bir sekilde yaptiklarini belirtmistir. Bu
dogrultuda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde ev ddevi konusunda isteksiz oldugu
soylenebilir. Bu noktada dil yetersizligi ceken 6grencilerin 6devleri anlamamasi sebebiyle yapamadigi
veya yapmak istemedigi 6ngoriilebilir.

Calismada elde edilen veriler sonucunda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersi hakkindaki
gorusleri incelenmis ve matematik 6gretmenlerinden beklentilerinin neler oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen nitel ve nicel verilerin birbirini destekledigi sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda; yabanci
uyruklu o6grencilerin egitimden verimli bir sekilde yararlanabilmeleri icin 6gretmenlerin veya
yetismekte olan Ogretmen adaylarinin kapsayici egitim veya c¢ok kiiltlirli egitim hakkinda
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle egitim fakiilteleri miifredatina eklemeler yapilmal ve
hizmet ici egitim almalar konusunda 6gretmenler tesvik edilmelidir. Ayrica 6grencilerin Tirkiye'de
uygun oldugu yas grubuna goére simiflara yerlestirildigi goriilmistiir. Bu baglamda o6grencilere
hazirbulunusluk testleri uygulanarak kendi iilkelerindeki ve Tiirkiye’deki egitim arasindaki denklige
gore sinifa yerlestirmenin daha uygun olacag1 6ngorilmektedir. Nicel kisimda 6rneklemin sinirli olmasi
sebebiyle yabanci uyruklu 6grencilerin matematik 6gretmenlerinden beklentilerini ebeveynlerinin
egitim durumlari, sosyoekonomik durumlari gibi degiskenlerin etkileyip etkilemedigi incelenememistir.
Bu etkenlerin 6grencilerin beklentilerini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda bahsedilen
durumlarin incelenecegi ¢alismalar yapilabilir. Alanyazindaki c¢alismalar incelendiginde yabanci
uyruklu o6grencilerin egitimden beklentilerine dair asgari sayida ¢alisma oldugu gorilmdstiir. Bu
nedenle yabanci uyruklu o6grencilerin genel anlamda egitimden beklentilerinin neler oldugu
arastirilabilir. Calismanin evrenini olusturan 49 yabanci uyruklu 68renciden yalnizca 32’sine ulasilmis
ve yabanci uyruklu 6grencilerin okula devam konusunda sorun yasadigl goriilmiistiir. Bu nedenle
yabanci uyruklu 6grencilerin motivasyonlarinin incelenecegi arastirmalar yapilabilir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin yasadiklar: dil probleminin tek bir iilkeye ait olmadig1 diger tilkeler icin de gecerli oldugu
ve bu problemin sadece matematik dersindeki degil diger derslerdeki basarilarimi da etkiledigi
gorilmiistiir. Bu baglamda dil yetkinliginin ders basarilari tizerinde bir etkisi oldugu disiilmektedir. Bu
nedenle dil yetkinliginin ders basarilar tizerindeki etkisinin tespit edilecegi arastirmalar yapilabilir.
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