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Bu arastirmanin amaci, ortaokul o6grencilerinin dil bilgisine ydnelik
motivasyonlarint belirlemek amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract
gelistirmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Kars il merkezindeki c¢esitli
devlet ortaokullarinda 7. sinifta 6grenim gérmekte olan 264 kiz ve 236 erkek
olmak iizere toplam 500 dgrenciden olusmaktadir. Olgegin faktdr yapisinin
belirlenmesi ve gegerlilik caligmasi igin toplanan verilere SPPS 25.0
kullanilarak dogrulayict faktdr analizi ve LISREL kullanilarak agimlayict
faktor analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda dlgegin iki faktorli
oldugu belirlenmis ve temel bilesenler yontemiyle ¢oziimleme yapilmistir.
Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin istatistiginin (KMO) degeri 0,919, Bartlett
Kiiresellik Testi istatistiginin degeri ise *¥2=6310.22; sd=1081, p<0.000 ile
anlamli bulunmus ve faktoér analizine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.
Madde gegerligine kanit olarak madde toplam test korelasyonlar:
hesaplanmistir. Madde test korelasyonlarinin 0,308 ile 0,710 arasinda
degistigi saptanmustir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin hesaplanan
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi toplam olgek i¢in 0.948 bulunmustur.
Olgegin yiiksek motivasyon faktoriiniin i¢ tutarhilik katsayis1 0,946, diisiik
motivasyon faktoriiniin i¢ tutarlik katsayisi ise 0,874 bulunarak yiiksek bir i¢
tutarlik elde edilmistir. Bu bulgular 1s1ginda dil bilgisi motivasyon 6l¢eginin
gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Dil bilgisi, motivasyon, dlgek gelistirme, gegerlik,
giivenirlik.

DEVELOPING A LANGUAGE KNOWLEDGE MOTIVATION
SCALE FOR MIDDLE SCHOOL STUDENTS

Abstract

The purpose of this study is to develop a valid and reliable measurement
tool to determine the motivation of middle school students towards grammar.
The study group consists of a total of 500 7th-grade students, including 264
girls and 236 boys, studying in various middle schools in the city center of
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Kars. Exploratory factor analysis (EFA) was initially conducted on the data
collected to determine the factorial structure and validity study of the scale.
As a result of the factor analysis, it was observed that the scale has a two-
factor structure. Therefore, the scale data were limited to two factors and
analyzed using the principal components method. The Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) statistic value of the scale was found to be 0.919, and the Bartlett's
Test of Sphericity statistic value was %2=6310.22; df=1081, p=0.000,
indicating that it was significant and suitable for factor analysis. Item-total
test correlations were calculated as evidence of item validity. It was
determined that the item-test correlations ranged from 0.308 to 0.710. The
Cronbach's alpha internal consistency coefficient calculated to determine the
reliability of the scale was found to be 0.948 for the total scale. The internal
consistency coefficient of the high motivation factor of the scale was found to
be 0.946, and the internal consistency coefficient of the low motivation factor
was found to be 0.874, indicating high internal consistency. In light of these
findings, it was concluded that the grammar motivation scale is valid and
reliable.

Keywords: Grammar, motivation, scale development, validity, reliability.

Giris

Motivasyon; bircok alanda gecerliligini koruyan, kullanilan ve Onem tasiyan bir
sOzciiktiir. Bu nedenle motivasyonla ilgili ¢ok fazla tanim ve goriis bulunmaktadir. Tiirk Dil
Kurumu (2005) motivasyon kavramini giidiilleme ve isteklendirme olarak tanimlanmistir. Bu
kelimenin kokiine inecek olursak Topguoglu Unal ve Bursal1 (2013), motivasyonun Latincedeki
“movere” kelimesinden geldigini ve harekete gegmek, hareket igerisinde olmak anlaminda
oldugunu belirtmislerdir. Dérnyei de (1998) motivasyon sdzciigiinii insanlarin yapacaklar1 veya
yapmak istedikleri bir seye karar vermeden Once gecen siirecte nasil yapacaklarina, siirecin ne
kadar vakit alacagina, bu siiregte ne kadar ¢abalayacaklarina yonelik istekli olma durumu olarak
aciklamaktadir. Dérnyei ve Ushioda (2011, s. 1-10) ise insanlarin davranislarina, diisiincelerine
ve durumlarina yon veren, insanlari giiglendiren ve karar kilma siirecinde devreye girip ¢aba
gostermelerini saglayan 6nemli bir unsur oldugunu ifade etmistir.

Motivasyon, okul iginde ve okul disinda 6grencilerin davramiglarini sekillendiren,
davraniglarinin -~ yoniinii, siddetini, egitim-6gretim igerisinde Ogrencilerin  hedeflerine
ulagmalarindaki kararliliklarim1 ve hizlarin1 belirleyen bir giic kaynagidir (Akbaba, 2006).
Ogrencilerin bir seyi oOgrenirken ortaya c¢ikardiklari 6grenme tarzlarini, hayal giiglerini,
yaraticiliklarint ve basarilarini etkileyen ve dikkate alinip 6nemsenmesi gereken unsurdur
(Kuyper, Van der Werf ve Lubbers, 2000). isigiizel (2013) ise motivasyonu, bireylerin
belirlemis olduklar1 hedefleri gergeklestirmek ve amaclara ulagmak igin igsel olarak ortaya
¢ikan ve bireylerin davraniglarini etkileyerek harekete gegmelerini saglayan bir gii¢ olarak
tanimlamistir.

Motivasyon, ¢ok yonlil olup 6grenme i¢in vazgecilmez olan ve ihmal edilmeyip dikkate
almmasi gereken kilit bir kavramdir. Ayn1 zamanda bireylerin rekabet gerektiren ve igerisinde
0diil barindiran etkinliklere karsi gostermis oldugu duyussal nitelik ve etkilesimsel bir egilimdir
(Ryan ve Deci, 2000a). Motivasyon, egitim ve Ogretim alaninda dikkate alinmasi gereken ve
ogrencileri harekete gegirerek eylemlerini siirdiirmeleri igin istek uyandirip tesvik eden bir
giictiir (Dellal ve Giinak, 2009). Ardalani’ye (2021) goére ise motivasyon, bireylerin
davraniglaria yon veren, bireylerin isteklerini, ilgilerini, gereksinimlerini ve arzularini ortaya
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koymak i¢in tesvik eden ve bireylerin davranislarini pekistirip devam etmesini saglayarak
nedenleriyle birlikte agiklamalarini saglayan itici bir giictiir.

Yapilan tanimlardan anlasilacagi iizere motivasyon; bireylerin hedeflemis olduklari
davraniglara yonelik 6ncesinde ve siirecinde, bireyleri i¢sel ve dissal olarak eyleme geciren,
eylemlerini yonlendiren ve birgok yonden etkileyerek ilgilerinin, isteklerinin ve basarilarinin
devamliligini saglayan tesvik edici bir giictiir.

Yasamin her alaninda insanlarin basarilarinda ve davraniglarinda énemli bir yeri olan
motivasyonun egitim-6gretim icerisinde 6grenciler igin de ayr1 bir 6nem teskil etmektedir.
Bundan dolay1 motivasyon, egitim ve dgretim siireci boyunca dikkate alinmasi gereken énemli
bir faktor olmustur. Bu siirecte motivasyonun ortaya g¢ikmasinda dgrencilerin igsel olarak
gostermis oldugu istek ve caba kadar Ogretmenlerin ve ebeveynlerin de biiylik bir etkisi
bulunmaktadir. Ogrencilerin 6z yeterlilikleri ve ozgiivenleri yiiksek bireyler olmalarini
saglamak icin Oncelikle hedeflerine ulagsmalart konusunda Ggrencilerin cesaretlendirilmesi,
kendine giivenmeleri i¢in desteklenmesi, kendilerine ve amaglarina ulasabilme konusunda inang
sahibi olmasi ve kendini gelistirme bilincine erigmis olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda
ailelere ve 6gretmenlere fazlasiyla gorev diismekte olup bu siirecte 6grencilere rehber olmali ve
ogrencileri desteklemelilerdir. Ciinkii bu o6zelliklere sahip 6grenciler, onlerindeki engeller ve
zorluklar karsisinda gayret gostererek hedeflerine ulasma konusunda kararli bir sekilde
ilerleyebilmektedir.

Egitim ve 6gretimde bireylere kazandirilmasi planlanan ve amaglanan kasith davraniglar
bulunmaktadir. Bu davranislarin 6grenciler tarafindan kazanilmasi ve devamliliginin saglanmasi
konusunda bircok unsur etkili olmaktadir. Bu unsurlardan birisi de motivasyondur. Ogrenciler
okul igerisinde bazi problemler yasayabilmektedirler. Ogrencilerin bir kismi bu problemleri
asmak icin c¢oziimler ararken diger bir kismi ise basaramayacaklarini diislinerek ugras
gostermemektedir. Bu durumun en biiyliik gostergesi Ogrencilerin problemler karsisinda
gostermis oldugu istekli olma durumudur. Bu nedenle sorunlarin asilmasi ve 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin gerekli sartlarin saglanmis ve hazir duruma getirilmis olmasi
gerekmektedir. Ciinkii kosullar ve sartlar saglanmayip 6grenciler istekli duruma getirilmedigi
taktirde 6grenmenin gerceklesmesi de olanaksizdir. Ayni1 zamanda 6grenciler akademik olarak
basarili olabilmek igin derslerde gordiikleri konulara da istekli olmalidirlar. Yapilandirmact
anlayis dogrultusunda uygulanan Tiirkge Ogretim programinda belirtildigi gibi dgrencilerin
kendilerine giiven duyup derse karsi motive olmalar1 konusunda 6grencilere daha ¢ok imkén
saglanmalidir. Ogrenci yaparak yasayarak dgrendigi ve aktif olarak cok fazla katilim gosterdigi
derslerde daha cok motive olup istekli davranarak basariyr saglamaktadir. Bu dogrultuda
ogrenciler daha en basinda o derse karsi Onyargili yaklagsmak yerine giidiilenip istekli hale
geldigi icin 6grenme kalici bir sekilde saglanmis olacaktir (Akbaba, 2006; Kara, 2008).

Ogrencilerin egitim &gretim igerisinde istekli hale gelmesi, dgrencilerin kendilerine
giiven duymasi ve bunu siirdiirmede kararli olup devamliliginin saglanmasi i¢in motivasyon ile
ilgili birgok yaklasim ve kuram ortaya konulmustur. Bu yaklagim ve kuramlarin gelistirilerek
ortaya konulmus olmasindaki en 6nemli neden motivasyonun 6grenme i¢in inkar edilemeyecek
bir degere sahip olmasidir. Kuram ve yaklasimlara baktigimizda iki kavram tizerinde durduklari
goriilmektedir. Uzerinde durulan kavramlar i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olarak ifade
edilmektedir. Bireyin davraniglarini belirleyen ve istekli olma durumuna etki eden igsel ve
dissal motivasyon ayr1 ayri1 ele alinacak olursa ig¢sel motivasyon; bireyin ilgi duydugu
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faaliyetlerden keyif aldig1, doyum sagladig1 ve yapmaya devam ettigi i¢sel tepkilerdir. Bir baska
ifadeyle i¢sel motivasyon, bireyin hedeflerine ve arzularina ulasabilmek igin gdstermis oldugu
caba sonucunda basartya ulasmasina yonelik kendisini kabiliyetli, yeterli ve giiclii hissederek
ihtiyaglarini karsilayabilme ve bundan doyum saglama durumudur (Onaran, 1981, s. 4).

Igsel motivasyon, bireyin digaridan bir 6diil beklentisi olmadan kendi istedi ve
arzusuyla severek yaptigi aktivitelerin kaynagidir. Bu nedenle i¢sel motivasyon daha c¢ok
bireyin i¢inden gelen Ogrenme arzusunu, merakini, coskusunu, heyecanini ve ihtiyaglari
yansitmaktadir. Ogrencinin derslere ve smavlara ¢alisip dgrenmek icin gayret gdstermesi ve bu
gosterdigi gayretin sonucunda verdigi miicadelenin degdigini diisiindiigii vakit i¢sel motivasyon
ortaya cikmakta ve 6grenci daha fazla caba gostermektedir. Ogrenciler derslere ve yapilan
aktivitelere farkli amaclarla katilsalar da katildigina degdigini diisiiniiyorsa ve ihtiyaglarini
karsilayabiliyorsa 6grenciler derslere ve aktivitelere yonelik igsel giidillenme olusturacaklardir.
Igsel motivasyon saglamis dgrenciler egitim dgretim siireci boyunca karsilarina ¢ikan herhangi
bir sorunu gidermeye yonelik ¢ézlim arayisina girip ¢aba gostereceklerdir. Bu nedenle derslerde
yapilan aktiviteler ve caligmalar Ogrencilerin ihtiyaclarma yonelik hazirlanip amaglarina
ulagabilecekleri diizeyde olmalidir. Boylece 6grenciler, i¢sel giidiillenme yasayarak derslerdeki
motivasyonlarini arttirmis ve bagart saglamis olacaklardir (Ryan ve Deci, 2000a; Ryan ve Deci,
2000Db).

Digsal motivasyon ise daha ¢ok sonug odakli olan ve bireyin etkisi olmadan gerceklesen
bir motivasyon tiiriidiir. Bagka bir ifadeyle digsal motivasyon; sorumlulugun yerine getirilmesi
ardindan ortaya ¢ikan takdir edilme, sevilme, terfi, ceza, cevresel baski, not, sinif gecme ve
kalma, promosyon, maas gibi soyut veya somut sekilde olabilen digsal etkenlerin ve ddiillerin
varligina dayali olarak olusmaktadir. Ogrencinin siavdan aldig1 not sonucunda takdir gérmesi,
ogrencinin takdir veya tesekkiir almak igin ¢alismasi, 6grencinin 6devlerini bitirmeden oyun
oynayamayacagini bilen bir 6grencinin 6devlerini bitirmesi, yarisma sonucunda 6diil oldugunu
bilen bir 6grencinin sorumlulugunu en iyi sekilde yerine getirmek icin g¢abalamasi dissal
motivasyona Ornek olarak verilebilir (Akbaba, 2006; Ryan ve Deci, 2000a).

Icsel ve dissal motivasyonun disinda &grencilerin motive olmama durumlar soz
konusudur. Bu durum motivasyonsuzluk olarak adlandirilmaktadir. Motivasyonsuzluk,
bireylerin davraniglarini sergileyememe, davraniglart ile davranislarinin sonucunda olusacak
durumlar arasinda fikir ytiriitememe, igsel ve digsal anlamda giidiilenememe, motivasyonun var
olmayis1 ve bireyin dzyeterliliginin diisiik olmasi sonucu kendinde o yeterliligi gormedigi igin
kontrolii saglayamama diisiincesi olarak tamimlanmaktadir. Motivasyonsuz &grenciler de bu
nedenlerden dolayr derse katilm gdstermemekte ve basari saglayamadigi icin okuldan
uzaklasmaktadir (Boiché ve Sarrazin, 2007; Ryan ve Deci, 2000a; Vallerand vd., 1992;
Karagiiven, 2012).

Ozetlemek gerekirse motivasyon; egitimde hedeflere ulasabilmek i¢in ve dgrencilerin
O0grenme arzularini, meraklarini, istekleri her daim siirdiirebilmeleri ig¢in gerekli olan 6nemli bir
unsurdur. Ogrencilerin bilgi sahibi olmalarinda, becerilerini gerceklestirmelerinde, davramsta
bulunarak basariya ulagmalarinda ¢ok biiyiik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle motivasyon i¢ ve
dis olmak tlizere bireyi amaglarma ulastirmasinda, basariy1 yakalamasinda ve 6miir boyu bu
davranisglar siirdiirmesinde anahtar gorevi gérmektedir.
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Ic motivasyon, dis motivasyon ve motivasyonsuzluk durumlarma ek olarak
giidiilenmenin olugsmasin1 engelleyen veya ftizerinde etkisi bulunan baska kaynaklar da
bulunmaktadir. Bunlar 6grenciden kaynaklanan igsel sebeplerden olabilecegi gibi distan gelen
sebeplerden dolayr da olabilmektedir. Ogrencinin kendi i¢sel durumunda dolay: giidiilenip
giidiilenememesi kadar 6gretmenin Ogrenciler iizerindeki etkisi de goz ardi edilmeyecek bir
Ooneme sahiptir. Bu nedenle Ogretmenin egitim-Ogretim ortamint buna uygun olarak
diizenlemesi, derslerini buna uygun olarak yapilandirmasi ve 6grenciyi giidiileyebilmek icin
derslerin igerisinde daha aktif bir rol almalarin1 saglamasi gerekmektedir. Derslerde aktif rol
alan 6grencinin bu sayede kendine olan 6z giiveni artacak, motivasyonu yiikselecek ve dil
bilgisi konularini1 daha iyi anlamlandirabilecektir.

Dil bilgisi 6gretimi, tam anlamiyla kusursuz ve iyi bir sekilde yapildig: takdirde bireyin
dil kurallarim1 aklinda tutabilmesinde, kendine gilivenmesinde, dili kullanma becerisinin
gelismesinde, bagka bir dili kolayca 6grenmesinde, 6grendigi dile veya baska dillere karst
hosgorii icerisinde olmasinda, dili konusan bireylerle etkili iletisim kurmasinda, dilin kiiltiirel ve
bilimsel yonlerinin farkina varmasinda, hatali kullanimlar karsisinda bilingli hareket edip dili
korumasinda, dili dogru konusup yazmasinda, dinlediklerini / izlediklerini ve okuduklarin
dogru olarak anlamlandirmasinda biiyiik yarar saglayacaktir (Can, 2020). Buradan hareketle dil
bilgisi dgretiminde dikkat edilmesi gereken en Onemli noktalardan biri de 6grencilerin dil
bilgisine yonelik motivasyonlaridir. Dil bilgisi konularmi 6grenmek icin i¢sel veya digsal olarak
giidiilenmeyen bir dgrencinin dil bilgisini 6grenmesi oldukea giictiir. Ogrencinin dil bilgisine
yonelik motivasyonunun diisitk olmasi ve bundan dolay1 basarisizlik yasamasi ayni zamanda
Tiirkge dersi akademik basar1 puanini da etkilemektedir.

Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine yonelik motivasyonlarini belirlemek
amaciyla gecerli ve gilivenilir bir Olgme araci gelistirmek amaglanmistir. Alan yazin
incelendiginde motivasyon ile ilgili Tirkge (Tasgin ve Arslan, 2019; Goziikiigiik ve Erdem,
2013), miizik, fen bilimleri, biyoloji gibi farkli branslar ile ilgili farkli okul kademelerinde
caligmalarin oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda Tirkgenin dort temel dil becerileri olan
dinlemeye (Aydin ve Demircan, 2019; Yildinm ve Ddlek, 2021), konusmaya, okumaya
(Kurnaz, 2019; Durmus, 2014) ve yazmaya (Canitezer, 2014; Demirtag, Siiglimlii ve Yaman,
2016) yonelik arasgtirmacilar tarafindan gelistirilmis veya uyarlama kapsaminda yapilmig
motivasyon 6lgek calismalari da bulunmaktadir. Fakat Tiirk¢e dersi igerisinde yer alan dil
bilgisine yonelik herhangi bir motivasyon dlgegi ¢alismasinin olmamasi bu c¢alismay1 ortaya
koymanin ¢ikis noktasi olmustur. Bu nedenle alan yazin igerisinde dil bilgisine yonelik
motivasyon Ol¢eginin olmamasi ihtiya¢ dahilinde diisiiniilmiis ve bu konuda arastirma yapmak
isteyen arastirmacilar tarafindan kullanilabilmesi ve alana bir¢cok agidan katki saglayabilmesi
icin dil bilgisine yonelik motivasyon 6lgeginin gelistirilmesine karar verilmistir.

1. Yontem

Bu arastirmada 6l¢ek gelistirme caligsmasi yapildigr igin dlgek gelistirmenin agamalarina
asagida sirastyla yer verilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yili
icerisinde 7. sinifta 6grenim goérmekte olan 264 kiz, 236 erkek olmak iizere toplam 600 6grenci
olusturmaktadir. Uygulanan motivasyon 0&lgegine samimi ve dogru cevap vermeyen 100
Ogrencinin Olgekleri, arastirmanin gecerliligine ve giivenirligine zarar vereceginden dolay1
¢ikarilmistir. Arastirmada 7. simif 6grencileriyle ¢alisilmasinin nedeni 5 ve 6. sinifta dil bilgisi
konularini 6grenen dgrencilerin dil bilgisine yonelik belli bir bilgi ve birikime sahip olmasidir.
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1.1. Olgegin gelistirilme siireci

“Dil Bilgisi Motivasyon Olgegi” gelistirilmeden once ilk olarak alan yazin taramasi
yapilmis ve daha once dil bilgisine yonelik gelistirilmis bir motivasyon O&lgeginin olup
olmadigima bakilmistir. Alan yazin taramasi sonucunda dil bilgisine ve aynmi simif diizeyine
yonelik hazirlanip gelistirilmis herhangi bir 6l¢ege rastlanilmamistir. Motivasyon ile ilgili bagka
alana ve konulara yonelik yapilan ¢alismalar incelenmistir. Bu ¢aligmalardan elde edilen bilgiler
dogrultusunda yiiksek motivasyon ve diisiik motivasyon alt boyutlarini iceren 93 maddelik bir
havuz olusturulmustur. Hazirlanan bu maddeler, alaninda uzman 3 6gretim iiyesi, 1 6lgme ve
degerlendirme uzmani ve ortaokul diizeyinde gdrev yapmakta olan birden fazla Tiirkge
Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan bu maddelerin her birini dil ve anlatim,
yiikksek motivasyon, diisiik motivasyon ve 7. smif seviyesine uygunluk yoniinden zayif (1),
gelistirilmeli (2), kabul edilebilir (3), iyi (4) seklinde puanlamalar1 ve gerekli tespitlerini,
Olgekte sikca yapilan yanlislart her bir maddenin yaninda verilen yere yazarak belirtmeleri
istenmistir. Uzmanlarin geri bildirimleri dogrultusunda maddelerin bazilart dil ve anlatim
yoniinden tekrardan diizenlenmis olup arastirmanin amacina uygun olmayan ve birbirinin
benzeri olan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu diizenlemelerin ardindan 93 maddelik taslak
halindeki 6lgek formu 53 maddeye indirilmistir. Olgek ‘hi¢ katilmiyorum’’, *’katilmiyorum”’,
“’kararsizim’’, “’katiliyorum’ ve ‘’kesinlikle katiliyorum’® seklinde olup 5°li likert tipinde
hazirlanmistir. Hazirlanan 53 maddelik besli likert tipi dil bilgisi motivasyon o6l¢eginin
acimlayict faktér analizinin yapilmasi icin 7. sinifta 6grenim goren 247 ortaokul 6grencisine
uygulama yapilmigtir. Analiz sonucunda 3, 8, 14, 29, 30 ve 34. maddeler faktor yiikiiniin 0,30
degerinden az bulunmasindan ve varyansin yiiksek tutulmak istenmesinden dolay1 6lcekten
cikarilmistir. Boylece dil bilgisi motivasyon Ol¢eginin son hali olusturulmus ve maddelerin
birbiriyle kabul edilebilir derecede uyumluluk gosterdigi belirlenmistir.

1.2. islem

Ortaokul 7.smif Ogrencilerine arastirmanin amaciyla ilgili bilgi verilmis ve ol¢ek
aragtirmact tarafindan uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin istatistiki
anlamlar1 i¢in SPSS (25,0) ve LISREL programlari kullanilmistir. Verilerdeki olumsuz
maddeler ters kodlandig1 i¢in SPSS programinda record islemi yapilmustir.

1.3. Olgegin gecerligi ve giivenirligi

Olgegin giivenirligine Cronbach Alpha katsayisi ile bakilmistir. 47 maddelik 6lcegin
Cronbach Alpha katsayis1 0.948 olarak yiiksek bir i¢ tutarlilik elde edilmistir. Giivenirlik
katsayisi, 0 ile +1 arasinda degiskenlik gostermektedir ve Nunnally (1978, s. 245), minimum
0.70 seviyesini onermektedir. Giivenirlik katsayisinin 1’e yakin degerler almasi istenmekte ve
giivenirligin yliksek oldugu anlamima gelmektedir. Madde gecerliligi kavrami test/Olgek
gelistiricilere, arastirmacilara ilgili test / 6l¢ek maddesinin 6l¢me amacina hizmet edip etmeme
derecesi bakimindan birtakim sayisal ve yargisal soru dnermeleri veya ipuclart saglamaktadir
(Otbiger Acar, 2020, s. 111). iki boyutlu dlgek maddelerinin madde gegerlik katsayisi olarak da
bilenen madde-toplam korelasyonlar1 ile Cronbach Alpha katsayilar1 Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1: Madde Toplam Korelasyonlari

Madde Toplam Cronbach
Madde Sayisi Madde No Korelasyonu Alfa Madde Sayisi
Katsayisi
DM1 ,523
DM2 ,584
DM4 ,609
DM5 ,611
DM6 ,655
DM7 ,575
DM9 574
DM10 ,581
DM11 ,589
DM12 ,692
DM13 ,589
DM16 ,520
DM17 ,689
DM18 ,600
DM19 ,626
DM20 ,486
DM21 ,586
Yiiksek Motivasyon DM22 666 0,946 34
DM23 ,535
DM24 ,710
DM25 ,616
DM26 ,544
DM27 ,701
DM28 ,308
DM31 452
DM32 ,588
DM33 ,581
DM35 ,595
DM36 ,606
DM37 ,592
DM38 ,540
DM39 ,353
DM40 ,405
DM41 ,587
DM15 ,507
DM42 ,599
DM43 ,556
Diisiik Motivasyon DM44 ,481 0,874 13
DM45 ,637
DM46 ,638
DM47 ,669
Trke
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DM48 ,648
DM49 ,582
DM50 ,704
DM51 ,315
DM52 ,403
DM53 ,543

Madde gecerlik gostergesi, bir iliski katsayisi olmasindan dolayr -1.00 ile +1.00
arasinda degiskenlik gostermektedir. Olcegin madde ve toplam puanlar arasindaki iliski
katsayilar1 0,308 ile 0,710 arasinda degismektedir. Tiim maddelerin madde toplam korelasyon
katsayilar1 0,30 degerinden yiiksek bulundugundan herhangi bir madde cikarilmasina gerek
kalmamistir. Yiiksek Motivasyon faktoriinde 34 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin ig
tutarlik katsayisi 0,946’dir. Diisiik Motivasyon faktoriinde ise 13 madde yer almakta olup
giivenirlik katsayisi 0,874 bulunarak yiiksek bir i¢ tutarlik elde edilmistir. Dolayisiyla
gelistirilen Ol¢egin gecerliligi ve giivenilirligi 2 boyutlu olarak 47 madde ile saglanmistir. Bu
bulgular 1s1ginda dil bilgisi motivasyon Olceginin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna
ulagtimisgtir.

1.4. Faktor Analizi

Alinan veriler SPSS ve LISREL programlarina kodlanarak ve olumsuz maddeler ters
cevrilerek aktarilmis. Olgegin faktdr yapisinin belirlenmesi ve gegerlilik ¢alismast igin toplanan
verilere SPPS 25.0 kullanilarak dogrulayici faktor analizi ve LISREL kullanilarak agimlayici
faktor analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6l¢egin iki faktorli oldugu belirlenmig
ve temel bilesenler yontemiyle c¢oziimleme yapilmustir. Olgek gelistirme siirecinde faktor
yiikiiniin en az 0.30 degerinden yiiksek olmas1 gerekmektedir (Field, 2013, s. 284). Olgek
gelistirme siirecinde iki faktorde yiikii bulunan maddenin yiikleri arasindaki farkin en az 0.10
degerinden diisiik olmamasi gerektigi belirtilmistir (Biyiikoztiirk, 2002). Ag¢imlayici1 faktor
analizinden elde edilen sonuglara gore 29. madde faktor yiikii 0.30’dan diisiik oldugu igin 3, &,
14, 30 ve 34. maddeler ise varyansi yiiksek tutmak icin Olgekten g¢ikarilmig ve tekrar AFA
yapilmigtir. Tiim maddelerin 0,45 degerinden yiiksek faktor yiikiine sahip oldugu gézlemlenmis
ve iki faktorlii Slcekle dlciilen 6zelligin %41 nin Slciildiigii belirlenmistir. Olgegin Kaiser-
Meyer-Olkin istatistiginin (KMO) degeri 0,919, Bartlett Kiiresellik Testi istatistiginin degeri ise
*¥2=6310.22; sd=1081, p<0.000 ile anlamli bulunmus ve faktér analizine uygun oldugu
sonucuna ulasilmistir.

2. Bulgular

Bu boliimde yapilan dlgek gelistirme siirecinde birbiriyle baglanti olan maddeleri ve alt
boyutlari ortaya koymak i¢in dogrulayici (DFA) ile agimlayict (AFA) faktor analizlerinden ve
giivenirlik (Cronbach Alpha) analizinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

2.1. Acimlayic faktor analizine (AFA) iliskin bulgular

Olgek verilerinin agimlayict faktdr analizine uygunlugu ile érneklem sayisinin yeterli
olup olmadigini belirlemek igin 247 ogrenci lizerinde KMO (Kaiser — Meyer - Olkin) ile
Olcekteki madde varyanslarmin birbirinden farkli olup olmadigmm belirlemek i¢in Barlett
Kiiresellik Testi hesaplamas1 yapilmigtir. KMO ve Bartlett’s testlerine yonelik bulgular Tablo
2’de verilmistir.
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Tablo 2: Dil Bilgisine Yonelik Motivasyon Olgegi KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem yeterliligi 0.919

Ki-kare degeri= 6310.22
Bartlett's Kiiresellik testi Sd= 1081

p=0.000

KMO degerinin 0.50 degerinden biiyiik ¢ikmasi veriler i¢in 6rneklem sayisinin yeterli
oldugunun gostergesidir (Tabachnick and Fidell, 2001, s. 430). Tablo 2 incelendiginde Kaiser-
Meyer-Olkin istatistiginin 0,919 oldugu gézlemlenmistir. KMO degerinin 0.919 ¢ikmasi dlgek
verilerinin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir. Bartlett kiiresellik testi de verilerin
faktor analizine uygunlugunu test etmekle birlikte Barlett testine iligkin elde edilen p degerinin
0.05’ten kiigiik bulunmasi degiskenlere iliskin elde edilen varyanslarin birbirinden farkli
olduguna da isaret etmektedir (Gorsuch,1973). Analiz sonucuna baktigimizda ¥2=6310.22;
sd=1081, p<0.000 ile Barlett testi anlamli bulunmustur. Anlamlilik degerinin p=.000 olarak
¢ikmasi ise degiskenler arasinda bir iligkinin oldugunu ve korelasyon diizeyinin yiiksek
oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla bu uygulamada madde puanlariin farkli varyanslara
sahip oldugu, istatistiksel diizeyde elde edilmistir. Bir baska deyisle, dlgek verileri faktor
analizine uygun ve 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu bulunmustur (p<0.05). Olgekteki 47
madde iizerinde faktor analizi yapilmis ve 6lgegin madde varyanslari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Varyans Tablosu

Faktorler ~ Ozdeger 3;;5;2%2 \}3; rr;/l;:]? Ioi/o
1 14,836 31,567 31,567
2 4,634 9,859 41,425
3 1,902 4,048 45,473
4 1,605 3,416 48,889
5 1,438 3,059 51,948
6 1,273 2,709 54,657
7 1,176 2,502 57,159
8 1,099 2,338 59,497
9 1,034 2,201 61,698
10 ,997 2,120 63,818
11 ,948 2,016 65,834
12 ,854 1,818 67,652
13 ,836 1,779 69,432
14 ,817 1,738 71,170
15 ,804 1,711 72,881
16 ,758 1,612 74,493
17 ,123 1,539 76,032
18 ,670 1,425 77,456
19 ,649 1,381 78,838
20 ,635 1,352 80,189
21 ,603 1,283 81,473
22 ,592 1,260 82,733
23 ,539 1,146 83,879
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24 ,515 1,096 84,975
25 511 1,086 86,062
26 479 1,019 87,081
27 ,460 979 88,060
28 430 914 88,974
29 411 874 89,848
30 ,392 ,834 90,682
31 ,380 ,808 91,491
32 ,367 ,780 92,270
33 ,362 71 93,041
34 ,340 723 93,764
35 1325 ,691 94,455
36 ,310 ,660 95,115
37 ,284 ,605 95,720
38 ,269 572 96,293
39 ,249 ,530 96,823
40 ,238 ,507 97,330
41 ,222 473 97,803
42 ,212 ,450 98,253
43 ,182 ,388 98,641
44 ,182 ,387 99,029
45 ,159 ,339 99,367
46 ,156 ,332 99,699
47 ,141 ,301 100,000

Aciklanan toplam varyans tablosu incelendiginde 47 maddelik dl¢ekte bir 6zdegerinden
biiyiikk dokuz, dort dzdegerinden biiyiik iki faktoriin bulundugu gdzlemlenmistir. Olgegin
Ozdegerlerine ve faktor sayisina iligkin yamag egim grafigi Sekil 1’°de verilmistir.

Sekil 1: Olgegin Ozdegerlerine iliskin Faktdr Grafigi

""wu-..__‘_-__
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Faktir sayisi
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Sekil 1 incelendiginde bir 6zdegerinden biiyiik dokuz, dort 6zdegerinden biiyiik iki
faktoriin oldugu gdzlemlenmekte ve dlgekte baskin iki faktdriin bulundugu goriilmektedir. Iki
faktorlii 6lgekle olciilen 6zelligin %41°1 dl¢tilmektedir.

Olgek maddelerine iliskin agimlayici faktor analizi sonucunda 47 maddelik &lgegin
stralanmis faktor yiikleri Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Siralanmmg Faktor Yiikleri

Yiiksek Diisiik
Motivasyon Motivasyon
DM24 ,751
DM19 ,738
DMm27 ,733
DM32 ,705
DM37 ,701
DM12 ,699
DM22 ,696
DM17 ,686
DM35 ,676
DM11 ,639
DM33 ,638
DM25 ,629
DM18 ,624
DM36 ,623
DM26 ,604
DM38 ,600
DM41 ,595
DM4 ,595
DM23 ,594
DM6 ,590
DM10 ,587
DM2 ,582
DM1 576
DM5 ,573
DM40 ,569
DM21 ,564
DM13 ,563
DM31 ,546
DM16 ,535
DM28 ,505
DM20 ,501
DM39 ,482
DM9 470
DM7 ,469
Trke
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DM47 ,765
DM48 ,735
DM46 ,128
DM50 717
DM42 ,709
DM45 ,691
DM49 ,676
DM43 ,671
DM53 ,644
DM44 599
DM51 ,522
DM15 ,513
DM52 474

Olgek gelistirme siirecinde faktor yiikiiniin 0.30 degerinden yiiksek olmasma ve iki
faktorde yiikii bulunan maddelerin yiikleri arasindaki farkin ise en az 0.10 degerinden diistiik
olmamasina dikkat edilmistir (Field, 2013, 284; Biiyiikoztiirk, 2002). Tablo 4 incelendiginde
tim maddelerin 0,45 degerinden yiiksek faktor yiikiine sahip oldugu ve maddelerin faktor
yiiklerinin 0,469 ile 0,765 arasinda degistigi gozlemlenmistir. Ayni zamanda madde ve toplam
puanlar arasindaki iliski katsayilari ise 0,308 ile 0,710 arasinda degismektedir. Bu bulgular
15181nda her iki alt bilesene ait maddelerin gegerli oldugu, ilgili alt bileseni temsil ettigi diger bir
ifade ile Olgegin maddelerinin 6lgiilmek istenen Ozelligi Olgtiigli ve amaca hizmet ettigi
soylenebilir.

2.2.Dogrulayici faktor analizine (DFA) iliskin bulgular

AFA sonucunda 47 maddelik 6lgegin faktdriyel yapisinin dogrulamasi Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) ile 253 6grenciyle bir baska 6érneklemde sinanmistir. DFA’ya iligkin path
diyagrami agagida verilmistir:
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Sekil 2: Dil Bilgisi Motivasyon Olgegi Dogrulayic1 Faktor Analizi Diyagranm
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Sekil 2’deki diyagram incelendiginde 1. faktorde 34 madde, 2. faktor de ise 13 madde
oldugu goriilmektedir. Olgek maddelerine iliskin faktor yiiklerinin 0.18 ile 0.71 arasinda
degistigi gozlemlenmektedir. Ayrica modele iliskin RMSA degeri 0,78; p<0,01 olarak
bulunmustur.

Maddeler arasindaki g¢oklu normallik varsayiminin kargilanmamasi sonucunda Capraz
Agirlikli En kiigiik Kareler (Diagonally Weighted Least Squares-DWLS) yontemiyle Asimtotik
kovaryans matrisi kullanilarak parametre kestirimi yapilmistir (Mindrila, 2010). DFA 3, 5, 6, 8,
25 ve 26. maddelerin t degerleri anlamli bulunmamistir. Dolayisiyla bu maddeler Slgekten
cikarilarak 13 madde ile yeniden DFA yapilmistir ve kalan 13 maddenin t degerleri anlamli
bulunmustur. Olgek maddelerine iliskin t degerleri, faktor yiikleri ve agiklanan varyans (r?)
istatistikleri Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5: Olgek Maddelerine fliskin Istatistikler
Faktor Aciklanan

Madde No viikii varyans t degeri
DMO1 0.57 0.32 8,70
DMO02 0.59 0.35 7,95
DMO04 0.45 0.21 5,59
Yiiksek DMO05 0.59 0.35 7,17
Motivasyon DMO06 0.59 0.35 7,55
DMO07 0.64 0.41 9,05
DMO09 0.58 0.34 7,64
DM10 0.48 0.23 6,17
Trke
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DM11 0.62 0.38 8,69
DM12 0.59 0.35 7,47
DM13 0.62 0.38 7,99
DM16 0.68 0.46 7,95
DM17 0.59 0.34 7,59
DM18 0.43 0.19 5,63
DM19 0.37 0.14 473
DM20 0.55 031 7,34
DM21 0.68 0.47 9,75
DM22 0.61 0.37 8,22
DM23 0.59 0.35 6,96
DM24 0.52 0.28 7,49
DMZ25 0.61 0.38 8,56
DM26 0.67 0.45 8,94
DM27 053 0.28 7,73
DM28 0.71 051 9,24
DM31 0.60 0.36 8,20
DM32 051 0.26 6,16
DM33 0.71 0.50 10,20
DM35 0.26 0.07 2,98
DM36 0.18 0.03 1,97
DM37 0.32 0.10 3,49
DM38 0.44 0.19 5,09
DM39 0.55 0.30 6,69
DMA40 0.56 0.32 7,07
DM41 0.20 0.04 2,50
DM15 0.64 0.41 8,67
DM42 0.67 0.44 8,88
DM43 0.62 0.38 7,66
DM44 0.54 0.30 6,97
DM45 0.32 0.10 3,40
Diisiik DM46 0.38 0.14 4,09
Motivasyon DM47 0.63 0.40 7,90
DM48 0.52 0.28 7,10
DM49 0.44 0.19 476
DMS50 0.33 0.11 3,60
DM51 0.52 0.27 6,76
DM52 0.66 0.43 9,70
DMS53 0.61 0.37 8,55

Iki faktorlii 47 maddelik 6lcegin model-veri uyumuna iliskin uyum indeksleri Tablo
6’da gosterilmistir.
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Tablo 6: Olgegin Model-Veri Uyumuna Iliskin Uyum Indeksleri

Iyilik Uyum indeksi Kabul Edilebilir Simir *  Deger
X2/ <5 Orta diizeyde _
sd gy 2013,94 /1033 =1,95
<3 lyi uyum

GFI >0.90 0,93

CFI >0.90 0,99

NFI >0.90 0,93

RFI >0.85 0,92

S-RMR <0.08 0,08

RMSEA <0.08 0,078

Kaynak: Kline, (2011, s. 204-208); Baumgartner ve Homburg, (1996); Bentler, (1980).

Tablo 6’ya gore benzerlik orani ki-kare istatistigi ¥?(1033)= 2013,94 P<0.01; Ki-kare
istatistiginin serbestlik derecesine orami(X?sd)=1,95; kok ortalama kare yaklasim hatas
(RMSEA)=0.078; standardize edilmis kok ortalama kare artik (S-RMR)=0.08; karsilastirmali
uyum endeksi (CFI)=0,99; uyum iyiligi indeksi (GFI)=0,93; normlanmis uyum endeksi
(NFI)=0,93; goreli uyum endeksi(RFI)=0,92 olarak hesaplanmistir. Tiim uyum indeksleri kabul
edilebilir degerlerin iistiinde bulunmustur. Boylece 47 maddelik iki boyutlu 6lgegin yapisal
gecerliligi dogrulanmustir.

3. Sonuc¢

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine yonelik motivasyonlarini belirlemek
amaciyla gecerli ve giivenilir bir dlgme aracit olarak “Dil Bilgisi Motivasyon Olcegi”
gelistirilmistir. Olgek gelistirme Kars il merkezinde yiiriitiilmiis olup 500 6grenci iizerinde
calistimustir. Olgegin faktdr yapisinin belirlenmesi ve gegerlilik calismast igin toplanan verilere
SPPS 25.0 kullanilarak dogrulayici faktor analizi ve LISREL kullanilarak a¢imlayici faktor
analizi yapilmistir. Faktoér analizi sonucunda madde varyanslarinin toplami ile dlgegin
0zdegerlerine ve faktor sayisina iligkin yamag¢ egim grafigine baktigimizda bir 6zdegerinden
biiyliik dokuz, dort 6zdegerinden biiyiik iki faktoriin oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle
Olcegin iki faktorli bir yapisinin oldugu sonucuna ulasilmistir ve temel bilesenler yontemiyle
¢oziimlemeler yapilmistir. Olgek gelistirme siirecinde faktor yiikiiniin 0.30 degerinden yiiksek
olmasina ve iki faktorde yiikii bulunan maddelerin yiikleri arasindaki farkin ise en az 0.10
degerinden diisiikk olmamasina dikkat edilmistir. A¢imlayici faktér analizinden elde edilen
sonuclara gore 29. madde faktor yiikii 0.30°dan diisiik oldugu icin 3, 8, 14, 30 ve 34. maddeler
ise varyansi yiiksek tutmak icin Ol¢ekten c¢ikarilmistir. Analizler sonucunda maddelerin 0,45
degerinden yliksek faktor yiikiine sahip oldugu gézlemlenmis ve iki faktorlii 6lgekle Glgiilen
ozelligin %41 nin ol¢iildiigii sonucuna ulasiimistir. Olgek verilerinin agimlayici faktdr analizine
uygunlugu ile oOrneklem sayisinin yeterlilik diizeyini belirlemek ve 0&lgekteki madde
varyanslariin birbirinden farkli olup olmadigini ortaya koymak i¢in KMO ile Barlett Kiiresellik
Testi yapilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin istatistigine baktigimizda 0,919 degerinde oldugu
goriilmiigtiir. Barlett testi ise ¥2=6310.22; sd=1081, p<0.000 ile anlamli bulunmustur.
Anlamlilik degerinin p=.000 olarak ¢ikmasi ise degiskenler arasinda bir iligkinin oldugunu ve
korelasyon diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu uygulamada madde
puanlarinin farkli varyanslara sahip oldugu, istatistiksel diizeyde elde edilmistir. Bir bagka
deyisle, oOlgek verileri faktdr analizine uygun ve Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Agimlayict faktor analizinin ardindan oOlgegin faktoriyel yapisinin dogrulugunu
belirleyebilmek i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmustir. Analiz sonucunda iki faktorlii 6lgegin
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1. faktoriinde 34 madde, 2. faktoriinde ise 13 madde oldugu ve Olgekteki maddelerin faktor
yiiklerinin 0.18 ile 0.71 arasinda degistigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica modele iligkin RMSA
degeri 0,78; p<0,01 olarak bulunmustur. Maddeler arasindaki c¢oklu normallik varsayimi
karsilanmadigi icin Capraz Agirlikli En kiiciik Kareler yontemiyle Asimtotik kovaryans matrisi
kullanilarak parametre kestirimi yapilmis ve 13 maddenin t degeri anlamli bulunmustur.
Dogrulayict faktor analizi ile elde edilen model-veri uyumuna iligkin uyum indeksleri
¥2(1033)=2013,94; X?/sd=1,95; RMSEA=0.078; S-RMR=0.08; CF1=0,99; GFI=0,93; NFI=0,93;
RFI=0,92 olarak hesaplanmistir. Tiim uyum indeksleri kabul edilebilir degerlerin iistiinde
bulunmus ve 47 maddelik iki boyutlu 6lgegin yapisal gecerliligi kanitlanmustir.

Madde gecerligine kanit olarak madde toplam test korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde
test korelasyonlarinin 0,308 ile 0,710 arasinda degistigi saptanmustir. Olgegin giivenirligini
belirlemek i¢in hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi toplam oOlgek icin 0.948
bulunmustur. Olgegin yiiksek motivasyon faktdriiniin i¢ tutarlilk katsayisi 0,946, diisiik
motivasyon faktoriiniin i¢ tutarlik katsayisi ise 0,874 bulunarak yiiksek bir i¢ tutarlik elde

edilmistir. Dil bilgisi motivasyon 6l¢eginin gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu caligmadaki bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde 6l¢egin belirlenen amaca
hizmet edebilecek nitelikte oldugu goriilmiistiir. Olgekteki iki faktore ve olgek toplamina
bakildiginda giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Olgek agiklayict ve
dogrulayic1 faktdr analizleri ile analiz edilmis olup yapisal olarak gecerli ve giivenilir
bulunularak teyit edilmistir. Olgegin ortaokul dgrencilerinin (7. smif) dil bilgisine yonelik
motivasyonlarini belirlemek i¢in bundan sonra yapilacak olan caligsmalarda ve farkli smif
seviyelerinde kullanilmasiyla alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Buradan hareketle
Olcegin ortaokul Ogrencilerinin dil bilgisine yonelik motivasyonlarini ortaya koymak igin
kullanilabilecegine ve farkli degiskenler kullanilarak arastirma yapilabilecegine kanaat
getirilmistir.
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Extended Abstract

Motivation is a term that remains valid, used, and significant in many fields. It is also a versatile
and indispensable concept for learning, one that should not be neglected and must be considered.
Therefore, there are numerous definitions and perspectives on motivation. Based on these definitions and
perspectives, motivation is a driving force that prompts individuals to take action internally and externally
towards their targeted behaviors, guides their actions, and ensures the continuity of their interests, desires,
and achievements by influencing them in many ways.

Motivation, which holds an important place in every aspect of life and in the success and
behaviors of people, also holds special significance for students within the educational process. This is
because there are intentional behaviors planned and aimed to be instilled in individuals through education
and teaching. As a result, motivation has become a crucial factor that must be considered throughout the
educational process. Numerous approaches and theories related to motivation have been proposed to
make students enthusiastic within the educational process, to ensure that students have confidence in
themselves, and to maintain this confidence. When looking at these theories and approaches, it is seen
that they focus on two concepts: intrinsic motivation and extrinsic motivation. If we consider intrinsic and
extrinsic motivation separately, intrinsic motivation refers to the internal responses where individuals take
pleasure in the activities they are interested in, feel satisfied, and continue to engage in. Extrinsic
motivation, on the other hand, is more result-oriented and occurs without the individual's influence.
Besides intrinsic and extrinsic motivation, there are situations where students are not motivated. This
condition is referred to as amotivation. Amotivation is defined as the inability to exhibit behaviors, the
inability to reason between behaviors and the outcomes of these behaviors, the inability to be motivated
internally and externally, the absence of motivation, and the inability to maintain control due to low self-
efficacy, resulting in the individual not seeing themselves as competent.

This study aims to develop a valid and reliable measurement tool to determine middle school
students' motivation towards grammar. When the literature is reviewed, it is seen that there are studies
related to motivation in different subjects such as Turkish, music, science, and biology at various school
levels. There are also scale studies developed or adapted by researchers for other achievements of the
Turkish language. However, the absence of any motivation scale studies specifically for grammar within
the Turkish language course has been the starting point for this study.

To develop the "Grammar Motivation Scale,” a simple random sampling method was used, and
600 7th-grade students from 10 public schools in the central and Kars province during the 2023-2024
academic year were selected. The responses of 100 students who did not answer the motivation scale
sincerely and correctly were excluded from the study as they would damage the validity and reliability of
the research. The statistical significance of the data obtained from the application was analyzed using
SPSS (25.0) and LISREL programs. Since negative items in the data were reverse-coded, the record
process was carried out in the SPSS program.

To determine the factor structure of the scale and conduct the validity study, confirmatory factor
analysis was performed using SPSS 25.0, and exploratory factor analysis was performed using LISREL
on the collected data. As a result of the analyses, the scale was found to have two factors, and analysis
was performed using the principal components method. According to the results obtained from the
exploratory factor analysis, item 29 was removed from the scale because its factor loading was less than
0.30, and items 3, 8, 14, 30, and 34 were removed to keep the variance high, and exploratory factor
analysis was conducted again. It was observed that all items had factor loadings higher than 0.45, and it
was determined that the feature measured by the two-factor scale was 41%. The Kaiser-Meyer-Olkin
statistic (KMO) value of the scale was found to be 0.919, and the value of the Bartlett's Test of Sphericity
was *¥2=6310.22; df=1081, p<0.000, indicating that it was suitable for factor analysis.

After the exploratory factor analysis, the factorial structure of the 47-item scale was confirmed
with Confirmatory Factor Analysis (CFA) using another sample of 253 students, and a path diagram
related to the CFA was created. When the diagram was examined, it was seen that there were 34 items in
the 1st factor and 13 items in the 2nd factor. It was observed that the factor loadings of the scale items
ranged between 0.18 and 0.71. Additionally, the RMSA value for the model was found to be 0.78;
p<0.01. When the fit indices for the model-data fit of the two-factor 47-item scale were examined, the
chi-square statistic similarity ratio was x2(1033)=2013.94 P<0.01; the ratio of the chi-square statistic to
the degrees of freedom (X2/df)=1.95; root mean square error of approximation (RMSEA)=0.078;

T
AThP

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 13/3 2024 s. 1070-1089, TURKIYE



1089 Cemal UCOGLU - Tazegiil DEMIR ATALAY

standardized root mean square residual (S-RMR)=0.08; comparative fit index (CFI)=0.99; goodness of fit
index (GFI1)=0.93; normed fit index (NFI)=0.93; relative fit index (RFI)=0.92. All fit indices were found
to be above acceptable values, thus confirming the structural validity of the two-dimensional 47-item
scale.

Since the item validity indicator is a correlation coefficient, it varies between -1.00 and +1.00.
The correlation coefficients between the items of the scale and the total scores range from 0.308 to 0.710.
There are 34 items in the High Motivation factor, with an internal consistency coefficient of 0.946. The
Low Moativation factor contains 13 items, with a reliability coefficient of 0.874, indicating high internal
consistency. Thus, the validity and reliability of the developed scale were ensured with 47 items in two
dimensions. In light of these findings, the grammar motivation scale was found to be valid and reliable.

When the findings of this study are evaluated as a whole, it is seen that the scale is capable of
serving the determined purpose. When looking at the two factors in the scale and the total scale, it is
concluded that the reliability level is high. The scale was analyzed with explanatory and confirmatory
factor analyses and was found to be structurally valid and reliable. It is thought that the scale will
contribute to the field by being used in future studies and at different grade levels to determine the
grammar motivation of middle school students (7th grade). From this point, it is concluded that the scale
can be used to determine the grammar motivation of middle school students and that research can be
conducted using different variables.
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