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OZET

Yazma egitimi genellikle orgiin egitim ile basladig i¢in yazma becerisi en son edinilen
dil becerisi olarak goriilmektedir. Ust diizey zihinsel becerileri, farkli boyut ve siirecleri
barindirdig1 icin &grenciler bu becerinin gelisiminde sorun yasamaktadir. Ulkemize
yerlesen yabanci uyruklu dgrencilere devlet okullarinda egitim alma hakki tanindigi ve bu
Ogrenciler ana dil egitimine dahil edildikleri i¢in yabanci uyruklu 6grenciler bircok alanda
oldugu gibi yazma becerisinde de ana dili Tiirk¢e olan dgrencilere kiyasla daha fazla sorun
yasamaktadir. Caligmada bu sorunu iyilestirmek amaciyla 6. smifta egitim alan yabanci
uyruklu 6grenciler ile ana dili Tiirkge olan dgrencilerin mektup arkadasi olmasi saglanmis;
“Mektup Arkadagligi” uygulamasi kullanilarak akran egitimi ve is birlikli 6grenme
yontemlerine dayali etkinlikler gelistirilmis ve egitim ortami tasarimi yapilandirilmustir.
Yar1 deneysel eylem arastirmasi ile desenlenen arastirmanin g¢alisma grubunu 6. sinif
diizeyindeki 8 o6grenci olusturmaktadir. Veriler; Ortaokul Ogrencileri igin Bilgilendirici
Metin Dereceli Puanlama Anahtari, dgrenci etkinlik dosyalari, arastirmact giinliikleri ve
Ogrenci goriismeleri ile toplanmustir. Nitel veriler icerik analizi ve betimsel analiz
kullanilarak; nicel veriler SPSS 27 paket programi ve yiizdelik oran ile analiz edilmistir.
Yar1 deneysel eylem arastirmasi ile “planlama hatalari, bigimsel hatalar, anlam ve icerik, dil
ve anlatim, yazim ve noktalama” boyutlart agisindan Ogrencilerin yazma becerisinin
iyilestigi ve gelistigi; en cok gelisen boyutun anlam ve i¢erik boyutu oldugu, 6n test ve son
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test uygulama puanlari arasinda anlamli ve olumlu yonde ayni zamanda giiglii bir iliski
bulundugu icin Mektup Arkadasligi uygulamasinin yazma becerisini olumlu ydnde
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Yazma becerisi, yabanci uyruklu 6grenciler, is birlikli grenme, akran
egitimi, mektup arkadaslig1 uygulamasi.

GIRIS

Ulkemiz gesitli sebeplerle gog aldigr igin yabanc dil olarak Tiirkge dgretiminin dnemi
giderek artmaktadir. Tiirkce de birgok kurum tarafindan yabanci dil olarak
ogretilmektedir. Bu kurumlarin yaninda iilkemize go¢ ederek yerlesmis yabanci
Ogrenciler egitimlerine Orgiin olarak MEB’e bagli okullarda devam edebilmektedir.
Bunlara ek olarak yabanci dil 6grenme siirecinde bireyler genellikle karsilastiklar1 yeni
dildeki ses diizeni, yapi, sekil, s6z dizimi gibi unsurlari1 kendi ana dilleriyle karsilastirarak
O6grenme ¢abasina girmektedir (Karababa, 2009: s.272). Bu durum yetiskinlerde oldugu

gibi okul seviyesindeki ¢ocuklar i¢in de yabanci dil 6grenimini zorlayic1 bir siireg haline
getirmektedir.

Tiirkce Ogretim Programi'nda (2006: 7) da temel dil becerilerinden biri olan yazma
becerisinin gelistirilmesi dogrultusunda &grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasarim ve
izlenimlerini dilin olanaklarindan faydalanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun bir
sekilde ifade etmeleri amaglandigi ifade edilmistir. Bu siirecte, O6grencilerin yazma
aliskanligi kazanmalart hedeflenmekte, yazma yetenegine sahip olanlarin ise bu
becerilerini daha da gelistirmeleri amaclanmaktadir. Tiirkge Ogretim Programi (2019: 41-
42) 6. simif yazma kazamimlarinda yaziyir planlama, taslak olusturma, icerik, dil ve
anlatim, yaziy1 paylagsma unsurlart iizerinde durulmustur. Siire¢ temelli yazma
benimsendigi i¢in yabanci uyruklu 6grencilerin de kuralli, anlamli ve planl olarak siireg
icinde yazma caligmalar1 yapmalar1 ve 6z degerlendirme yaparak hatalarimi bulmalari
beklenmektedir. Ayrica Sengiil ve Yilmaz’a (2022: 70) gore ortaokul seviyesindeki
yabanct uyruklu 6grencilerin s6z varligr ve dil bilgisi yeterliliklerinin iyi bir diizeyde
olmasi, duygu ve diisiincelerini belirli bir diizen ve biitiinliik iginde yazili olarak ifade
etmeleri beklenmektedir. Fakat Tiirk¢enin yapisini ve kurallarini bilmeyen 6grenciler i¢in
Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan yazma kazamimlarina ulasmak imkéansiz hale
gelmekte, yazili anlatimlarinda birgok hata yapmaktadirlar. Bu durum da yabanct uyruklu
ogrencilerin kendilerini etkili ve dogru bir sekilde ifade etmelerine engel olmaktadir.

Ogrencilerin kendilerini dogru bir sekilde yazili olarak ifade edebilmeleri igin sézciik,
climle, paragraf ve metin meydana getirme bilgilerine sahip olmasi1 ve yazma becerisinin
gelistirilmesi gereklidir. Fakat Hamaratli (2015: 63) dil 6gretiminde, dil bilgisi kurallarina
daha fazla agirlik verilmesi ve ders saatlerinin yetersiz olmasi gibi sebeplerden otiirii
yazma egitimine gerekli onemin verilmediginden bahsetmektedir. Bunlara ek olarak diger
dil becerilerine daha ¢ok vakit ayrilarak bu becerilerin daha ¢ok kullanilmasi, konularin
yetismemesi ya da yazmaya hazirlik yapilmamasi gibi nedenlerle yazma becerisine yeterli
vakit ayrilmamasi, yeterli doniit verilmemesi, farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmamasi, yazma becerisinin gelisimine engel olusturmaktadir. Ayrica her yabanci
Ogrencinin hazirbulunuslugunun farkli olmasi yani bazi yabanci 6grencilerin dili yeni
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ogrenerek iletisim kurmada sikint1 yasamasi, kelime dagarciginin yetersizligi, yazma bilgi
ve becerisinde biiyiik eksikliklerin olmasi, motivasyon eksikligi, yazmaya karsi 6n yargi
olusturarak zor bir beceri olarak gérme, 6z denetime sahip olmama, okuma aligkanliginin
olmamasi, anne dili Tiirk¢e olan 6grenciler birinci siniftan itibaren yazma egitimi alirken
cogu yabanci uyruklu Ogrencinin genellikle yasma uygun olan simif kademesine
yerlestirildigi igin siirece yonelik sarmal yapida yazma egitimi alamamasi, aile unsuru vs.
de yazma becerisinin gelisimine engel olusturmaktadir. Bu gibi nedenlerle ana dil olarak
Tiirk¢e egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin anne dilleri farkli oldugu i¢in anne dili
Tiirkge olan 6grencilere gore daha fazla zorluk yasamakta ve hatalar yapmaktadir. Oysa
etkili ve bagarili bir yazma ¢aligmasi ortaya koyabilmek icin plan, bi¢im, anlam ve igerik,
dil ve anlatim, yazim ve noktalama unsurlarina dikkat edilerek bu unsurlarda hata
yapilmamasi gerekmektedir.

Yabanci uyruklu 6grenciler yazili anlatimlarinda bu bes boyuta yonelik bir¢ok hataya
diismektedir. Planlama boyutunda; yazidaki fikirlerin ya da olaylarin birbirine karismasi,
ana fikir ve konudan uzaklagarak anlatilmak istenen anlatilamamasi, yazinin boliimleri
arasindaki iliskinin kopmasi, bdliimleri atlayarak yaziyr tamamlamaya caligma, vs.
goriilmektedir. Bicimsel boyutta; igerige odaklanirken bigimi kaybetme, paragraf ve
kenar bosluklart olmayan bir yazi, yamulan satir ve paragraflar, i¢ ice gecmis ve
okunamayan yazilar, okunaksiz ve 0zensiz sozciikler ile karsilasilmaktadir. Sengiil ve
Yilmaz (2022) yaptiklarn caligmalarinda Suriyeli ortaokul Ogrencilerinin yazma
becerilerini degerlendirmisler, 6grencilerin yazma becerisinde en ¢ok hata yaptiklar1 ve
basarisiz olduklar1 boliimiin plan ve isleyis (giris, gelisme, sonug) oldugunu belirtirken en
az hata yaptiklar1 boliimiin ise yazi okunaklig1 oldugu sonucuna ulagmislardir. Bunlara ek
olarak 6grencilerin sayfa kenar bosluklarina dikkat etmediklerini de eklemiglerdir. Anlam
ve icerik boyutunda; konu hakkinda bilgi birikiminin olmamasi, konunun disina ¢ikma,
ana fikri dogru bir sekilde isleyememe, metin tiiriiniin gerektirdigi 6zelliklerde hatalar
yapma, fikirlerini organize edememe, kendine ait yeni fikirler ekleyememe, wvs.
goriilmektedir. Dil ve anlatim boyutunda; sdz varligi yetersizligiyle kisa ve kuru anlatim,
kendini agik ve anlasilir sekilde ifade edememe, dil bilgisi kurallarini bilmeme ve
uygulayamama gibi hatalar goriilmektedir. Aktas (2021) da ortaokullarda 6grenim géren
yabanci uyruklu 6grencilerin yazma basarilarint ve hatalarini farkli degiskenler agisindan
inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin uygun sdzciik se¢iminde zorlandiklarini belirtmistir.
Yazim ve noktalama boyutunda; kurallar1 bilmemekten kaynakli hatalarla
karsilagilmaktadir.

Kardag (2013: 1784) giinlimiiz iletisim c¢aginda, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina
odaklanan, farkli 6grenme bicimlerine uygun, cagdas ve etkili yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin zorunluluk haline geldigini ve is birlikli 6grenmenin 6grenciyi merkeze
alarak sosyal ve bireysel becerileri gelistirmeye biiylik katki saglamas1 agisindan 6zellikle
ana dil egitiminde temel dil becerilerini gelistirmek amaciyla sik¢a bagvurulmas: gereken
bir yaklasim oldugunu belirtmistir. Is birlikli yazma calismalari ile grubun her iiyesinin
katki sagladig1 bir iiriin ortaya ¢ikmaktadir. Bu yontem sayesinde farkli goriisler ortaya
konularak daha nitelikli tiriinlerin olusmas1 saglanmaktadir. Yazma siirecinde dgrenciler
farklh fikirlere saygi gostererek dinleme, konuyla ilgili arastirma yapmak icin birlikte
okuma ve taslak metni olustururken iletisim kurarak konugma gibi diger dil becerilerini
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de gelistirme firsati bulabilmektedir. (Onal, 2020: 93) Giiniimiiz cagdas egitim
yontemlerinden bir digeri olan akran egitimi ve siireci sonunda Mirzeoglu ve Ozcan’a
(2015: 29) gore ogrencilerin sorumluluk duygusu, karsilastiklar1 sorunlara farkli ¢6ziim
yollart iiretebilme becerisi, soru sorma becerisi, yazma becerisi, zamani daha etkili
kullanma becerisi gelismekte ve Ogrenciler is birlikli c¢alisgmanin 6zelliklerini
ogrenmektedir. Yine bu yontem Ogrencilerin godzlemledikleri, model aldiklart veya
yardim aldiklan kisilere gore yazilarini diizenleme firsati sunmaktadir. Akran egitimi
sadece degerlendirme asamasinda ortaya c¢ikan akran geri bildiriminden ibaret
olamamakla birlikte yazma siireci boyunca yapilan ¢alismalar1 icermektedir.

Mektup tiiriiniin, 2019 Tiirkce Ogretim Programi 6. smif anlama kazanmimlarinda
“T.6.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.” kazanimi altinda 6gretilmesi gerektigi belirtilmistir.
Bu tiir, yazma egitiminde de daha igten ve rahat bir tiir oldugu i¢in diger tiirlere gére daha
kolay bir sekilde uygulanabilmektedir. Mektup arkadasligi uygulamasi ise iki 6grencinin
eslenerek cesitli konularda mektuplagmasi siirecidir. Bu uygulama, geleneksel egitimden
farkli olarak 6grenciyi akraniyla etkilesime gecirerek aktif hale getirmenin yaninda akran
egitimi ve is birlikli 6grenme gibi yontemleri igerdigi i¢in 6grencilerin bilgilerini rahat ve
eglenceli bir ortamda kalict hile getirmesine yardimci olmaktadir. Ogrenciler, mektup
arkadasiyla iletisim becerilerini gelistirirken ayni1 zamanda arkadasini model alarak
kendisi hakkinda diizenlemeler yapmayi O0grenme firsati yakalamaktadir. Bu siiregte
ogrenciler; 6z diizenleme yeteneklerini gelistirirken yazmaya motive olma, kendini daha
rahat hissetme ve ifade etme gibi konularda duyussal olarak iyilesmektedir. Boylece
yazma becerisinde yasanan sorunlar bizzat Ogrenci tarafindan akramiyla is birligi
igerisinde en aza indirilebilmektedir. Crowhurst (1991: 213) de mektup arkadasligi
uygulamasimi kullanarak Ogrencilerinin altinci siif ogrencileriyle iletisimsel iligkiler
kurabilme yeteneklerini gelistirmeyi, bu iletisimlerde big¢imsel konularla ilgilenerek
igerige Oonem verme arasinda uygun bir denge kurmayi O6grenmelerini hedeflemis ve
basariya ulagmustir.

Arastirmaci aktif olarak Tiirkge 6gretmenligine devam ettigi i¢in ortaokul 6. smifta
Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerinin yazma becerisinde sorun yasadiklarini
tespit etmesi ilizerine arastirmada bu sorunlarin mektup arkadaslhigi uygulamasiyla
giderilmesi, Ogrencilerin kendilerini yazili olarak etkili ve dogru bir sekilde ifade
etmelerinin saglanmasit amaclanmistir. Mektup arkadashigi uygulamasi ile 6grencilerin
etkin hale gelerek akraniyla yazma becerisindeki hatalarini gidermeleri ve yazma
becerisini gelistirmeleri beklenmigtir. Problem cilimlesi olarak “6. siifta Tiirkge egitim
alan yabanct uyruklu oOgrencilerin “Mektup Arkadashig’” uygulamasiyla yazma
becerisinin gelisimi nasildir?” sorusu belirlenmis ve problem climlesi dogrultusunda su
alt problemlere yanit aranmistir:

1. “Mektup Arkadasligi” uygulamasiyla Ggrencilerin 6n test-son test yazma basart
puanlar1 arasindaki farklilik nasildir?

2. Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin “Mektup Arkadasligi” uygulamasiyla
yazili anlatimlarindaki planlama unsurlarini kullanma durumlarindaki gelisim nasildir?
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3. Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin “Mektup Arkadasligi” uygulamasiyla
yazili anlatimlarindaki bigimsel unsurlar1 kullanma durumlarindaki gelisim nasildir?

~ .9

4. Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin “Mektup Arkadagligi” uygulamasiyla
yazili anlatimlarindaki anlam ve igerik unsurlarini kullanma durumlarindaki gelisim
nasildir?

5. Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin “Mektup Arkadasligi” uygulamasiyla
yazili anlatimlarindaki dil ve anlatim unsurlarimi kullanma durumlarindaki gelisim
nasildir?

= .9

6. Tiirkce egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin “Mektup Arkadasligir” uygulamasiyla
yazili anlatimlarindaki yazim ve noktalama unsurlarin1 kullanma durumlarindaki gelisim
nasildir?

YONTEM

Arastirma, yabanci uyruklu Ogrencilerin yazma becerisinde yasadiklar1 sorunlar
Mektup  Arkadaslignt uygulamasi ile iyilestirebilmelerini saglamak amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmaci siirece aktif olarak dahil oldugu, arastirmacinin tespit
ettigi sorunu planl bir sekilde iyilestirmeye yonelik egitim ortami tasarimi yapildigi i¢in
aragtirmada; bilimsel arastirma yontemlerinden biri olan eylem aragtirmasi yontemi
kullanilmustir.

Eylem arastirmasi ile ispatlama amaci giidiillmemekte, bir seyin nasil yliriidiglini
ortaya ¢ikarmak icin diizenlenmektedir. Sorunu ¢6zme, degerlendirme yapma ya da yeni
disiinceler iiretme ve bunlarin nasil g¢aligigini anlama amaglanmaktadir. (Johnson,
2002/2015: s.43) Boylelikle eylem arastirmasi, O6gretmenlerin is birlikli 6grenme
yaklasgimimi ve yansitici diigiinme becerilerini kullanarak sorunlara ¢éziim Onerilerinde
bulunmalarin1 ve 6z degerlendirme becerilerini artirmalarim1 hedefleyerek 6gretmenleri
egitim niteliklerini iyilestirecek aragtirmalar yapmaya tesvik etmektedir.(Karatay ve Tas,
2021: 5561). Calismada da arastirmaci -ayni zamanda uygulayict oldugu igin- tespit
edilen problem iizerinde Ogrencilerinin is birlikli 6grenme yaklagimimi igeren Mektup
Arkadasligi uygulamasini kullanmalarini saglayarak egitim niteliklerini iyilestirecek
arastirma yapmistir.

Aragtirmada, Mektup Arkadasligi uygulamasinin yabanct uyruklu 6grencilerin yazma
becerisini iyilestirmesini saglamasi ile yetinilmeyip Mektup Arkadasligi uygulamasinin
yazma becerisi lizerindeki etki durumu da 6l¢iildiigii i¢in nitel veri toplama yontemlerine
ek olarak nicel verileri toplama yontemlerinden de yararlanilmigtir. Fakat nicel veriler
nitel boyuta etki etmedigi, Johnson’a (2015, 128) gore belli bir degiskeni incelemek
amaciyla diizenleme yapilan ortam goézlemlendigi i¢in arastirma; yari-deneysel aragtirma
ya da yari-eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Ayrica nicel veriler dogrusal olarak,
nitel veriler ise dinamik-dongiisel sekilde kullanilmustir.

Uygulama stireci devam ederken elde edilen veriler arastirmaciya ¢alismanin gidisati
hakkinda yol gosterici olmus, Mektup Arkadashigi uygulamasinda piiriiz olusturan
yerlerin tespit edilerek gerekli goriilmesi halinde degisiklikler yapilarak egitim ortamina
dahil edilmesi saglanmistir. Arastirmanin uygulamasina baslanilmadan o6nce plani
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hazirlanan ~ Mektup  Arkadashigi  uygulamasmin  etkililigini,  islevselligini,
uygulanabilirligini test etmek amaciyla pilotlama uygulamasi yapilmis ve olumlu
sonugclar elde edilmistir.

1. EYLEM ARASTIRMASI SURECI

Aragtirmact aktif olarak Tiirkge O0gretmenligi yaptig1 icin smiflarinda karsi karsiya
kaldig1 yazma becerisinde yasanan bu sorunlari problem durumu olarak belirlemistir.
Yazma becerisinde yasanan bu sorunlarm da geleneksel Ogretim yerine cagimizin
gereklerine uygun olan bazi adim ve is birligi iceren Mektup Arkadasgligi uygulamasiyla
tyilestirilmesine karar verilmistir. Eylem plani ise problem durumu belirlendikten ve alan
yazin aragtirmast yapildiktan sonra hazirlanmis, uygulama siirecinin ardindan son hali
verilerek tamamlanmistir. Kuramsal dayanaklarin alan yazin taramasi yapildiktan sonra
yabanct uyruklu Ogrencilerin yazma becerisini iyilestirmek i¢in haftalik olarak
uygulanacak olan egitim ortami tasarimi yapilmistir. Sekil 1°de hazirlanan egitim ortami
tasariminin adimlaria yer verilmistir. Ayrica aragtirmada dongiisel bir sekilde ilerleme
saglanarak haftalik olarak toplanan veriler ile doniitler elde edilmis, gerekli goriildiigii
durumda bir sonraki hafta i¢in diizenlemeler yapilmustir.

1.Admn: Ogrencilere igerisinde kendi hatalari bulunan hata havuzlan dagitilip
mektup arkadasina dogrusunu yazarak ifade etmesi saglanr.
= a

2. Admm: Bir énceki hafta fotografi gekivlen, 6grencilerin yazdigi mektuplarin ilk
hali 6grencilere tekrar verilerek hatalarini tespit etmeleri ve dogrusunu yazmalari
= saglanir.
-
3. Admm: Yeni konu verilerek 6grencilerin mektup arkadasina mektup yazmasi
saglanir. (Arastirmaci gelecek hafta icin mektuplarin fotografini ceker.)
- -

4. Adum: Ogrencilerin yazdiklari mektuplar: mektup arkadasiyla degistirerek
arkadasinin mektubundaki hatalar: tespit etmesi saglanir.
‘3
5. Admim: Ogrencilerin hata yaptiklari konulari is birligi igerisinde, birlikte
o6grenme va da akran egitimi seklinde mektup arkadasiyla ¢alismasi saglanir.
@

6. Adim: Arastirmact aynt zamanda uygulayici eksik kalan hatalari tespit ederek

giderir.
]

7. Adim: Ogrencilerin mektuplarinin dc_):gm halini mektup arkadasi gézetiminde

tekrar yazmasi saglanir.
1

8. Adim: Ogrencilerin hatalarim hata havuzuna atmalari saglanur.

Sekil 1: Mektup Arkadashgi Uygulama Adimlari
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Uygulama adimlariin belirlenmesinin ardindan 6grencilerin yazabilecegi seviyede,
diizeylerine uygun, sikilmaya ortam yaratmayacak sekilde haftalik olarak yazilacak bir
miktar mektup konusu belirlenmistir. Arastirma doygunluga ulasana kadar uygulama
devam ettigi i¢in siire¢ icerisinde uzman goriisii de alinarak belirlenen konulara yenileri
eklenmistir.

2. KATILIMCILAR

Eylem aragtirmasmin katilimeilarii belirlemek ve Mektup Arkadasligi uygulamasi
icin farklilasan Ogrencilerin eslesmesini saglayabilmek amaciyla arasgtirmaci ayni
zamanda uygulayici olan 6gretmenin sinifinda bizzat tespit ettigi, yazma becerisinde
sorun yasayan 6. smif yabanci uyruklu 4 &grenci segilmistir. Bu o6grenciler farkh
zamanlarda tilkemize yerleserek egitimlerine MEB’e bagl ortaokulda devam etmekte
olan Ggrencilerdir ve yazma becerisindeki seviyeleri birbirlerinden faklidir. Ardindan
yabanc1 uyruklu 6grencilerin yazma becerisinde yasadiklar1 sorunlar1t Mektup Arkadasligi
uygulamasi sayesinde akraniyla is birligi igerisinde iyilestirebilmelerini saglamak
amaciyla yazma becerisinde yabanci uyruklu 6grencilere gore daha az sorun yasayan ve
akranmin yazma becerisinde yaptig1 hatalar1 birlikte iyilestirebilecekleri diigiiniilen 6.
smif ana dili Tiirkge olan 4 6grenci segilmistir. Boylece dgrencilerin akran egitimi ve is
birlikli 6grenme ile birlikte 6grenmeleri, yazma becerisini iyilestirmeleri hedeflenmistir.
Ayrica arastirmaya katilimin goniilliiliik esasina bagl oldugu, istedikleri zaman g¢ekilme
haklarinin bulundugu, 6zel bilgilerinin gizli tutulacagi konusunda &grenciler yazili ve
s0zlii olarak bilgilendirilmistir.

3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin nitel verileri 6grenci etkinlik dosyalari, arastirmaci giinliikleri ve
goriismeler ile toplanmustir. Ogrenci etkinlik dosyasinda yer alan etkinliklerin Ortaokul
Ogrencileri icin Bilgilendirici Metin Dereceli Puanlama Anahtar1 ile puanlanarak
Ogrencilerin basar1 puanlarmin hesaplanmasiyla da aragtirmanin nicel verileri
toplanmustir.

3.1. Ortaokul Ogrencileri i¢in Bilgilendirici Metin Dereceli Puanlama Anahtan

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda aranan dzellikleri betimleyen; Yusuf Taskin, Osman
Kiirsat Yorganci, Mustafa Ozgiin Harmankaya tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Ogrencileri i¢in Bilgilendirici Metin Dereceli Puanlama Anahtar1” &grencilerin sinif
icinde gerceklestirdikleri bilgi vermeye/agiklamaya dayali yazma calismalarini
degerlendirmek i¢in gelistirilmis ve 5 boyut 18 alt dlgiitten olusturulmustur. (Taskin vd,
2023) Ogrencilerin basar1 puanlarini olusturmak ve veri analizi yapabilmek i¢in uzman
goriisii de alinarak “Ortaokul Ogrencileri igin Bilgilendirici Metin Dereceli Puanlama
Anahtarr’nin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

3.2. Ogrenci Etkinlik Dosyalar

Aragtirma siirecinde haftalik olarak gerceklestirilmek iizere Mektup Arkadagligi
uygulamasi araciliiyla bazi adimlardan olusan egitim ortami tasarimi yapilmis, 14 hafta
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boyunca -6n test-son test de dahil- bu adimlar uygulanmistir. Eylem arastirmasinda
dongusel hareket edildigi igin verilerden elde edilen doniitlere gore siireg igerisinde yeni
adimlar eklenmis ya da adimlarda degisiklik yapilmistir. Bu adimlarin olusturulmasi ya
da degistirilmesi asamalarinda uzman goriisiine basvurulmustur. Ardindan arastirma
strecinde uygulama gerceklestirildik¢e 6grencilerin mektuplar1 toplanmis ve her 6grenci
icin ayri olacak sekilde 8 dosya hazirlanmigtir. Bu dosyalar da bir araya getirilerek tek bir
klasor olusturulmustur.

3.3. Arastirmaci Giinliikleri

Calismada; ayn1 zamanda uygulayici olan arastirmacinin haftalik olarak gozlem,
goriig, izlenim, disiincelerini iceren ve uygulama siirecine 11k tutan arastirmaci
giinliiklerine yer verilmistir. Uygulama gergeklestirildikten hemen sonra vakit
kaybedilmeden arastirmaci tarafindan yaziya gecirilmistir. Bu glinliikkler arastirmanin
biitiin boliimleriyle ilgili kronolojik bir sekilde gesitli verileri elde etmeyi sagladigi igin
arastirmaciya siireg ile ilgili yol gosterici olmus, aragtirma siirecinde degisiklik yapilirken
arastirmaci giinliikleri g6z Oniinde tutulmustur. Arastirma sonrasinda da arastirmaci
giinliikleri analiz edilmis ve bu giinliiklerle verilerin yorumlanmasi saglanmustir.

3.4. Goriisme

Eylem arastirmasi siirecinde de wuygulamalar gergeklestirildikce Ogrencilerle
goriismeler yapilarak ses kaydina alinmistir. Uygulama hakkinda oOnemli doniitler
saglamasi agisindan nemli bir veri toplama araci olmustur. Yar1 yapilandirilmis sekilde,
acik uglu olarak ve uzman goriisii alinarak hazirlanan goriisme sorularinda; yazma
becerisinin Mektup Arkadaslig1 uygulamasi ile nasil etkilendigine odaklanilmis, sorularin
Ogrencilerin gorislerini yansitabilir nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir.

4. VERI ANALIZI

Goriismeler ve aragtirmaci gilinliiklerinde yer alan verilerde kodlar arastirmaci
tarafindan ¢oziimlenmesi gerektigi i¢in goriismeler ve arastirmaci giinliikleri igerik analizi
yontemi ile analiz edilmis; 6grenci etkinlik dosyalarinda kodlarin belirli olmasi sebebiyle
betimsel analiz yontemi kullanilmastir.

Bilgilendirici Metin Dereceli Puanlama Anahtari ile 6grenci mektuplar1 puanlanmis ve
ogrencilerin bagar1 puanlarina ulagilmistir. Mektup Arkadaslhigi uygulamasinin yazma
becerisini iyilestirme tizerinde etkisi olup olmadig1 belirlenmek istenmis ve 6grencilerin
On test-son test puanlariyla SPSS 27 paket programi kullanilarak Bagimli Gruplar t
Testinin Non-Parametrik sekli olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir.
Uygulamanin etki diizeyini belirlemek i¢cin de Pearson korelasyon katsayisi (r) degeri
hesaplanmustir.

Mektup Arkadaslig1 uygulamasiyla yazma becerisinde gelistirilmek istenen planlama,
bi¢im, anlam ve icerik, dil ve anlatim, yazim ve noktalama boyutlarindan hangi boyutun
daha c¢ok 1iyilestigini bulabilmek i¢in boyutlara gore 6n test-son test puanlari toplanarak
ylizdelik oranlar1 hesaplanmustir.
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5. GECERLIK VE GUVENIRLIiK

Aragtirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak i¢in bazi detaylara dikkat edilmistir.
Aragtirmact ayni zamanda uygulayict oldugu i¢in bu durumunu belirtmis ve arastirmay1
etkileyecek davranis, tutum ya da girisimde bulunmamustir. Eylem arastirmasina uygun
olacak sekilde katilimci sayisi yeterli diizeyde saglanmis ve katilimcilarin 6zellikleri
aciklanarak rahatca kendilerini ifade edebilecekleri ortam yaratilmigtir. Yontem
boliimiinde yer verilen veri toplama araglarinda cesitlilige gidilerek -aragtirmanin odagi
kaybedilmeyecek sekilde ve arastirmaya uygun veri toplama araglar segilerek- 6grenci
etkinlik dosyalari, arastirmaci giinliikleri ve goriismelere ek olarak Bilgilendirici Metin
Dereceli Puanlama Anahtari kullanilmigtir. Kullanilan bu veri toplama araglarinin analiz
edilme siireglerindeki asamalar agiklanmis ve nitel veri analizine ek olarak ayn1 zamanda
alana katki saglayacag: diisiiniilen nicel veri analizlerine de yer verilmistir. Bulgularin
raporlasgtirilmasi ve yorumlanmasinda ise yanli davranilmayarak nesnel Olgiitler
kullanilmig, kullanilan veri toplama araglarmin hepsinden Ornekler sunulmaya
caligilmistir. Arastirmanin her asamasinda ve siirecinde uzman goriisii alinarak hareket
edilmistir.

BULGULAR

1. YAZILI ANLATIM BASARI PUANLARINA YONELIK BULGULAR VE
YORUM

Her 6grencinin -0n test ve son test mektuplari da dahil- 14 mektubu 6grenci etkinlik
dosyalarinda toplandiktan sonra Bilgilendirici Metin Dereceli Puanlama Anahtari
puanlanarak her Ogrenci i¢in ayri ayri basart puanlarina ulasilmistir. Bu puanlarin
Ogrencilere gore haftalik yani uygulamalara bagli olarak degisimi Sekil 2’de yer
verilmistir:

Ogrenci Basar1 Puanlan Grafigi

80
70
60 -1
50 (2
40 03
30 04
— (35
20 o
= 06
10 2
= 07
0 ) =g ()8
On 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Son
Test Test

Sekil 2: Basar1 Puanlar Grafigi
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Grafikten elde edilen bulgulara gére 6grencilerin basar1 puanlari zaman zaman diisiis
icerisinde olsa da genel olarak artis gdstermistir. Is birligi ve akran destegi iceren Mektup
Arkadashgi uygulamasi gerceklestirildikge Ogrencilerin yazma becerisinde hata orani
azalmistir. Her ogrencinin yazili anlatimlarinda gozle goriilecek diizeyde iyilesme
saglanmig, yazma basarisi artmistir.

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarindan elde edilen bulgular Tablo 1’de
verilmistir:

Tablo 1: Ogrencilerin Yazma Basaris1 On Test ve Son Test Puanlarina Yonelik Wilcoxon
isaretli Siralar Testi Sonuglari

Olgiim N X SS r z p

On Test 8 40,5000 11,17395

Son Test 8 66,1250 1,95941 0,89 -2,524 012
*p<.05

Bilgilendirici Metin Dereceli Puanlama Anahtar1 ile belirlenen basari puanlariyla
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Pearson korelasyon katsayis1 (r) degeri verilerine gore
asagida yer verilen sonuglara ulagilmistir:

8 ogrenci ile gergeklestirilen bu ¢alisma sonucunda aritmetik ortalama(mean, X )
40,5000 degerinden 66,1250 degerine ulasarak artis gdstermistir. On test ve son test
arasinda anlamli istatistiksel olarak bir farklilik bulunmustur. (p=0,012; p< 0,05) Yazma
becerisi lizerinde uygulanan Mektup Arkadaslig1 uygulamasi bagarili olmus, 6grencilerin
yazma becerisini iyilestirmistir. Mektup Arkadashigi uygulamasinin yazma becerisi
lizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Pearson korelasyon katsayisi (r) degeri analiz sonucuna gore ise 6n test ve son test
arasinda anlamli ve olumlu yonde, gii¢lii bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. (r= 0,89;
0,71< 1<0,99) Mektup Arkadasligi uygulamasi yazma becerisinde biiyiik etki
gostermistir.

Sekil 3°te ise boyutlara gdre On test-son test sonuglarindan hareketle boyutlarin
iyilesme yiizdelik oranina yer verilmistir:
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On Test- Son Teste Gore Boyutlarin iyilesme Yiizdeligi ‘
m Planlama
" Bigim

= Anlam ve igerik

H Dil ve Anlatim

® Yazim ve
Noktalama

Sekil 3: On Test-Son Test Sonuglaria Gére Boyutlarin Iyilesme Yiizdelik Oranlar:

Grafikten elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yazma becerisinde iyilestirilmek
istenen planlama, bi¢im, anlam ve igerik, dil ve anlatim, yazim ve noktalama boyutlarimin
hepsinde iyilesme yasanmistir. Fakat diger boyutlara kiyasla en c¢ok iyilesme, (%36)
anlam ve icerik boyutunda meydana gelmistir.

2. PLANLAMA HATALARININ GIiDERILMESINE YONELIK BULGULAR VE
YORUM

Oncelikle 6n test uygulamasinda 6grencilerin mektuplarmnin planlama unsurlarinda
yani baslik, giris, gelisme ve sonug¢ unsurlarinda eksikliklerin oldugu tespit edilmistir.
Eksiklik tespit edilen yabanci uyruklu bir 6grencinin 6n test mektubuna Sekil 4’te yer
verilmistir:

Sekil 4: Planlama Boyutuna Yénelik On Test Uygulamasi Ornegi
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Bu boyuttaki hatalarin giderilmesine yonelik olarak uygulamalar boyunca hatalarda
zaman zaman artis gorilse de uygulamalar devam ettikce Ogrencilerin yazili
anlatimlarinin gelistigi arastirmaci giinliigiinde not edilmistir. On testten elde edilen
veriler dogrultusunda o6grencilerin planlama hatalarinin giderilmesine yonelik olarak
gerekli goriilen uygulamalarda arastirmaci tarafindan 6grencilere iyi bir yazinin nasil
olmasi gerektigiyle ilgili kisa ama 6z bir sekilde baglik, giris, gelisme, sonug bdliimlerine
vurgu yapan anlatimlar ya da hatirlatma amacgh anlatimlar yapilmistir. Sekil 5’de bu
duruma 6rnek yabanci uyruklu bir 6grencinin mektubuna yer verilmistir:

Sevgit; Al teagim )
el " ‘ann <a()d
NOS"LSW\ UMsUrf\'@’ \‘ﬁ‘Stf\i'{z B“?} sef yo
OFwsudti™m g Li+db ""“"MCOQ““'KHg‘*"Qf"‘:&%
vt ra 47 fotur annegrne ann.. no H'é“ Ve

M

9”‘“3"“/4 <yi. fpresi FArmat d&é?\fclgo!d r

' ' \ L 31 7 wdre F 3y wenal
Jopomd | 4o geyarlet H‘IOS‘”‘“ j i,it%m
Otota tofetsns arorperbdd 43

[Lorer gise € b buikabl Seviim hefkese
('jncr.jofu\m.

Sekil 5: Planlama Boyutuna Yénelik 6. Uygulama Ornegi

Sekil 5°de goriildiigii lizere 6grencinin planlama boyutunun alt boyutu olan gelisme
boéliimiinde, konuyu agiklamak i¢in gerekli unsurlari biitiinliik i¢inde veremedigi
gozlemlenmistir. 6. uygulama bitiminde arastirmaci tarafindan &grenciye gelisme
boliimiinii nasil yazabilecegi hakkinda agiklamalar yapilmigtir.

flerleyen uygulamalarda hatalarina devam eden Ogrenciler igin ise planlama
unsurlarint dogru kullanabilen 6grencilerin mektubu 6rnek olarak gosterilerek gerekli
aciklamalar yapilmigtir. Israrla hatalarina devam eden 6grenciler igin ise ddevlendirme
yontemine gidilmistir. Bazi uygulamalarda ise 6grencilerin yazili anlatimlarinda iyilesme
gozlemlendigi i¢in mektup arkadasiyla hatalarmi diizeltmeleri i¢in firsat sunulmus,
miidahalede bulunulmamustir. Ogrenciler de kendilerini “Yazma becerim olumlu yonde
gelisiyor ¢iinkii daha anlasir ve giris, gelisme, sonu¢ boliimlerine sahip yazilar yazmaya

2

basladim.”, “Yazilarima artik planlama yaparak basliyorum.” seklinde ifade etmistir.

Son test uygulamasinda ise 6grencilerin mektuplarinda planlama boyutunda daha az
hata yaptigi, Mektup Arkadashigi uygulamasiyla bu boyutun iyilestigi tespit edilmistir.
Arastirmaya doygunluga ulastig1 icin son verilirken planlama boyutunda da beklenen
iyilesme saglanmistir. Sekil 6’da son test uygulamasinda, 6n test uygulamasina gore
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planlama boyutu bakimindan iyilesme saglamis yabanct uyruklu bir 6grencinin
mektubuna yer verilmistir:

Sekil 6: Planlama Boyutuna Yonelik Son Test Uygulamas: Ornegi

3. BICIMSEL HATALARIN GIiDERILMESINE YONELIiK BULGULAR VE
YORUM

On test uygulamasindan elde edilen verilere gore birkag ogrenci hari¢ diger
Ogrencilerin bu boyutta ¢ok fazla hata yapmadigi, yapilan hatalarin da genellikle sayfa
diizeninde meydana geldigi tespit edilmistir. Bu boyutta daha fazla hata yapan yabanci
uyruklu bir 6grencinin mektubuna Sekil 7°de yer verilmistir:

Sekil 7: Bicimsel Boyuta Yénelik On Test Uygulamasi Ornegi
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Uygulamalar devam ettik¢e yazi gorliniimii ve sayfa goriiniimiinde hatalarm azaldigi
gozlemlense de hatalarina devam eden Ogrencilere arastirmaci tarafindan agiklama
yapilmig, hata yapan 6grencinin mektup arkadagindan arkadasinin yazi goriiniimi ve
sayfa gorinumiinde hata yaptigi unsurlara daha fazla yer vermesi istenmis, Ornek
mektuplara yer verilmis ve 6devlendirilmeye gidilmistir. Bazi uygulamalarda ise hata
yapma orani genel olarak artis gdstermedigi i¢in Ogrencilerin uygulama igerisinde 6z
dizenleme yaparak mektup arkadasiyla bigimsel boyutu iyilestirmesi beklenmis, bu
nedenle herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Sekil 8’de, 7. uygulamada iyilesme
saglayan yabanci uyruklu &grencinin mektubuna yer verilmistir. Ogrenciler de
yazilarindaki iyilesmeyi fark etmisler ve kendilerini “Yazma becerim olumlu ydnde
gelismeye bagladi. ... kagit kullamminda yaptigim yanlislar azaldi. Daha okunakli, az
yanlislt yazilar yazmaya basladim.”, “Eskiden kétii goriinen yazilar yazarken artik daha
iyi yazilar yazmaya basladim.” seklinde ifade etmislerdir.

Sekil 8: Bicimsel Boyuta Yénelik 7. Uygulamasi Ornegi

Son test uygulamasinda neredeyse 6grencilerin tamami bigimsel unsurlart dogru bir
sekilde kullanir hale gelmis, bicimsel boyut onceki uygulamalara gore iyilesme
gostererek yeterli doygunluga ulagmistir. Sekil 9’da yabanci uyruklu bir 6grencinin son
test mektubuna yer verilmistir:
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Sekil 9: Bicimsel Boyuta Yénelik Son Test Uygulama Ornegi

4. ANLAM VE ICERIK HATALARININ GIDERILMESINE YONELIK
BULGULAR VE YORUM

On testten elde edilen bulgulara gore konu, ana fikir, yardimer fikir, metin tiirii,
anlamsal biitiinlik ve Ozgiinlilk alt boyutlarindan olusan anlam ve igerik boyutunu
genellikle tim Ogrencilerin kullanmaya calistigi goriilmiis, bir 6grenci hari¢ diger
Ogrencilerin hatalar yapsalar da en azindan konuyu islemeye calistiklar1 tespit edilmistir.
Sekil 10°da ise on testte konuyu bile isleyemeyen bir yabanci uyruklu 6grencinin
mektubuna yer verilmistir. Ogrenci; anlam ve igerik boyutu, yazilacak mektup konusu
hakkinda bilgilendirilmesine ragmen hayallerini anlatan bir mektup yazmak yerine bagka
bir konuda yazi olusturmaya caligmig, verilen konuyla ilgili bir yazi dahi kaleme
alamamuigtir:

Sekil 10: : Anlam ve icerik Boyutuna Yonelik On Test Uygulamasi Ornegi
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Ozellikle baz1 yabanci uyruklu 6grenciler bu boyutta ilk uygulamalardan itibaren biraz
zorluk ¢ekseler de uygulamalar devam ettikge hatalarii azaltmaya devam etmislerdir.
Aragtirmacinin  yaptigi  acgiklamalar ve Ornek mektup iizerinden anlatimlari,
6devlendirmenin biiyiik etkisi goriilmiistiir. Sekil 11°de 6nceki uygulamalara gore 10.
uygulamada iyilesme saglayan fakat hatalar1 nedeniyle 6devlendirilen yabanci uyruklu
Ogrencinin mektubuna yer verilmistir. Arastirmaci giinligiinde ise uygulama
gerceklestirildik¢e 6grencilerin yiiksek ilgi ve istekle caligmaya devam ettikleri, anlam ve
icerik boyutunu daha etkin kullanir hile geldikleri ve bu boyutta yapilan hatalarin daha da
azaldig1 belirtilmis, yazma becerisinde yasanan bu iyilesmede akranin biiyiik rol oynadigi
not edilmistir. Ayrica dgrenciler de kendilerini “Yazma becerim iyilesmeye basladi. Artik
mektup arkadasima verilen konuya gore giizel bir mektup yazabiliyorum. Bu durum beni
mutlu ediyor.” seklinde kendilerini ifade etmislerdir.

Sekil 11: Anlam ve i¢erik Boyutuna Yénelik 10. Uygulama Ornegi

Son test uygulamasi i¢in arastirmact giinliigiinde 6grenci mektuplarinin anlam ve igerik
boyutunda 6n test uygulamasina gore iyilesme saglandigi; Ogrencilerin istedikleri konuda,
diisiincelerini istedikleri gibi yansitarak ve bagka diisiincelerle ana diisiincelerini destekleyerek
anlamsal biitiinliige sahip mektuplar yazabilir hale geldikleri not edilmistir. Sekil 12°de yabanci
uyruklu bir 6grencinin son test mektubuna yer verilmistir:
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Sekil 12: Anlam ve i¢erik Boyutuna Yonelik Son Test Uygulamas: Ornegi

5. DIL VE ANLATIM HATALARININ GIDERILMESINE YONELIK
BULGULAR VE YORUM

On test uygulamasindan elde edilen bulgulara gére 6grenciler mektuplarinda dil ve
anlatim boyutunda hatalar yapmistir. Kurallarla ilgili yapilan hatalarin neredeyse hepsinin
dikkatsizlikten degil, kurallar1 bilmemekten kaynaklandig: tespit edilmis ve arastirmaci
giinliigiinde belirtilmistir. Ozellikle yabanci uyruklu &grencilerin séz varliklar zayif
oldugu igin sézciik kullanimina ve dil bilgisi kurallarina dikkat etmeden anlatmak
istediklerini acik ve anlagilir bir dil ile ifade edememislerdir. Sekil 13’te 6zellikle sozciik
kullanimi ve dil bilgisi unsurlarinda hatalar yapan yabanci uyruklu 6grencinin mektubuna
yer verilmistir:

Sekil 13: Dil ve Anlatim Boyutuna Yénelik On Test Uygulamas: Ornegi
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Bu boyutta gelisme saglamak amaciyla uygulamalar boyunca cesitli yollara
bagvurulmustur. Arastirmacinin bu boyuta yonelik uygulamalarda yaptigi agiklamalar
yeterli olmamis, Ogrencilerin mektup arkadasiyla 6zellikle hata yapilan bu unsurlar
caligmalar1 istenmistir. Ogrencilerin ilk uygulamalardan itibaren o6zellikle dil bilgisi
unsurunda hatalar1 sebebiyle o6devlendirilme yolu tercih edilmistir. Sekil 14°te 4.
uygulamada duragan seyrederek hatalart devam eden ve ddevlendirilen yabanci uyruklu
Ogrencinin mektubuna yer verilmistir:

Sekil 14: Dil ve Anlatim Boyutuna Yénelik 4. Uygulama Ornegi

Uygulamalar devam ettik¢e yavas da olsa gelisme saglayan dil ve anlatim boyutunda
ogrencilere caligma kagitlari verilerek bu etkinlikleri yapmalari saglanmig ve arastirmact
giinliigiinde 6zellikle 6devlendirmenin dil ve anlatim boyutunu iyilestirdigi belirtilmistir.
Bunlara ek olarak o6grenciler kendilerini “Yazma c¢alismalarimda kelimeleri dogru
kullanmaya dikkat ediyorum.”, “ Dil bilgisi konusunda yanlislarim azaldi, sinavlarda da
ogrendigim kurallara dikkat etmeye ¢alistyorum.” seklinde ifade etmistir.

Son test uygulamasinda ise 6grenci mektuplarin dil ve anlatim boyutunda on teste
gore iyilesme saglandigi tespit edilmistir. Arastirmact giinliiglinde 6grencilerin bu boyutu
iyilestirmeye calisirken zorlandiklari not edilmistir. Ogrencilerin dil ve anlatim
boyutundaki hatalar1 azalmig, bunun yaninda yaptiklar1 hatalarin da dikkatsizlikten
kaynaklandig tespit edilmistir. Birlikte 6grenmenin yarar1 bu boyutta fazlaca goriilmiis,
yabanct uyruklu Ogrencilerin 6zellikle soz varligi olumlu yonde gelismis, Ogrenci
mektuplarimin dil ve anlatim boyutu iyilesmistir. Sekil 15°te dil ve anlatim boyutunda
iyilesme goriilen yabanci uyruklu 6grencinin son test uygulamasindaki mektubuna yer
verilmistir:
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Sekil 15: Dil ve Anlatim Boyutuna Yénelik Son Test Uygulamasi Ornegi

6. YAZIM VE NOKTALAMA HATALARININ GIDERILMESINE YONELIiK
BULGULAR VE YORUM

On test uygulamasinda ¢ogu 6grencinin 6zellikle de yabanci uyruklu 6grencilerin
yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini bilmedigi, bu unsurlar1 dogru kullanamadigi
tespit edilmistir. Sekil 16’da bu duruma 6rnek olarak 6n test uygulamasinda yazim
kurallar1 ve noktalama isaretleri boyutunda hata yapan yabanci uyruklu 6grencinin
mektubuna yer verilmistir:

Sekil 16: Yazim ve Noktalama Boyutuna Yonelik On Test Uygulamasi Ornegi

Uygulamalar gerceklestirildik¢e dil ve anlatim boyutunda oldugu gibi bu boyutta da
yalnizca aragtirmacinin anlatimi yeterli olmamis, farkli ¢aligma notlari, etkilesimli tahta
kullanimi1 ve 6devlendirilme yontemleri ise kosulmus ve 6grencilerin yazim ve noktalama
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unsurlarm iyilestirmeleri saglanmistir. Sekil 17°de 9. uygulamada yazim ve noktama
boyutunda 6nceki uygulamalara gore iyilesme saglanan yabanci uyruklu bir 6grencinin
mektup 6rnegine yer verilmistir:

Sekil 17: Yazim ve Noktalama Boyutuna Yénelik 9. Uygulama Ornegi

Son test uygulamasindan elde edilen verilere gore dgrencilerin yazim ve noktalama
boyutu 6n teste gore iyilesme saglamig, 6zellikle yabanci uyruklu 6grenciler ¢ok yol
almistir. Ogrenciler yazilarin1 dogru yazabilir ve noktalama isaretlerini dogru kullanabilir
hale gelmislerdir. Yapilan yanliglarin ise genellikle dikkatsizlikten kaynaklandigi hem
arastirmaci tarafindan hem de bizzat 6grenciler tarafindan “Simdi aklima geldi.”, *“Ben
Zaten bunu biliyordum, fark etmemisim.” seklinde ifade edilmistir. Aragtirmaci
giinliigiinde 6grencilerin yazim ve noktalama boyutunda ne kadar zorlandig1 belirtilse de
Ogrenci goriismelerinde Ogrenciler mektuplarinda bu boyutun gelisme gosterdigini
vurgulanuglardir. Ogrenciler kendilerini “Yazma ¢alismalarimda ézellikle noktalama
isaretlerine daha c¢ok dikkat ediyorum.”, “Derslerde daha c¢ok yazim yanlislart ve
noktalama isaretlerine dikkat ediyorum.” seklinde ifade etmislerdir. Sekil 18°de iyilesme
gosteren yabanci uyruklu 6grencinin mektubuna yer verilmistir:
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Sekil 18: Yazim ve Noktalama Boyutuna Yonelik Son Test Uygulamas1 Ornegi

TARTISMA VE SONUC

Mektup Arkadagligi uygulamasiyla 6grencilerin 6n test-son test yazma basar1 puanlari
arasinda olusan farkliliga yonelik olarak; On test uygulamasina gore son test
uygulamasinda Ogrencilerin yazma basart puanlarmin arttigi, Mektup Arkadaghig
uygulamasinin 6grencilerin yazma becerisini olumlu yonde ve biiyiik bir etki gostererek
iyilestirdigi sonucuna ulasilmistir. Serpen ve Ustten (2023) doniit verme calismalarinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ggrencilerin yazma becerisine etkisini belirlemeyi
amaglamiglar ve doniit verme caligmalarinin yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
Ogrencilerin yazma becerisini olumlu ve anlamh sekilde etkiledigi sonucuna
ulagsmuglardir. Karatay ve Ekinci (2019) caligmalarinda is birlikli yazma etkinliklerinin
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
etkisini incelemisler ve bu etkinliklerle &grencilerin yazili anlatim metinlerinin
niteliklerinde olumlu yonde gelisme oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ekinci (2018) yaptigi
caligmasinda is birlikli yazma etkinliklerinin yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye olan etkisini incelemis ve is birlikli yazma
etkinliklerinin ~ 0grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.
Akkaymak (2023) c¢aligmasinda Mektup Arkadasligi uygulamasmnin ilkokul 4. simif
Ogrencilerinin yazma kaygilarina ve yaratict yazma becerilerine olan etkisini inceleyerek
mektup arkadashigir yonteminin ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin yazma kaygilarim
azalttig1 ve yaratict yazma becerileri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasmistir. Ercan (2019) arastirmasinda, is birlikli 6grenme yOnteminin ortaokul
Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine ve yazma tutumlarma etkisini
belirlemeyi amaclamis ve is birlikli Ogrenme yonteminin kullanildigi yazma
etkinliklerinin bilgilendirici metin yazma becerisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulagmustir. Yildirim (2019) grup olarak yazma tekniginin ortaokul dgrencilerinin yazma
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0z yeterliklerine ve yazma becerilerinin gelisimine etkisini inceledigi ¢alismasinda, grup
olarak yazma tekniginin ortaokul Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisimine olumlu
yonde bir etki sagladigi sonucuna ulagmistir. Maden (2020) calismasinda, istasyon
tekniginin 6n lisans 6grencilerinin yazili anlatim bagar1 ve tutumuna etkisini belirlemeyi
amaglamis ve istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu sonucuna ulagmigtir. Gambrell ve digerleri (2011) otantik okuryazarlik
calismalarinda Mektup Arkadashgi uygulamasim kullanmislar, otantik okuryazarlik
caligmalart ile ilkogretim Ogrencilerinin okuryazarlik motivasyonu arasindaki iliskiyi
aragtirarak O0zgiin okuryazarlik ¢alismalarinin 6grencilerin okuryazarlik motivasyonunu
destekleme ve surdirme potansiyeline sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir. Crowhurst
(1991) da Mektup Arkadashigi ile “ikili yazma etkilesimlerinin” altinci sif
Ogrencilerinin yazilari iizerindeki bazi etkilerini betimlemeyi amaglamisg, ¢alisma devam
ettikce dgrencilerin yazilarmin daha iyiye gittigi sonucuna ulasmistir. Fernandez-Dobao
(2020) ¢aligmasinda Ispanyolca ana dil dgrenicisi ve ikinci dil 6grenicisi dgrencilerin
karma ikili gruplar halinde, giicli ve zayif yonlerinden yararlanarak birbirlerini
tamamlamak {izere tasarlanmis is birligine dayali yazma etkinlikleri ile ¢alismalarini
saglamis ve caligma sonunda uygulanan is birlikli yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yazma becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Yabanci dil 6gretimi ve ana dili
Ogretimi konu alanlarindaki arastirma sonuglari, is birlikli 6grenme esas alinarak
yapilandirilmig arastirmamiz ile benzerlik gostermektir.

Planlama boyutuna yonelik olarak; &grencilerin 6n test ve son test uygulamalar
arasinda planlama boyutundaki puanlari, anlamli bir iyilesme kaydetmis ve %20 artisla
ogrencilerin daha basarili olduklar1 anlasilmistir. Ogrenci goriismeleri ve arastirmaci
gunliikleri de bu verileri desteklemis, yabanci uyruklu 6grenciler kendilerini “Yazilarima
uygun bir sekilde baslayp bitirebiliyorum.” seklinde ifade ederken arastirmact
giinliigiinde de son test uygulamasindan sonra 6zellikle yabanci uyruklu 6grencilerin bir
basliga ve plana sahip yazilar olusturabilir hile geldikleri not edilmistir. Buradan
hareketle Mektup Arkadasligi uygulamasimin yabanct uyruklu 6grencilerin ve ana dili
Tiirk¢e olan 6grencilerin yazili anlatimlarinda planlama boyutundaki unsurlar1 kullanma
durumlarini iyilestirdigi sonucuna ulagilmistir. Sengiil ve Yilmaz (2022) yaptiklari
caligmalarinda Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini degerlendirmisler, bu
ogrencilerin yazma becerisinde en ¢ok hata yaptiklar1 ve basarisiz olduklari bolimiin plan
ve isleyis (giris, gelisme, sonug) oldugu sonucuna varmislardir. Ayrica bu 6grencilerin
yazilarinda baglik kullanmadiklarini, kullansalar da konuyla ilgisiz baslik kullandiklarim
belirtmislerdir. Aktas (2019) dijital yazma atdlyesi etkinlikleri ile ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencilerinin hikdye yazma becerilerinin gelisimini ve 6grencilerin yazma motivasyonu
diizeylerinde degisiklik olup olmadigini ortaya cikarmayi amagladigi c¢aligmasinda,
organizasyon yani planlama boyutunun iyilestigi ve deney grubundaki 6grencilerin yazma
motivasyonlarinin azaldigr sonucuna ulagmistir. Sarikaya (2019) akran destekli yazma
etkinliklerinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin yazma basarisina etkisinin olup olmadigini
tespit etmek, yazma surecini derinlemesine incelemek ve sliregle ilgili olarak 6grenci ve
Ogretmen gorlslerini  belirleme amagh gergeklestirdigi calismasinda 6grencilerin
birbirlerine yogun miidahaleleri ile organizasyon yani planlama boyutunun olumlu y6nde
gelistigi sonucuna ulagmisgtir.
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Bicimsel boyuta yonelik olarak, 6grencilerin 6n test-son test puan araliginda bi¢imsel
boyutta anlamli bir iyilesme kaydettikleri ve %8 artisla daha basarili olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Arastirmaci giinliiklerinde arastirmact; bigimsel boyutla ilgili 6grencilerin -
birka¢ yabanci uyruklu 6grenci harig- genel olarak kolay bir sekilde iyilestirebildikleri
boyutun bigimsel boyut oldugunu belirterek bu boyutta zorluk yasayan yabanci uyruklu
Ogrencilerin ¢alisma sonunda sayfa diizenine dikkat ederek daha estetik, Ozenli ve
okunabilir yazilar yazmaya basladiklarii eklemistir. Ogrenci goriismelerinde ise
ogrenciler kendilerini “Artik daha giizel, kétii goriinmeyen yazilar yazabiliyorum.”,
“Kagit kullamiminda yaptigim yanlislar azaldi.”, “Daha okunakli yazilar yazmaya
basladim.” seklinde ifade etmislerdir. BOylece nitel veriler nicel verileri desteklemis ve
Mektup Arkadashigi uygulamasi ile yabanci uyruklu égrencilerin ve ana dili Tiirk¢e olan
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda bi¢gimsel boyutun unsurlarini kullanma durumlarini
iyilestirdigi sonucuna ulagilmistir. Sengiil ve Yilmaz (2022) yaptiklar1 ¢aligmalarinda
Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini degerlendirmigler, bu 6grencilerin
yazma becerisinde en az hata yaptiklar1 boliimiin yazi okunakligi oldugu sonucuna
ulagmiglar fakat sayfa kenar bosluklarina dikkat etmediklerini de eklemislerdir. Sarikaya
(2019) akran destekli yazma etkinliklerinin ilkokul 4. smf O6grencilerinin yazma
basarisina etkisinin olup olmadigini tespit etmek, yazma siirecini derinlemesine
incelemek ve sirecle ilgili olarak 6grenci ve O6gretmen goriislerini belirleme amagh
gercgeklestirdigi ¢calismasinda 6grencilerin birbirlerine yogun miidahaleleri ile sunum yani
bicimsel boyutun olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagmistir.

Anlam ve igerik boyutuna yonelik olarak; 6grencilerin 6n test-son test uygulamalari
arasinda anlam ve ig¢erik boyutundaki puanlar1 %36 artigla anlamli bir iyilesme gostererek
ogrencilerin daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda anlam ve igerik
boyutu ylizdelik oraniyla en ¢ok iyilesme gosteren boyut olmustur. Nitel veriler de bu
verileri desteklemis; Ogrenciler O0grenci goriismelerinde “Artik mektup arkadasima
verilen konuya gore guzel bir mektup yazabiliyorum.”, “Anlamli bir metin olusturmaya
dikkat ediyorum.”, “Yazilarumda kendi fikrimi ayrintili olarak anlatmaya basladim.”
seklinde kendilerini ifade ederken arastirmaci tarafindan da Mektup Arkadaglhigi
uygulamasiyla 6zellikle yabanci uyruklu 6grencilerin bir konuda anlamsal biitiinliige
sahip bir sekilde kendi fikirlerini isleyebilir duruma geldikleri arastirmaci giinliiklerinde
belirtilmistir. Ayrica bu iyilesmenin ortaya ¢ikmasinda uygulamada kullanilan akran
egitimi ve is birlikli 6grenme yontemlerinin katkisinin biiyiikk oldugu arastirmaci
tarafindan vurgulanmistir. Bulgulardan hareketle Mektup Arkadashigi uygulamasinin
yabanci uyruklu ve ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin yazili anlatimlarinda anlam ve igerik
boyutu unsurlarim kullanma durumlarini iyilestirdigi sonucuna ulasilmistir. Ozsavli
(2017) akran geri bildiriminin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin yazma
becerilerine, yazma kaygilarina, yazma tutukluguna, yazmaya yonelik tutumlarina ve geri
bildirim kullanimlarina yonelik etkisini inceledigi c¢alismasinda Ogrencilerin yazma
becerisinin igerik bakimindan olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagmistir. Durmus (2022)
dereceli puanlama anahtarina dayali 6grenciye verilen geribildirimin yabanci dil olarak
Tiirkge yazili anlatim becerisinin gelistirilmesine etkisini ortaya koymak amaciyla yaptigi
calismasinda Ogrencilerin yazili anlatimlarinin igerik bdoliimiinde, deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine goére daha basarili olduklari sonucuna
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ulasmistir. Aktas (2019) dijital yazma atdlyesi etkinlikleri ile ilkokul dordiincti siif
ogrencilerinin hikdye yazma becerilerinin gelisimini ve 6grencilerin yazma motivasyonu
diizeylerinde degisiklik olup olmadigini ortaya c¢ikarmayr amagladigi caligmasinda,
fikirler boyutunda 6grenci yazilariin iyilestigi ve deney grubundaki 6grencilerin yazma
motivasyonlarinin azaldigr sonucuna ulagmistir. Sarikaya (2019) akran destekli yazma
etkinliklerinin ilkokul 4. sinif dgrencilerinin yazma basarisina etkisinin olup olmadigini
tespit etmek, yazma siirecini derinlemesine incelemek ve siirecle ilgili olarak 6grenci ve
Ogretmen gorlslerini belirleme amagh gergeklestirdigi calismasinda fikirler ve {islup
boyutlarinda akranlarin birbirlerine vermis olduklar1 destek ile bu boyutlarin olumlu
yonde gelistigi sonucuna ulagmistir.

Dil ve anlatim boyuta yonelik olarak, 6grencilerin 6n test-son test puan araliginda dil
ve anlatim boyutunda anlamli bir iyilesme sagladiklart ve %23 artisla daha basarili
olduklart sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci giinliikklerinde Mektup Arkadasligi
uygulamasiyla yabanci uyruklu Ogrencilerin mektup arkadaglar1 sayesinde sozciik
dagarciklarint genislettikleri, dil bilgisi kurallarina ve sézciik kullanimina dikkat ederek
acik ve anlasilir yazilar ortaya koyabilir duruma geldikleri belirtilmistir. Ogrenci
goriigmelerinde ise 6grenciler “Yazma becerim olumlu yonde gelisti ¢iinkii daha anlagilr
yazilar yazmaya ve kelimeleri dogru kullanmaya basladim.”, “Uygulamanin yeni
kelimeler ogrenmemi saglamasini begendim.”, “Bazi sozciikleri yanls kullandigimi fark
ettim artik dogru yazmaya dikkat ediyorum.”, “Artik tim yazma c¢alismalarimda
kelimeleri dogru kullanmaya dikkat ediyorum.” seklinde dil ve anlatim boyutuna y6nelik
gorislerini belirtmislerdir. Boylece nitel veriler de nicel verileri desteklemis, Mektup
Arkadagligi uygulamasi yabanci uyruklu 6grencilerin ve ana dili Tiirkge olan 6grencilerin
yazili anlatimlarinda dil ve anlatim boyutu unsurlarini kullanma durumlarinin
iyilesmesini saglamistir. Dil ve anlatim boyutuna yonelik olarak Cetin ve Giilmez (2020)
caligmalarinda Suriye uyruklu O6grencilerin Tiirkge vyazili anlatimlarinda kelime
hazinelerini etkileyen degiskenleri belirlemeyi amaglamiglar ve kelime hazinelerinin
cinsiyet, Tiirkiye’de yasama ve Ogrenim gorme siirelerinden etkilendigi sonucuna
ulasmiglardir. Aktas (2021) ortaokullarda 6grenim goren yabanci uyruklu Ogrencilerin
yazma basarilarin1t ve hatalarin1 farkli degiskenler agisindan inceledigi c¢alismasinda
Ogrencilerin uygun sodzciik seciminde zorlandiklarini belirtmistir. Sengiil ve Yilmaz
(2022) yaptiklart calismalarinda Suriyeli ortaokul Ogrencilerinin yazma becerilerini
degerlendirmisler, bu 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kelimeleri yerinde ve dogru
anlamda kullanmadiklarini, cimleleri kuralli ve anlamli olusturamadiklarini belirterek s6z
varliklarin1 etkili bir sekilde zenginlestiremedikleri sonucuna ulasmiglardir. Durmus
(2022) dereceli puanlama anahtarina dayali 6grenciye verilen geribildirimin yabanci dil
olarak Tiirk¢e yazili anlatim becerisinin gelistirilmesine etkisini ortaya koymak amaciyla
yaptig1 calismasinda Ogrencilerin yazili anlatimlarmin sozciik bilgisi ve dil bilgisi
bélimlerinde, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gore daha basarili
olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Aktas (2019) dijital yazma atdlyesi etkinlikleri ile ilkokul
dordiincii simif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerinin gelisimini ve Ogrencilerin
yazma motivasyonu diizeylerinde degisiklik olup olmadigini ortaya ¢ikarmay1 amagladigi
caligmasinda, kelime se¢imi boyutunda 6grenci yazilarinin iyilestigi ve deney grubundaki
Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin azaldigi sonucuna ulagmistir. Sarikaya (2019)
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akran destekli yazma etkinliklerinin ilkokul 4. smif &grencilerinin yazma bagarisina
etkisinin olup olmadigini tespit etmek, yazma siirecini derinlemesine incelemek ve
stiregle ilgili olarak 6grenci ve Ogretmen goriislerini belirleme amagh gergeklestirdigi
caligmasinda Ogrencilerin birbirlerine yogun miidahaleleri ile kelime se¢imi boyutunun
olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagmustir.

Yazim ve noktalama boyutuna yonelik olarak; 6grencilerin 6n test ve son test
uygulamalar1 arasinda yazim ve noktalama boyutundaki puanlari, anlaml bir iyilesme
kaydetmis ve %13 artigla 6grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Tiim
ogrenciler 6zellikle yazim ve noktalama boyutunda iyilesme sagladiklarini gériismelerin
hepsinde belirtmisgler, kendilerini “Bagka yazma ¢alismalarimda ézellikle yazim kurallar
ve noktalama isaretlerine dikkat ediyorum.”, “Mektup Arkadashigr uygulamasiyla yazim
yanlislarimin  diizelmesini  begeniyorum, yanlislarima dikkat ederek daha dogru
yaziyorum.”, “Uygulamayla yeni bilgiler o6grendim béylece yazim ve noktalama
hatalarim azaldi.”, “Uygulamadan once yazim yanlslarima dikkat etmeden rastgele
yazarken artik dikkat ederek yaziyorum.” seklinde ifade etmiglerdir. Arastirmact
giinliigiinde de uygulama Oncesinde yazim kurallari ve noktalama isaretlerine dikkat
etmeyen tiim Ogrencilerin -6zellikle yabanci uyruklu 6grenciler- uygulama sonunda bu
unsurlara dikkat ederek yazilarii olusturduklari belirtilmistir. Bu dogrultuda, Mektup
Arkadaghigi uygulamasi, yabanci uyruklu Ogrencilerin ve ana dili Tirk¢e olan
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yazim ve noktalama boyutu unsurlarimi kullanma
durumlarinin iyilegsmesini saglamigtir. Sengiil ve Yilmaz (2022) yaptiklari ¢aligmalarinda
Suriyeli ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini degerlendirmisler, bu odgrencilerin
yazim ve noktalama boliimiinde ¢ok hata yaptiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Karatay ve
Ekinci (2019) ¢aligmalarinda is birlikli yazma etkinliklerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkisini incelemisler, is
birlikli yazma etkinliklerinin yazim ve noktalama kurallarim1 uygulama becerilerini
olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulagmislardir. Durmus (2022) dereceli puanlama
anahtarina dayali Ogrenciye verilen geribildirimin yabanci dil olarak Tiirk¢e yazili
anlatim becerisinin gelistirilmesine etkisini ortaya koymak amaciyla yaptig1 calismasinda
Ogrencilerin yazili anlatimlarinin yazim ve noktalama isaretleri boliimiinde, deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu oOgrencilerine goére daha basarili olduklari sonucuna
ulasmistir. Aktas (2019) dijital yazma atdlyesi etkinlikleri ile ilkokul dordiincti simif
ogrencilerinin hikdye yazma becerilerinin gelisimini ve 6grencilerin yazma motivasyonu
diizeylerinde degisiklik olup olmadigini ortaya ¢ikarmayr amagladigi ¢aligmasinda, imla
boyutunda Ogrenci yazilarnin iyilestigi ve deney grubundaki Ogrencilerin yazma
motivasyonlarinin azaldigr sonucuna ulagmistir. Sarikaya (2019) akran destekli yazma
etkinliklerinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin yazma basarisina etkisinin olup olmadigini
tespit etmek, yazma siirecini derinlemesine incelemek ve siirecle ilgili olarak 6grenci ve
Ogretmen gorlslerini  belirleme amagh gergeklestirdigi calismasinda dgrencilerin
birbirlerine yogun miidahaleleri ile yazim ve noktalama boyutunun olumlu yonde gelistigi
sonucuna ulagmistir.

Mektup Arkadashigi uygulamasinin amacina hizmet etmesinin yaninda arastirmaci
giinliigiinde; 6grencilerin is birligi icinde c¢alisirken yazmaya yonelik ilgi, istek ve
motivasyonlariin arttigi goézlemlenmistir. Akkaymak (2023) da caligmasinda Mektup
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Arkadasligi uygulamasi ile ilkokul dordiincii sinif &grencilerinin yazma kaygilarinin
azaldig1 ve yaratict yazma becerilerinin olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagmistir. Bu
duruma ek olarak arastirmaci giinliigiinde, oOzellikle dislanma sorunuyla karsilasilan
yabanct uyruklu Ogrencilerin sosyal ve iletisim becerilerinin gelisme gosterdigi de
belirtilmigtir. Hatta bazi yabanci uyruklu ogrenciler, 6grenci goriismelerinde ““Yeni
arkadasglar edindim, mutlu oldum.” seklinde kendin ifade etmistir.

Oneriler

Benzer sekilde sinifinda yabanci uyruklu ve yazma becerisinde sorun yasayan 6grenci
bulunan o6gretmenler, Ogrencilerin seviyesine uygun sekilde adimlarda degisiklikler
yaparak Mektup Arkadasligi uygulamasini uygulayabilir.

Yazma becerisinde sorun yasayan tiim &grencilerin yazma becerisinin iyilestirilmesi
icin Mektup Arkadasligi uygulamasi kullanilabilir.

Ozellikle anlam ve icerik boyutuna yonelik yapilacak calismalarda; bu boyutta
iyilesme meydana gelmesini saglayan, uygulamada kullanilan akran egitimi ve is birlikli
O0grenme yontemlerinin katkis1 dikkate alinarak egitim ortami tasarimi yapilabilir.

Smifinda digslanma sorunu yasayan, sosyal ve iletisim becerileri iyi olmayan
ogrencilerin Mektup Arkadasligi uygulamasiyla bu sorunlarinin giderilmesi saglanabilir.

Ana dil egitimine dahil edilen yabanci uyruklu o6grencilerin bu g¢aligmadan yola
cikilarak yazma becerilerini iyilestirmeye yonelik daha fazla ¢alisma yapilabilir.

Cok fazla calisma yapilmayan fakat bircok faydasi olan Mektup Arkadasligi
uygulamasi, baska alanlarda da iyilestirme amaglh kullanilabilir.
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DEVELOPING WRITING SKILLS THROUGH "PEN PALSHIP"
PRACTICE: AN ACTION RESEARCH ON 6TH GRADE FOREIGN
STUDENTS

ABSTRACT

Since writing education usually starts with formal education, writing skill is seen as the
last language skill acquired. Since high-level cognitive skills involve different dimensions
and processes, students have problems in the development of this skill. Since foreign
students who settle in our country are given the right to receive education in public schools
and these students are included in mother tongue education, foreign students have more
problems in writing skills compared to native Turkish students. In this study, in order to
improve this problem, 6th grade foreign students and native Turkish students were made
pen pals; activities based on peer education and cooperative learning methods were
developed using the ‘Pen Palship’ application and the educational environment design was
structured. The study group of the research, which was designed with quasi-experimental
action research, consisted of 8 students at the 6th grade level. Data were collected using the
Informative Text Rubric for Secondary School Students, student activity files, researcher
diaries and student interviews. Qualitative data were analysed using content analysis and
descriptive analysis; quantitative data were analysed using SPSS 27 package programme
and percentage ratio. With the quasi-experimental action research, it was concluded that the
students' writing skills improved and developed in terms of “planning errors, stylistic
errors, meaning and content, language and expression, spelling and punctuation”
dimensions; the most improved dimension was the meaning and content dimension, and
since there was a significant and positive and strong relationship between the pre-test and
post-test application scores, it was concluded that the Pen Pal application improved writing
skills positively.

Keywords: Writing skills, foreign students, cooperative learning, peer education, pen pal
practice.
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