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ABSTRACT

The dumb calendar is based on the principle that each student indicates the dates that are important to him/her
in the calendars they design according to their own characteristics. The aim of this study is to examine the effect
of the mute calendar practice on students' knowledge and use of the concept of time and to determine teachers'
views on the mute calendar practice. The action research method was used in the qualitative part of the study
and a one-group pretest and posttest experimental design was used in the quantitative part of this study, which
was based on simultaneous embedded design, one of the mixed research designs. In the 2023-2024 academic
year, a dumb calendar was implemented for 3 months in four different third grades of two different primary
schools in Sanlurfa. The study group was determined by the criterion sampling method. The classrooms of
classroom teachers who had no literacy problems, could perform basic counting operations, had difficulty in
measuring time, and volunteered to implement the application were selected. As a result of the research, it was
determined that the application of the dumb calendar contributed positively to the multidimensional
development of students, as well as collecting information about the events in their lives and organizing (sorting
and presenting) the information collected.
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oz

Dilsiz takvim, her 6grencinin kendi 6zelliklerine gore kendi tasarladiklari takvimlerde kendisi igin 6nemli olan
tarihleri belirtmeleri esasina dayaldir. Bu galismanin amaci, ilkokul Gglnct siniflarla yapilan dilsiz takvim
uygulamasinin 6grencilerin zaman kavramini bilme ve kullanma diizeylerine etkisini incelemek ve dilsiz takvim
uygulamasina iliskin 6gretmen goruslerini belirlemektir. Karma arastirma desenlerinden es zamanh gomulu
desenin esas alindigl bu ¢alismanin nitel kisminda eylem arastirmasi yontemi, nicel kisminda tek gruplu 6n test
ve son test deneysel deseni kullaniimistir. 2023-2024 Egitim Ogretim yilinda Sanliurfa’da yer alan iki ayri ilkokulun
dort farkli Ggtincti sinifinda 3 ay boyunca dilsiz takvim uygulanmistir. Arastirmada 6lgiit 6rnekleme yontemi ile
galisma grubu belirlenmistir. Okuma yazma sorunu olmayan, temel sayma islemlerini yapabilen, zaman 6lgme
konusunda zorluk yasayan ve uygulama yapmaya gonulli sinif 6gretmenlerinin siniflari segilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda dilsiz takvim uygulamasinin 6grencilerin ¢ok boyutlu gelisimine katki sunmasi yaninda
onlarin yasamlarindaki olaylar hakkinda bilgi toplama ve topladigi bilgileri organize etme (siralama, sunma)
acllarindan da olumlu yonde katki sagladigi tespit edilmistir.
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Giris

Zaman kavrami, tarihte 6nemli konulardan biridir.
Yasamin sinirli bir sire¢ oldugu disinildiginde zaman;
daha da mudhim bir kavram haline gelmis, farkh
disiplinlerde genis yer tutmustur. Teknolojik gelismeler,
degisen toplumsal yasam kosullari ve bilgi ¢caginin hizh
ilerleyisi zamanin verimli kullanimini  zorunlu hale
getirmistir. Zaman kavraminin aciklamalarina
bakildiginda; surekli tek yone akan bir unsur, yasamsal
sureg icinde karsilasilan durumlari ya da olaylari daha
anlaml yapan ve tekrar geri dondirilemeyen bir kaynak,
belli olaylari sirayla yasayarak belli olglUtlere gore
degerlendirebildigimiz algilama sireci, baslangici ve sonu
tahmin edilemeyen saatle 6lgilebilen bir bolim seklinde
farkh bilgiler bulunmaktadir (Agikalin, 1998; Boslough,
1990; Farrell, 2017; Tezcan 1982).

Bireyler gelecegini planlama, degisen kosullara yonelik
en uygun adimlar atma, 6z denetim becerilerini gelistirme
vb. acilardan dogru kararlar vermek igin zamani etkili
kullanmalidir. Zamanin etkili kullanimi kiigiik yaslarda
zaman Ol¢gmenin Ogretimi ile gelistigi sdylenebilir. Zaman
O0lcme her ne kadar Matematik dersi konusu olsa da
zamani verimli kullanma agisindan Hayat Bilgisi dersi,
zaman ve tarih bilincini gelistirme acgisindan Sosyal Bilgiler,
dogru zamanda kendini dogru anlama ve yeterince ifade
etme acisindan Tirkce dersi kapsaminda, zamansal
siirecleri yabanci dilde ifade etme agisindan ingilizce dersi
kapsaminda ele alinmaktadir (MEBa, 2018; MEBb, 2018;
MEBc, 2018; MEBd, 2018; MEBe, 2018).

Harms ve Lettow’a (2007) gore ¢cocuklukta 6grenilmesi
gereken zaman, kavramsal olarak onlar igin belirsizdir ve
bu 6grenme slreci yavas, binisik ve kompleks bir yapi
icerebilir. Zaman kavraminin 6gretilmesi ve kullaniimasiile
ilgili kavramsal tanimlara dayali 6gretim, yasamsal
olaylarla iliskilendirilerek yapilan 6gretim, zaman ol¢gme
sonuglarini karsilastirilarak yapilan matematiksel 6gretim
gibi bircok yaklasimlar bulunmaktadir (Aktas Arnas, 2009;
Dinger ve Ulutas, 1999; Friedman, 2003; Seving ve
Kurtulus, 2004). Smith’in (1997) yaklasiminda, zaman
kavramlarinin  O6gretiminde saat okumaya 0&ncelik
vermekte ancak ¢ocuklarin zaman diliminde yasadigi ani
kavramalarini 6énemli goérmektedir (Akt: Aktas Arnas,
2009). Gocuklar zaman kavramlarini ancak yasantilari ile
kavramakta ve glincel yasaminda farklh 6rneklerle “diin,
bugiin yarin” gibi zaman dilimlerini etkili
kullanmaktadirlar. Bu yaklasima gore ¢ocuklar bir glinin
sabah, 6gle, aksam gibi lic dongilide olustugunu, dakika ve
saat gibi zaman kavramlarinin sayisal varligini ifade
edebilirler, bu bilgileri ¢abucak 6grenebilirler ancak
yasamlariyla iliskilendirilmediginde bu zaman dilimleriyle
plan yapamazlar, zaman dgeleri ile ¢ikarim yapamazlar. Bu
arastirmada bu yaklasim benimsenmis, 06grencilere
oncelikle zaman kavramlari 6gretilerek zihinsel beceriler
kazandirilmis, sonrasinda zamanin donisiim ve akiciligini
kavramalari i¢in dilsiz takvim araciligiyla yasantilarla
kavramlar eslestirilmistir.

Zaman kavramini 6grenmek Ogrencilerin bilissel
alanda anlama ve kavrama becerilerine olumlu katki

sunmaktadir. Alanda yapilan arastirmalara bakildiginda
(Demircioglu, 2009; Safran, 2009) zaman kavramini
o0grenen oOgrenciler, yasanan olaylari dogru anlama ve
yorumlama, verilen olaylari zamansal siralama yapma,
zaman odakh kavramlari dogru kullanma agilarindan
bilgilerini artirmaktadir. Zaman kavramlari hayatta farkh
olaylari ele alinarak ¢ikarim odakh 6&grenildiginde
ogrencilerin ifade becerilerini de gelistirmektedir. Zaman
ogelerini  kanit odakl kullanma, kronolojiyi anlama
becerilerinin yazih anlatim odakh verilmesi ve iletisim
odakh galismalarla  6grencilerin  zaman unsurlarini
anlamalari 6grencilerin dil becerilerini gelistirmektedir
(Safran ve Simsek, 2006; Yazici ve Koca, 2008). Dilek’e
(2002) gore zaman 6gretimi esnasinda bireyler, yasanan
olaylari diistinebilir, olay ve durumlar-arasinda farkllik ve
benzerlikleri tespit edebilir ve ortaya c¢ikan verilerin
yasama etkilerini aciklayabilir. Bu acilardan zaman
0gretiminin sosyal gelisim yoni oldugu sdylenebilir.

Friedman’a (2000) gore ilkokul ¢aglarinda 6grenciler
zamansal suregleri zihinlerinde olusturduklari
benzetimlerle algilayabilirler, zaman &gelerinin belirttigi
araliklari dogru anlayabilirler. Temel egitim kurumlarinda
zaman olgme ile ilgili ¢ok sayida egitim faaliyetleri
yuratilmektedir.  Zamanin  sireksiz  olmasi, onun
oOlgilebilir bir nitelik olarak algilanmasini
zorlastirmaktadir. Ozellikle zaman kavraminin bes duyu
organlariyla algilanamamasi, birimlerinin
somutlastirilamamasi, mevsim ve iklim kosullarina gore
surecin degismesi zaman 6lgme konusunun 6grenilmesini
zorlastirmaktadir (Glner ve Uygun, 2019). Demircioglu’na
(2005) gore ozellikle ilkogretim seviyesinde 6grencilerin
zaman bilinglerinin  gelistiriimesi ile ilgili sorunlar
yasandigini, sorun  yasayan  Ogrencilerin ileriki
o6grenmelerinde tarihi olaylar birbirine baglayamama,
olaylar arasinda sebep sonug iliskisi kuramama ve
yasantilara bagl ¢ikarimda bulunamama gibi farkl
sorunlar yasandiklari gérilmektedir.

Cocuklara zaman bilgisini kavratmak icin yapilan
calismalara (Sari, 2009; Safran ve Simsek, 2009)
bakildiginda, bireysel ya da sosyal etkilesime dayal
yéntemlerin kullanildigi gériilmektedir. Ozellikle zaman
birimlerinin somut olmamasi anlasiimasini
zorlastirmaktadir. Zaman 0Ogretim etkinlikleri 6grenci ve
sinif seviyesine gore degisse de materyal kullanimi
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Zaman 6lgmede en sik
kullanilan  araglardan  biri  takvimlerdir.  Ogretim
programinda zaman birimlerinin birbirleri ile iliskisini fark
etme 6nemli kazanimlardan biridir (MEBd, 2018). Zaman
O6lgme birimlerinin en fazla yer aldigi materyal
takvimlerdir. Takvim bir zamanlama araci olarak ele
alindiginda gilin, hafta, ay, mevsim, yil gibi birimlerin
tanitilmas! agisindan  O6nemlidir. Takvim ¢alismalari
ogrencilerin gelisimlerine uygun olarak farkli derinlikte
anlatilmaktadir. Zaman birimlerinin  karsilastirilmasi
acisindan ozellikle iki olayin oncelik durumuna gore
siralanmasinda, hangi olayin ge¢ hangi olayin erken
bittiginin  tespit edilmesinde, zaman birimlerinin
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mevsimsel kosullara gore degisen o6zelliklerinin tespit
edilmesinde takvimler siklikla kullaniimaktadir.

Zaman birimlerinin ele alindigi ilkokullarda 6grencilere
zaman kavramlari ile birlikte zamanla uyumlu olmalari da
Ogretilmektedir. Zamanin verimli kullanimi yaninda
zamanini kisisel gelisim araci olarak kullanmanin 6nemi de
vurgulanmaktadir. Zaman sadece takvim gibi bir arag
Uzerinde matematiksel bir bilgi degil ayni zamanda
duygusal paylasimlarin  yapildigl, sosyal iliskilerin
gelistirildigi, konusma ve dinleme becerilerinin arttirildigi
bir o6gretim uygulamasini  zorunlu kilmaktadir. Bu
kapsamda ilkokul 6grencileri igin dilsiz takvim uygulamasi
yapilmigtir. Dilsiz takvim, her 6grencinin gorsel olarak
Ozgun tercihler yaptiklari, zaman birimlerini dogru olarak
yerlestirdikleri, kendi ig¢in ©nemli olan tarihleri ve
hissettiklerini belirttikleri, kendi 6zelliklerine gére kendi
takvimlerini tasarladiklari bir uygulamadir. Ogrencilerin
giin, hafta, ay, mevsim, yil gibi birimleri bir kagit Gizerine
kendilerinin yerlestirmesinin; bu zaman dilimlerinin
bayikliklerini anlamasi, bu zaman dilimlerinden kendi
icin dnemli zaman araliklarini se¢mesi, belirledigi zaman
dilimlerinde farkli planlar yapmasi agilarindan katki
sunacagi disliniilmektedir.

Sabelis’e (2001) gore zaman kelimesinin igeriginin
kavramsal olarak tanitilmasi, zaman ydnetiminin bir
disiplin olarak kazandirilmasi icin zamansal belirteglerin
temel olarak 6gretilmesi gereklidir. Bireyin yasantilarinda
onemli olaylara goére zamanini planlamasi, kiguk
gorevlere daha az zaman harcamasi, zor gorevlere daha
fazla zaman harcamasi gibi durumlarda dogru kararlar
vermesi Ozetle performansi ile zamani arasinda dogru
iliskiler olusturmasi beklemektedir.

Alan taramasi yapildiginda birkag arastirmada (Covey
ve dig, 2000; Seiwert ve McGee-Cooper, 1998) zaman
kavramlarinin 6gretiminde bireylerin zaman algilarinin
degisebilecegi, bireysel zaman  farkindaliklarinin
degisebilecegi igin farkh duslincelerle karsilasilabilecegi
bilinmektedir. Bireylerin ritlelleri, dinlenme ihtiyaglari,
calisma sireleri vb. faaliyetleri kisisel zaman profilleri
farkh oldugu icin bireysel zaman farkindaliklari da cesitli
olabilmektedir. Ancak bireysel zaman farklindaliklari farkh
da olsa zaman dilimlerinin herkes igin standart olmasi,
kurumlarda 6grenme faaliyetlerine yonelik herkes igin
ayni siirelerin belirlenmesi, benzer hedeflere ulasma
¢abasinin olmasina karsin benzer hedeflere ulasmada
bireysel  tercihlere gbére secimler yapabilecegi
vurgulanmaktadir. Bu durum yasantidaki 6nemli-6nemsiz,
gerekli-gereksiz, kolay-zor, basit karmasik gibi cesitli
durumlarin  Oncelik sirasina  konulmasini  zorunlu
kilmaktadir. Witjas’a (1998) gbre “hayatta sizin icin neyin
onemli oldugunu” kesfetme ihtiyact zaman bilesenlerini
anlama ve zamanin bilingli kullanimi konusunda énemli bir
adimdir.  Ogrencilerin ~ zaman  birimleri  {izerine
duslinmeleri, zaman birimlerinin birbirleriyle iliskilerini
tespit etmeleri, farkli zamanlarda yasadiklari kendileri igin
onemli anilarini anlatmalari, zaman birimleri ve olaylar
arasindaki baglantilari ac¢iga ¢ikartmalari, siniftaki
arkadaslarinin zamanini nasil kullandiklarini gérmeleri
onemli gortlmistir. Bu ¢alismanin amaci, ilkokul Gglinci

620

siniflarla yapilan dilsiz takvim uygulamasinin 6grencilerin
zaman kavramini bilme ve kullanma diizeylerine etkisini
incelemek ve dilsiz takvim uygulamasina iliskin 6gretmen
gorislerini belirlemektir. Bu c¢alisma disiplinlerarasi bir
bakis agisiyla ilkokul diizeyindeki 6grencilerin hem zaman
kavramlarini bilme hem kullanma diizeylerine yonelik
farkli uygulamalar sunmasi agisindan alana katki sunacagi
distiniImektedir.

Yontem

Karma arastirmanin esas alindigi bu g¢alismanin nitel
kisminda eylem arastirmasi yontemi, nicel kisminda tek
gruplu 6n test ve son test modeli kullaniimistir. Karma
arastirma, bir arastirma siirecinde nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanilmasi esasina dayanir (Creswell
ve Plano Clark, 2014). Bu galismada zaman kavramini
bilme ve kullanma konusunda sorun yasayan 6grenciler
icin nicel yéntemle (akademik basari testi uygulanarak) tek
gruplu 6n test ve son test modeline gére deneysel olarak
ylratilen bir arastirmanin igerisinde nitel yontemlerle
surece iliskin 6gretmen gorusleri ahinmis, 6grencilerin sinif
icidavraniglari  gézlemlenmis, 06grencilerin  6grenme
durumlarina  gore  arastirma  slrecinin  surekli
glncellenmesi ile eylem arastirmasi ilkeleri uygulanmustir.
Bu arastirmada karma arastirma desenlerinden es zamanli
gomilu desen tercih edilmistir. Yildinm (2022) goére es
zamanh gomila desen, gesitleme deseninde oldugu gibi
veriler es zamanh olarak toplanmaktadir. Fakat gémili
desende agirliklandirma farklilik vardir. Bu arastirmaya
oncelikle nicel yontemle baslanmis ancak nitel arastirma
ile birlikte devam edilmistir. Her iki yontem bir arada
kullanilsa da calismada eylem arastirmasi agirlikh olarak
esas alinmistir. Bu c¢alismanin nitel kisminda eylem
arastirmasinin  tercih  edilmesinin  birka¢  sebebi
bulunmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000;
Yildirrm ve Simsek, 2008; Yin, 2003). Bu c¢alismanin;
arastirmaya Oncelikle bir sorunla basglanmis olmasi,
sorunun ¢dzimi i¢in sorunun yasandigi sinif 6gretmenleri
ile ¢o6zim plani gelistirilmis olmasi, sorunun odaginda
Matematik, Hayat Bilgisi, ingilizce ve Tiirkce dersleri ile
iliskili ~cesitli verilerin olmasi, 06grencilere yonelik
uygulanan bu c¢alismada mevcut sireg igerisindeki
gelisimlerin zamansal olarak kaydedilmesi, 6gretmenlerle
bu siirecin tanimlanmasi ile analizi Gzerinde tartisiimasi,
zaman ve degisim becerisine yonelik bilgi eksikliklerinin
giderilerek uygulama becerisinin artirilmasi {izerine
odaklanilmasi, ele alinan konunun zengin bir bicimde tim
yonleriyle agiga ¢ikartilmasi ve sinifta yasanan bir soruna
sinif 6zelliklerine uygun etkili ¢éziimler bulunmasi gibi
ozelliklerinden dolayr eylem arastirmasi yontemi
secilmistir. Nicel kisminda tek gruplu 6n test ve son test
modelinin tercih edilmesinin sebebi ise arastirma
kapsaminda belirlenen kazanimlara yonelik 6grenci
basarilarinda anlamli diizeyde bir gelisme olup olmadigini
tespit etmektir. 2023-2024 Egitim 06gretim yilinda
Sanliurfa’da yer alan iki ayri ilkokulun dort farkh Gglinci
sinifinda 3 ay boyunca dilsiz takvim uygulanmistir. Bu
kadar g¢ok sinifla calisiimasinin sebebi, arastirmanin nitel
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kisminda daha fazla 6gretmenden goris almak ve siirecin
cesitli 6grenci oOzelliklerine gore degisim durumlarini
gozlemlemektir.

Calisma Grubu

Toplam doért sinifin  katildigi  arastirmada  6lgit
ornekleme yontemi ile ¢alisma grubu belirlenmistir.
Patton’a (2005) gére arastirmanin amacina uygun olarak
onceden belirlenmis kriterlere gore calisma grubunun
belirlenmesine olglit Ornekleme denir. Bu c¢alismada
okuma yazma sorunu olmayan, temel sayma islemlerini
yapabilen, zaman o6lgme konusunda zorluk yasayan ve
uygulama yapmaya gonulli sinif 6gretmeninin  sinifi
secilmistir. Bu olgutler ilkokul Gglinct sinif 6grencilerinin
zaman kavramini bilme ve kullanma durumlarini dogru
tespit etmek, arastirma siirecinde kullanilan dilsiz takvim
uygulamasinin 6grencilerin 6grenme diizeylerine etkisini
dogru tespit edebilmek icin belirlenmistir. Okuma yazma
sorunu olmayan, temel sayma islemlerini yapabilen,
zaman 6lgme konusunda zorluk yasayan ve uygulama
yapmaya gonulli sinif 6gretmeninin sinifi segilmistir.
Arastirma vyapilan siniflarin ~ 6zellikleri  Cizelgel’'de
verilmistir. Cizelge 1 verilerine gére A ilkokulunda yer alan
3C sinifinin 21'i kiz ve 14’G erkek olmak Uzere sinif
mevcudu 35°tir. A ilkokulunda yer alan 3F sinifinin 18’i kiz
ve 15'i erkek olmak Uzere sinif mevcudu 33’tir. B
ilkokulunda yer alan 3A sinifinin 16’s1 kiz ve 17’si erkek

Cizelge 1. Arastirma yapilan siniflarin 6zellikleri

olmak Uzere sinif mevcudu 33’tir. B ilkokulunda yer alan
3B sinifinin 13’0 kiz ve 19’u erkek olmak Uzere sinif
mevcudu 32’dir. Uygulamanin anlasilir olmasi ve etki
diizeyinin belirlenmesi acgisindan siniflardaki 6grenci
sayllarinin verilmesi énemli gorilmustir. Ancak Ust Uste
U¢ kez devamsizlik yapan, temel dil becerileri odaginda

Turkgce dilini  etkili kullanamayan yabanci uyruklu
ogrenciler ve sinifta etkinliklere katiimak
istemeyendgrenciler  arastirma  kapsaminda  takip

edilememistir. Bu arastirma; 3C sinifindan 29, 3F
sinifindan 29, 3A sinifindan 27 ve 3B sinifindan 28 6grenci
ile ylrGtUlmustdr. Siniflarin 6rnek uygulama oncesinde
birbirine denk/benzer olma durumunu tespit etmek igin
siniflara uygulanan 6n test puanlarina gére Kruskal Wallis-
H Testi testi Cizelge 2'de verilmistir. Cizelge 2 verilerinde
siniflarin  6n test sonuglarina goére siniflarin  zaman
kavramlarini bilme ve kullanma basarilari arasinda anlaml
farkhhk (X2=4,293; p>0,05) olmadigi gorilmektedir. Bu
durumda uygulama siniflarinin birbiri ile benzer 6zellikte
oldugu soylenebilir. Arastirmada gorislerine basvurulan
O0gretmenlerin ozellikleri Cizelge3’te verilmistir. Cizelge 3
verilerine bagh olarak arastirmada alti 6gretmenle
goristlmistir. Ogretmenlerin dérdi kadin, ikisi erkektir.
Ogretmenlerin hizmet sireleri 13 yil ile 21 yil arasinda
degismektedir. Ogretmenlerin doérdii sinif 6gretmeni ikisi
ise ingilizce ©&gretmenidir. Ogretmenlerin  Ugli A
ilkokulunda calismakta {gli ise B ilkokulunda
¢ahismaktadir.

Okullar Siniflar

Siniflar

3C sinifi. 21 kiz ve 14 erkek olmak tzere

3F sinifl. 18 kiz ve 15 erkek olmak tGzere sinif
mevcudu 33’tlr. Arastirmaya 29 6grenci katilmistir.

3B sinifi. 13 kiz ve 19 erkek olmak Gzere sinif

A ilkokulu sinif mevcudu 35’tir. Arastirmaya 29
ogrenci katilmistir.
3A sinifi. 16 kiz ve 17 erkek olmak tizere
B ilkokulu sinif mevcudu 33’tlr. Arastirmaya 27

ogrenci katilmistir.

mevcudu 32’dir. Arastirmaya 28 6grenci katilmistir.

Cizelge 2. Uygulama siniflarinin 6n test verilerine gore analiz sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi sd X2 p

3 A Sinifi 27 51,56 3 4,293 ,232
3 B Sinifi 28 65,38

3 C Sinifi 29 50,14

3F Sinifi 29 60,84

Cizelge 3. Katimci 6gretmenlerin 6zellikleri

Katilmcilar Cinsiyet Hizmet Siresi Brangi Ozellikleri

K1 K 17 Sinif Ogretmeni A ilkokulu 3C Ogretmeni
K2 K 20 Sinif Ogretmeni A ilkokulu 3F Ogretmeni
K3 E 21 Sinif Ogretmeni B ilkokulu 3A Ogretmeni
K4 K 19 Sinif Ogretmeni B ilkokulu 3B Ogretmeni
K5 E 13 ingilizce Ogretmeni A ilkokulu Ogretmeni
K6 K 15 ingilizce Ogretmeni B ilkokulu Ogretmeni
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Veri Toplama Araglari

Gortisme Formu

Ogretmenlerin uygulama siirecine iliskin tespitleri
gorisme formu ile toplanmistir. Gorisme formunda
ogretmenlerin  siniflarinda  gordikleri  farkhliklara,
O0grenme sirecine iliskin tespitlerine, uygulama siirecinde
kolaylastirici ve zorlastirict unsurlarina yoénelik farkh
sorular yer almaktadir. Aragtirmaci Ogretmenlerden
randevu alarak arastirma kapsaminda yari yapilandiriimig
gorisme yapmistir. Gortiisme formunda dort demografik
soru bulunmaktadir. Ogretmenlerin, arastirma siirecine
iliskin degerlendirmeleri dGnemli goriilmastlr. Bu nedenle
uygulamaya ve uygulamanin degerlendirilmesine iliskin
alti soru sorulmustur.

Gozlem Formu

Sinif 6gretmeni ve ingilizce 6gretmenlerinin uygulama
surecinde Ogrencilerin gelisimine ydnelik gozlemlerini
kaydetmeleri i¢cin bu form kullaniimistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan goézlem formunda arastirma
kapsaminda 6grencilerden beklenen degisim durumlarina
iliskin  alanlar  belirlenmistir.  Goézlem formunun
hazirlanmasi asamasinda literarlir taramasi yapilarak
zaman 6gretiminin 6grencilerin hangi gelisim alanlari ile
iliskili oldugu arastirilmis, sonrasinda Temel Egitim
alaninda ¢alisan iki akademisyenden goris istenmistir. Bu
formda, arastirmanin  uygulama siirecine iliskin
Ogrencilerin; sanatsal gelisimi, sosyal duygusal gelisimi,
dilsel gelisimi, matematiksel gelisimi ve bilissel gelisimi
hakkinda ogretmenlerin goruslerini yazacaklari alanlar
bulunmaktadir.

Akademik Basari Testi

Eylem c¢alismasinin etki dizeyini belirlemek igin
Ogrencilere 6n test ve son test olarak akademik basari testi
uygulanmistir. Akademik basari testinde; ¢coktan se¢meli,
bosluk doldurma, eslestirme ve agik uglu olmak Uzere
toplam 15 soru vardir. Arastirma sorulan sorulara iliskin
ornek sorular soyledir:
Coktan se¢meli 6rnek soru:
Asagidakilerden hangisinde
siralanmistir?

mevsimler dogru

A)ilkbahar-Kis-Sonbahar-Yaz
B)Sonbahar-Kis-ilkbahar-Yaz
C)Sonbahar-ilkbahar-Kis-Yaz

Bosluk doldurma érnek soru:

Asagidaki boslugu uygun sekilde doldurunuz.
Bir yil..... glin.....saattir.

Eslestirme esasli érnek soru:

Asagida verilen sayilari, zaman o6lgme birimleri ile

eslestiriniz.

Birimler Degerler
1giln 12 ay

1 hafta 30 gun
1yl 24 saat
1lay 7 gun

Acik uglu 6rnek soru:

“hafta, yil, spor, saglik, saat” kelimelerini kullanarak bir
aninizi yaziniz. Yazdiginiz metne uygun baslik belirleyiniz
(“T.3.4.2. Kisa metinler vazar.T.3.4.4. Yazdiklarinin
icerigine uygun baslik belirler.” kazanimlarina yonelik
bilgilendirici metin yazmalari istenmistir.).

Hazirlanan sorular igin uzman gorlst alinmistir.
Uzmanlar, en az 7 vyillik 6gretmenlik yapan 4 sinif
dgretmeni ve Universitede Olgme ve Degerlendirme Ana
Bilim Dalinda 0gretim Uyesi olan 2 akademisyendir.
Uzman goriisi sonrasinda arastirma grubu olmayan
siniflarda pilot  uygulamasi  yapilmistir.  Gerekli
dizenlemeler sonrasi arastirma gruplarinda
uygulanmistir. Kullanilan 6lgme aracinda 6grencilerin
gelisimi takip edilen kazanimlar Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4 verilerine gore arastirmada zaman
kavramlarini bilme ve kullanma olarak iki boyutta
kazanimlar ele alinmistir. Zaman kavramlarini bilme

boyutunda; bir yilda yer alan mevsim sayisini bilme,
mevsimlerin adini sayma, bir yilda yer alan aylarin sayisini
bilme, aylarin adini sayma, bir haftada yer alan glnlerin
sayisini bilme, giinlerin adini sayma, hafta gin iliskini
bilme, hafta gin iliskini bilme, hafta ay iliskisini bilme,
hafta yil iliskisini bilme yilhn, diger zaman birimleri ile
iliskisini bilme olarak siralanmaktadir.

Cizelge 4. Arastirma silirecinde 6grencilerin gelisimi icin takip edilen kazanimlar

Kazanim Alt Kazanimlar Kazanimlarin ilgili Oldugu Dersler
Zaman Bir yilda yer alan mevsim sayisini bilme Matematik
kavramlarini  Mevsimlerin adini ve 6zelliklerini sayma Hayat Bilgisi
bilme Bir yilda yer alan aylarin sayisini bilme Matematik
Aylarin adini ve 6zelliklerini sayma Hayat Bilgisi
Bir haftada yer alan glinlerin sayisini bilme Matematik
Gunlerin adini ve 6zelliklerini (hafta ici-sonu)sayma Hayat Bilgisi
Hafta gin iliskini bilme Matematik
Hafta ay iliskisini bilme Matematik
Hafta yil iliskisini bilme Matematik
Yilin, diger zaman birimleri ile iliskisini bilme Matematik
Zaman Yazisinda zaman kavramlarini (ay, hafta, guin, saat, 6gle, sabah, Turkce
kavramlarini  aksam, gece, yil, dakika, saniye, mevsim, ay) dogru kullanma
kullanma Zaman kavramlarini ile glincel hayatta yapilacak isleri Tiirkge, ingilizce

eslestirme
Olaylarin olus surelerinin farkina varma

Yazisinda zaman kavramlarini dogru yazma
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Zaman kavramlarini kullanma boyutunda; yazisinda
zaman kavramlarini (ay, hafta, giin, saat, 6gle, sabah,
aksam, gece, yil, dakika, saniye, mevsim, ay) dogru
kullanma, zaman kavramlarini ile glincel hayatta yapilacak
isleri eslestirme, olaylarin olus siirelerinin farkina varma,
yazisinda zaman kavramlarini dogru yazma olarak
siralanmigtir. Zaman kazanimlari ilkokul Gginci sinif
dersleri olan Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirkce ve ingilizce
dersleri ile iliskilendirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma oncelikle uygulama yapilacak okul ve sinif
secimi ile baslanmistir. Oncelikle arastirmaci okul idaresi
ile gorismis arastirma hakkinda bilgi vermistir. Okul
idaresinin onayi alindiktan sonra okulda arastirmaya
katilmaya gonilli olan 6gretmenlerle kisa bir toplanti
yapilarak arastirmanin amaci, kapsami, uygulama adimlari
aciklanmistir.  Gondlli olan 6gretmenlerle zaman ve
takvim odaginda disiplinler arasi bir uygulama
hazirlanmistir. Uygulamanin asamalari soyledir:

1. Hafta: Zaman kavramini bilme ve
kullanmakonusunda sorun yasayan siniflar belirlenmis,
siniflarla goristlmiis ve gondlli olan arastirma gruplari
belirlenmistir. Dilsiz takvim uygulamasinin o6zellikleri
katilimci 8gretmen ve 6grencilere agiklanmistir. On test
uygulamasi yapilmistir.

2. Hafta: Dilsiz takvim hazirlanmasina iliskin kirtasiye
malzemeleri getirilerek 6grencilerin farkli renkte kagitlarla
kendilerine takvim olusturmalari istenmistir. Ogrenciler
boyalar, farkl tir kagitlar, simler kullanarak o6zgiin
tasarimlar hazirlamiglardir.

3. Hafta: Renkli kagitlara hazirlanan takvim taslagina
mevsimler yerlestirilmistir.

4. Hafta: Renkli kagitlara hazirlanan takvim taslagina
aylar ve haftalar yerlestirilmistir.

5. Hafta: Renkli kagitlara hazirlanan takvim taslagina
gunler yerlestirilmistir.

6. Hafta: Hazirlanan takvimde 6grenciler kendileri igin
dnemli olan giinleri belirlemislerdir. Ogrenciler bu
asamada dogum glinleri, milli bayramlar gibi kendileri igin
onemli olumlu giinleri isaretlerken bir yandan da 6 Subat
depremi, yakinlarini kaybettikleri tarihler gibi kendileri igin
onemli olan Gzlintull giinleri de belirlemislerdir.

7-11. hafta: Hazirlanan dilsiz takvimler sinifin gériinen
bir yerinde 0Ogrencilerin erisimine acgik olarak asilmistir
(Resim 1). Gonulli olan 6grenciler hazirlanan takvimi
kullanarak ders planlari yapmis, giinliik tutmus, kendileri
icin ®nemli olan giinleri belirlemislerdir. Ogretmenler bu
takvimleri kullanarak ders islemislerdir. Ornegin ingilizce
ogretmenleri “Feeling” temasinda 6grencilerin hazirladigi
takvimi kullanarak etkinlik planlamistir.

12. Hafta: Arastirma kapsaminda son test yapilmis ve
ogrencilerle bu uygulama hakkinda konusulmustur.

Arastirma sirecinde Yildirm ve Simsek (2008)
tarafindan belirtilen eylem plani uygulama adimlari takip
edilmistir. Her uygulama adimlarinda yapilan calismalar
ayri ayri belirtilmistir.

1.Arastirma Sorularinin Gelistirilmesi: Arastirmacinin
bulundugu A okulunda 6grencilerin zaman kavramlarini

ayirt edemedikleri, yapilan dikte c¢alismasinda zaman
kelimelerini yanhs kullandiklari, zaman ve degisim
odaginda yapilan etkinliklerde basari oraninin dusik
oldugu gorilmustir. Bu sorunlarin benzer oldugu bir
baska okul ile baglanti kurularak her 6grencinin kendi
takvimini kendi hazirlamasi durumunda basari oranin
artmasi  durumu tartigilmistir.  ilkokul diizeyindeki
ogrenciler kendi takvimlerini nasil hazirlayabilir? sorusu
Gzerine arastirma yapilmistir.

2.Arastirmanin  Alt  Problemlerinin  Gelistirilmesi:
Hazirlanan dilsiz takvim uygulamasinin 6grencilere etkileri
tespit edilmeye c¢alisildigi bu arastirmada asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

Dilsiz takvim uygulamasinin 6grencilerin;

e bilissel gelisimine etkisi nedir?

e  matematiksel gelisimine etkisi nedir?

e dilsel gelisimine etkisi nedir?

e sosyal duygusal gelisimine etkisi nedir?

e sanatsal gelisimine etkisi nedir?

3. Analiz Biriminin Saptanmasi: Yildirnm ve Simsek’e
(2008) gore arastirma sorunlari farkli konular olabilir
ornegin bir ders programi, bir kisinin gelisim ve karar
verme asamalari ya da bir uygulamanin etkileri olabilir. Bu
arastirma kapsaminda dilsiz takvim uygulamasinin
siirecleri bir sorun olarak ele alinmistir. Ogrencilerin
gelisim alanlari ayri analiz birimleri olarak gorilmastdr.

4. Calisilacak Sorunun Belirlenmesi: Bogdan ve Biklen’e
(1998) gore sorun, duragan ya da devam eden olabilir. Bu
durumda arastirmaci igin her sey sorun gibi gorulebilir.
Arastirma kapsaminda ele alinan uygulamanin sadece sinif
ici calismalari gozlemleyerek dilsiz takvim uygulamasinin
O0grenci Uzerine etkileri calsilacak sorun olarak
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda, “ilkokul Gglinci
siniflarla yapilan dilsiz takvim uygulamasinin 6grencilerin
zaman kavramini bilme ve kullanma diizeylerine etkisini
incelemek ve dilsiz takvim uygulamasina iliskin 6gretmen
gorislerini  belirlemek” temel sorun olarak tespit
edilmistir.

5. Arastirmaya Katilacak Bireylerin Segimi: ilkokul
dizeyinde Ogrenciler (zerinde yapilan bu calismada,
arastirma okullarinda ¢ok sayida sinif bulunmaktadir.
Karma yontemin kullanildigi arastirmanin nitel kisminda
eylem arastirmasi esas alindigi i¢cin amagh 6rnekleme
yontemleri tercih edilmistir. Var olan sorunun tiim yonleri
ile ortaya cikarilmasi igin siniflar arasinda olgit 6rnekleme
yontemi ile katilimcilar belirlenmistir. Okuma yazma
sorunu olmayan, temel sayma islemlerini yapabilen,
zaman oOlgme konusunda zorluk yasayan ve uygulama
yapmaya gonilli sinif 6gretmeninin sinifi segilmistir.

6. Verinin Toplanmasi ve Toplanan Verinin Alt
Problemlerle lliskilendirilmesi: Yin (2003) calismalarda
farkh veri toplama araglarinin kullanilmasini 6nemli bir ilke
olarak goérmektedir. Arastirmada goérisme formu ve
gozlem formlari kullanilmistir. Arastirmada 6gretmenlerle

yarl yapilandirilmis goriisme vyapilmis, 0Ogretmeler
arastirmacinin  sordugu sorulara sozel olarak cevap
vermislerdir. Her 06gretmene gorislerini aciklayacak

yeterlilikte sire verilmistir. 2023-2024 Egitim 6gretim
yilinda Sanlurfa ilindeki iki farkli ilkokuluda gorev yapan
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ogretmenlerle yapilan goriismeler en az 20 dakika en fazla
50 dakika slirmistir. Arastirmaya katilan  sinif
dgretmenleri ve ingilizce 6gretmenleri uygulama boyunca
ogrencilerde gordikleri degisimleri gozlem formuna
kaydetmislerdir. Arastirmaci, haftalik olarak
O0gretmenlerle goriiserek bir hafta boyunca yaptiklar
gozlem sonuglarini ve uygulamaya iliskin gorUslerini
toplamistir. Ayrica uygulamanin 6grencilerde ortaya
¢ikardigi gelisim durumunu belirlemek igin 6grencilere 6n
test ve son test olarak akademik basari testi uygulanmistir.

7. Verinin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi: Arastirma
kapsaminda gorisme ve gozlem yontemleri kullanilarak
elde edilen veriler bulunmaktadir. Ogretmenlerin
gorisme ve gozlem verileri arastirmanin amaci ve alt
amaglari kapsaminda ele alinmistir. Arastirmada betimsel
analizi yontemi kullanilmistir. Ogretmenlerin cevaplari,
arastirmanin alt amag sorularina goére siniflandiriimistir.
Ayni soruya verilen cevaplar incelenerek temalar
belirlenmistir. Ogrencilerin zaman kavramlarini 6grenme
ve kullanma durumlarini incelemek igin basari testi
uygulanmistir. Basari testinde cevap anahtari esas alinarak
kazanimlara dogru cevap veren 6grenciler belirlenmistir.
SPSS 17 istatistik programi kullanilarak verilerin 6n test ve
son test arasindaki anlamhlik durumuna bakilmistir.

8. Calismanin Raporlastiriimasi: Arastirma oncesi ve
sirasinda literatlir taramasi yapilmis ve c¢alismalar
arastirma ile ilgisi dogrultusunda siniflandirilmistir.
Arastirma belgesine, elde edilen veriler galismanin amaci
kapsaminda olusturulan basliklar halinde sunulmustur.
Arastirmanin  sonuglari  tablolar halinde verilerek
anlasihrhgr artinllmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin nitel verilerinin analizinde betimsel
analizi yéntemi kullanilmistir. Ogretmenlerin goézlem ve
gorisme formuna verdikleri cevaplar bilgisayar ortamina
aktarilmis ve ayni soruya verilen cevaplar bir araya
getirilmistir. Elde edilen verilerden kodlar belirlenmistir.
Kodlar arasindaki iliskiler tespit edilerek gézlem ve

gorisme verileri sunulmustur. Bu analiz yontemi
arastirmada toplanan gozlem ve goérisme verilerinin
dizenlenmis  bir  bicimde  sunumlasi  amaciyla
kullaniimigtir.

Arastirmanin nicel verileri igin SPSS 17 istatistik
programi  kullanilmigtir.  Arastirma verilerine iliskin
normallik testi (Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk)
yapilmis, normallik dagilim degerlerine ve katilimci
sayllarina bakilarak verilerin analizinde non-parametrik
testler kullanilmistir. Ogrencilerin zaman kavramlarini
o6grenme ve calismalarinda dogru kullanma durumlarini
incelemek igin 6n test ve son test olarak basari testi
uygulanmistir. Basari testinde farkli tiirde 15 soru
bulunmaktadir. Coktan segmeli olarak verilen sorularin tek
dogru cevabi bulunmaktadir. Dogru yapanlar igin 1 puan,
yanlis yapan ya da bos birakanlar i¢in 0 puan verilmistir.
Bosluk doldurma sorularinda soru agiklamasinda verilen
zaman kavramlarini bosluklara dogru yerlestirenler igin 1
puan, yanlis yapan ya da bos birakanlar icin O puan
verilmistir.  Eslestirme sorularinda, verilen zaman
kavramlari ile yapilacak isleri dogru eslestirenler igin 1
puan, yanlis yapan ya da bos birakanlar icin 0 puan
verilmistir. Agik uglu soruda 6grencilere zaman kavramlari
verilmis, bu kavramlari dogru kullanma ve dogru yazmaya
yonelik serbest yazi calismasi yapilmistir. Basari testinde
bltln sorulari dogru cevaplayan 6grenciler 15 puan, higbir
soruya dogru cevap veremeyen 6grenci O puan alacaktir.
Ogrenciye verilen zaman kavramlarini dogru kullanan ve
yazim kurallarina dikkat edenler igin 1 puan, yanls yapan
ya da yazisinda bu kavramlari kullanmayanlar i¢in O puan
verilmistir. Basari testinde yer alan kazanimlar, on test ve
son test sonuglarina gore degisen sonuglar tablolar
halinde sunulmustur.

Arastirma sirecinde nitel verilerin gecerlilik ve
glvenirlik agisindan alan yazinda belirtilen (Johnson,
2015; Mills, 2003) birgok ilkeye dikkat edilmistir.
Ogretmenler tarafinda yapilan gozlemler dikkatli sekilde
toplanmis ve goézlem formuna kaydedilerek haftalk
toplanmuistir.

Resim 1. Ogrencilerin hazirladigi dilsiz takvim 6rnegi

Arastirmanin  yapildigi ortam ve katiimcilarin
ozellikleri agiklanarak arastirma sireci detaylandiriimistir.
Uygulama oOncesi ve slresince alanyazin taramasi
yapilarak arastirma problemi hakkinda detayl bilgi
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toplanmistir. Uygulama toplamda 12 hafta stirmis ilk bes
hafta dilsiz takvimi tamamlama ile ilgili calismalar yapilmis
sonrasindaki 7 hafta boyunca takvimin kullaniimasina
yonelik c¢alismalar yapilmistir. Arastirmanin yeterince
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uzun olmasina ve durumun detayli incelenmesi igin
surecin yeterli olmasina dikkat edilmistir. Veri toplama
surecinde katihmcilar goniilli olarak galismaya katilmis ve
her bireye dusincelerini agiklamak icin vyeterli sire
taninmistir. Verilerin toplanmasinda goézlem ve goriisme
yontemleri kullaniimis, 6grencilerin var olan soruna iliskin
gelisim durumlari igin basar testi uygulanmistir. Boylece
calismada veri ¢esitlemesi yapilmistir.  Arastirma
verilerinin analizinde arastirmaci disinda Egitim Bilimleri
alaninda doktora diizeyinde egitim almis iki farkh
arastirmaci gorev almistir. Bulgular gliclendirmek igin
katihmcilarin dogrudan gorusleri verilmistir.

Bulgular

Yapilan  arastirma  sonucunda  dilsiz  takvim
uygulamasinin 6grencilerin gelisimi Gizerindeki etkisine ve
uygulama strecine iliskin 6gretmen goruslerine yonelik
veriler tablolar halinde sunulmustur.

Cizelge 5'te 3A sinifi 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralama testi analizi
bulunmaktadir. Cizelge 5’e gore 3A sinifi deney
grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test ve son
test puanlari arasinda anlaml dizeyde farkhlik
bulunmaktadir (z=4,521; p<0,05). Fark puanlarinin sira
toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, 3A siifindan uygulanan dilsiz  takvim
uygulamasinin 6grencilerin zaman kavramlarini bilme ve
kullanma konusunda akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir. Anlamli farkliigin etki dizeyine
bakildiginda yapilan Cohen’s d degerinin 0,31 oldugu
tespit edilmistir. Hesaplamalar sonucunda elde edilen d
degeri, 0,20 kuguk (small) etki bayaklaga; 0,50 orta
(medium); 0,80 ise bliyiik (large) etki blyklGgline sahiptir
(Kilig, 2014; Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Bu baglamda etki
blyiklGgiiniinkiglik oldugu séylenebilir.

Cizelge 6’da 3B sinifi 6grencilerinin n test ve son test
puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralama testi analizi
bulunmaktadir. Cizelge 6’ya goére 3B sinift deney
grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test ve son
test puanlan arasinda anlamh dizeyde farklihk
bulunmaktadir (z=4,626; p<0,05). Fark puanlarinin sira
toplamlar dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test puani lehine oldugu gorilmektedir.
Bu sonug, 3B sinifindan wuygulanan dilsiz takvim
uygulamasinin 6grencilerin zaman kavramlarini bilme ve
kullanma konusunda akademik basarilarini olumlu yénde
etkiledigi soylenebilir. Anlamli farklihgin etki dizeyine
bakildiginda yapilan Cohen’s d degerinin 0,32 oldugu
tespit edilmistir. Bu baglamda etki buyaklaginan kiiguk
oldugu soylenebilir.

Cizelge 7'de 3C sinifi 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralama testi analizi yer
almaktadir. Cizelge 7’ye gore 3C sinifi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basari 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmaktadir z=4,715;
p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlarn dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest

puani lehine oldugu gorilmektedir.
sinifindan  uygulanan dilsiz  takvim uygulamasinin
ogrencilerin zaman kavramlarini bilme ve kullanma
konusunda akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi
soylenebilir. Anlamh farkhhgin etki diizeyine bakildiginda
yapilan Cohen’s d degerinin 0,45 oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda etki bulyikligunin kiguk oldugu
soylenebilir.

Cizelge 8’de 3F sinifi 6grencilerinin 6n test ve son test

puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralama testi analizi
bulunmaktadir. Cizelge 8’e gore 3F sinifi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basari 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmaktadir (z=4,685;
p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest
puani lehine oldugu gorilmektedir. Bu sonug, 3F
sinifindan  uygulanan dilsiz  takvim uygulamasinin
o6grencilerin zaman kavramlarini bilme ve kullanma
konusunda akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi
soylenebilir. Anlamh farkhhgin etki diizeyine bakildiginda
yapilan Cohen’s d degerinin 0,42 oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda etki baylklGgiiniin  kiglik oldugu
soylenebilir.
Cizelge 9’da dilsiz takvim uygulamanin 6grencilerin bilissel
gelisimine etkilerine iliskin Ogretmen gorusleri yer
almaktadir.  Cizelgeverilerine  gore dilsiz  takvim
uygulamasini 4 oOgretmen dikkat toplamayi artirici
bulurken 3 6gretmen olaylar hakkinda bilgi toplama araci
olarak kullanilmasini, 3 6gretmen toplanan bilgilerin
organize edilmesini ve 2 6gretmen parga butin iliskisini
kavramasi agidan etkili bulmuslardir. Katilimcilarin konuya
iliskin gorisleri soyledir:

K1: Bilissel alanin belki de en énemli asamalarindan biri
dikkat toplamadir. Bu ¢alisma d&dgrencilerin derse ve
calisma durumuna yénelik dikkatlerini toplamalarina
yardim ediyor.

K2: Bu ¢alisma d&drencilerin  bilissel anlamda
gelismelerine olumlu katki sundugunu séyleyebilirim.
Ozellikle éGrenme siirecinde bilgileri kaydetme, bilgileri
siniflama, bilgileri sunma konusunda ¢ok faydasi oldugunu
disiiniiyorum. Ornedin Hayat bilgisi dersinde hava
durumuyla ilgili bir konumuz vardi. Ogrenciler yaptiklari
takvimlerde bir hafta boyunca hava durumlarini
takvimlerine kaydettiler. Sonra orada elde ettikleri
bilgilerle kag giin giinesli, ka¢ giin yagmurlu, kag¢ gtin karli,
kag glin riizgdrl oldugunu tespit ettiler. Bunlarin hepsini o
topladiklari verilere gére siniflandirarak sundular. Dilsiz
takvim hem 6grencilerin bu olaylari kaydetmesine hem de
bunlari bir veri olarak sunmasina ¢ok yardim ettigini
soyleyebilirim.

K3: Her ne kadar ugrassam da 6grencilerin mevsimler,
haftalar, aylar gibi kavramlarin birbirine gére durumlarini
bilmiyorlardi. Daha dodrusu karistiriyorlardi. Ne zaman ki
takvimde kendileri bu ¢alismayi yaptilar bir yilin daha
genis bir kavram oldugunu, bir giiniin daha kisa bir kavram
oldugunu 6grenmis oldular.

Cizelge 10’da uygulamanin 6grencilerin matematiksel
gelisimine etkilerine iliskin Ogretmen goérugsleri yer
almaktadir. Cizelge verilerine gore dilsiz takvim

Bu sonug, 3C
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uygulamasini; 5 6gretmen sayilar ve sayilar arasi iliskiler
bilgisinin artmasi, 5 6gretmen giinliik ifadelerinde zaman
birimlerini kullanmasi (sabah, 6gle, din, yarin, 6nce vb.), 4
o6gretmen takvim dogru kullaniminin artmasi, 4 6gretmen
zaman birimlerini (glin, hafta, ay, yil) dogru kullanmasi, 4
O0gretmen zaman birimlerini (giin, hafta, ay, yil) dogru
kullanmasi, 3 6gretmen zaman birimlerini (gin, hafta, ay,
yil) birbirine donistiirmesi ve 3 6gretmen olaylarin olus
surelerini karsilastirmalari agisindan olumlu gérmdslerdir.
Katilimcilarin konuya iliskin gorusleri séyledir:

K2: Ogrenciler bir ayin 30 giin oldugunu, bir yiin 12 ay
oldugunu, bir haftanin 7 giin oldugunu yaza yaza sayilari
yakindan tanidilar diyebilirim.

K4: Benim ddrencilerde zaman ile ilgili kelimeleri
kullanmakta sorun vardi. Mesela diin, bugiin yarin, simdi
gibi kavramlar bazen kanistirilabiliyordu. Cocuklar genelde
bugiin ve simdi kavramlarini yakindan taniyorlardi ancak
yarin ve diin kavramlari net bir sekilde oturmamisti. Bu
calismayla birlikte 6grenciler takvim (izerine konusa
konusa, birlikte grupg¢a ¢alisa ¢alsa yazilarinda da
kullanarak égrendiler

K3: Zamanin dénisiimiyle ilgili problemlerde her
zaman zorlanan 6grenciler artik zorlanmiyorlar.

Cizelge 11'de wuygulamanin 6grencilerin  dilsel
gelisimine etkilerine iliskin Ogretmen gorusleri yer
almaktadir.  Cizelgeverilerine gore dilsiz  takvim

uygulamasini; 5 6gretmen duslncelerini ifade etmesi, 5
O0gretmen sozlik varliginin gelismesi, 4 6gretmen yazma
becerisinin gelismesi ve 2 6gretmen konusurken kanit
gostermesi acilarindan etkili bulmuslardir. Katiimcilarin
konuya iliskin gorisleri sdyledir:

K1: Bu calisma 6grencilerin dlstincelerini ifade etmesi
konusunda cesaretlendirdigini sdyleyebilirim. Ogrenciler
zamanla ilgili birimleri etkin bir sekilde kullanarak
kendilerini ¢ok daha iyi ifade ediyorlar. Ben su tarihte
soyle yapmistim, simdi sunlar hakkinda bdyle
diisiniyorum gibi cimlelerle tarihsel olaylara, olgulara,
sureglere iliskin dlstncelerini acik bir sekilde ifade
ediyorlar. Kendi takvimine isaretledigi Cumhuriyet
Bayramiyla yine kendi takvimine isaretledigi 23 Nisan
arasindaki farki, durumu, hissettiklerini acik bir sekilde
ifade eden 6grencim vardi.

K4: Dln, bugiin, zaman, takvim, saat, gelecek, gegmis,
tarih, kusak, dakika, yil, mevsim, hafta, ay, saniye, sene,
akrep, yelkovan, 6nce, sonra, simdi, asir, hafta sonu,
ylzyil, tatil, artik yil, sabah, 6gle, aksam, gece, giin ortasi,
safak vakti, glin batimi vb. daha sayabilecegim bircok
zamanla ilgili kavramlari hem vyazilarinda hem
soylemlerinde kullanmaya basladilar ve bu benim igin
mutluluk verici bir durum.

Cizelge 12'de uygulamanin 6grencilerin  sosyal
duygusal gelisimine etkilerine iliskin 6gretmen gorusleri
yer almaktadir. Cizelge verilerine gore dilsiz takvim
uygulamasini; 5 6gretmen arkadaslari ile iletisim kurma, 4
ogretmen calisma planlamalari yapmasi, 3 6gretmen
duygularinin farkinda olmasi, 3 6gretmen sorumluluklarini
yerine getirme, 3 Ogretmen sinifta nezaket kurallarini
uygulama, 2 6gretmen duygulari (kizginlik ve izginlik) ile
bas edebilme, 2 6gretmen zamana gore ortaya cikan
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olumlu ya da olumsuz duygularini ifade etme ve 2
o6gretmen sabirl olmayi kazandirmasi agilarindan etkili
bulmuslardir. Katilimcilarin  konuya iliskin  goérusleri
soyledir:

K3: Dilsiz takvim uygulamasi ben déhil tiim 6grencilere
sabirli olmayi égrettigini séyleyebilirim. Ogrenciler dilsiz
takvimlerini olustururken bir seferde degil, uzun bir
siiregten sonra takvimlerini tamamladilar ve bu takvim
tizerinden ¢esitli kendilerine yénelik kisisel paylasimlarda
bulundular hazirlanmasi ve bunlarin aktif kullaniimasi
uzun bir sireci aldi. Bu bile ¢ocuklara sabirli olmayi
ogrettigini  s6yleyebilirim. Bunun disinda okul igi
calismalar, hazirlanan projeler ya da herhangi bir sinif igi
faaliyetle ilgili bir planlama yaparken takvim iizerinden
isaretleme yaptilar. Ornedin bilimsel calisma amach
buraya yakin bir ilceye geziye gidecektik. Bu anlamda
o6grenciler ne kadar bekleyeceklerini giin giin kendi
takviyelerinden sayarak beklediler.

K5: Ugiincii sinifin Ingilizce temalarindan biri de
duygular. Biz bu temada égrencilerin hazirlamis olduklari
takvimi de kullanarak hangi giin, neler hissettik? ve
neden? sorusuna yénelik bir etkinlik yaptik. Bu takvimi
kullanarak &grencilerin duygularinin farkinda olmalarini
ve bunlarin nedenleri (izerine diisiinmelerini sagladim. Bu
calisma duygularin farkinda olmasindan ziyade zamana

gére insanlarin  duygularinin  nedenlerine  yénelik
¢tkarimlarda bulunmalari agisindan da énemlidir.
Cizelge 13’de uygulamanin &grencilerin sanatsal

gelisimine etkilerine iliskin 6gretmen gorugleri yer
almaktadir. Cizelge verilerine gore dilsiz takvim
uygulamasini; 4 o6gretmen zamana gore mekansal
degisimleri algilamasi, 4 6gretmen ayni zaman dilimine
farkh bakis agilarinin gelismesi, 2 6gretmen geometrik
sekilleri dogru kullanma, 2 6gretmen renk segiminde 6zglr
olmasi, 2 6gretmen perspektif bilincinin gelismesi ve 2
O0gretmen yaraticilik yoniiniin gelismesi agilarindan etkili
bulmuslardir. Katilimcilarin  konuya iliskin  gorusleri
soyledir:

K2: Dilsiz takvim uygulamasi d&grencilerin  gérsel
sanatlar becerisini artirdigini  séyleyebilirim.  Clinki
ogrencilere biz bu takvim hazirlama siirecinde hangi
renkleri  kullanacaklari, hangi resimleri yapacaklari
konusunda hicbir fikir vermedik. Her édrenci éniine
konulan materyalleri kullanarak 6zgiin tasarimlar yapti.
Buna badl olarak égrencilerin 6zellikle. Ayni mevsime
iliskin farkl resimler ¢cizmesi beni ¢ok etkilemisti.

K6: Odgrenciler ingilizce dersinde mevsimleri ve

mevsimlerin  Ozelliklerini  anlatirken  hazirladiklari
materyalleri kullandilar. Agik¢asi kendilerinin hazirladiklar
materyalleri  kullanmalari,  gérsel  Ggelerle  farki

agiklamalari ¢ok etkileyiciydi.

K4: Bence dgrencilerin gérsel becerileriyle beraber
yaraticilik becerileri de gelisti. Mevsimlere gére dedisen
insan yasamlari hakkinda da gérseller ¢izmeleri,
renklendirmeleri bence dikkat ¢ekici. Bu kadar cesitliligin
olmasi ve bu mekansal farkhliklari algilamis olmalari da
cok bliylik bir basari.

Cizelge 14’te dilsiz takvim uygulamasinin gelisime agik
yonleri bulunmaktadir. Cizelgeverilerine gore dilsiz takvim
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uygulamasini 4 6gretmen uygulamanin hazirlanmasinin
uzun zaman almasi, 3 6gretmen uygulamanin sinifta asili
olmasi nedeniyle panolarda yer kalmamasi, 3 6gretmen
hazirlanan takvimlerin kolayca zarar gérmesi, 2 6gretmen
ishirlikgi ¢alisma nedeniyle zaman zaman c¢atismalarin
yasanmasi ve 2 Ogretmen 06zel egitim gerektiren
Ogrencilerin uygulamada zorlanmasi agilarindan gelisime

acik yonleri oldugunu belirtmislerdir. Katimcinin konuya
iliskin gorisleri soyledir:

K1: Sinifimda bir tane 6zel 6grencim var. Onunla dilsiz
takvim uygulamasi yapmak, gruplardaki sorumluluklarini
yerine getirmesine destek olmak zordu. Bu tarz el becerisi
ve dgrenme islemi gerektiren ¢alismalar 6zel dgrenciler
icin bence uygun degil.

Cizelge 5. 3A sinifi 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralamatesti analizi

" Sira Sira Etki
Sontest- Ontest N p L
ortalamasi  Toplami dizeyi
Negatif Siralar 1 1,00 1,00 4,521 ,000 0,31
Pozitif Siralar 26 14,5 377,00
Esit Siralar 0
Cizelge 6. 3B sinifi 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralama testi analizi
Sontest- Ontest N S Sl z p EF.kI .
ortalamasi  Toplami dizeyi
Negatif Siralar 0 ,00 ,00 4,626 ,000 0,32
Pozitif Siralar 28 14,50 406,00
Esit Siralar 0
Cizelge 7. 3C sinifi 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralama testi analizi
Sontest- Ontest N Sira Sira z p EF,kI )
ortalamasi  Toplami dizeyi
Negatif Siralar 0 ,00 ,00 4,715 ,000 0,45
Pozitif Siralar 29 15,00 435,00
Esit Siralar 0
Cizelge 8. 3F sinifi 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralama testi analizi
Sontest- Ontest N Sira Sira z p EF.kI .
ortalamasi  Toplami dizeyi
Negatif Siralar 1 1,00 1,00 4,685 ,000 0,42
Pozitif Siralar 28 15,50 434,00
Esit Siralar 0
Cizelge 9. Uygulamanin 6grencilerin bilissel gelisimine etkilerine iliskin 6gretmen gorusleri
Gorusler f
Dikkat toplamayi artirmasi 4
Olaylar hakkinda bilgi toplama araci olarak kullaniimasi 3
Topladig bilgileri organize etme (siralama, sunma) 3
Parga butun iliskisini kavrama 2
Cizelge 10. Uygulamanin 6grencilerin matematiksel gelisimine etkilerine iliskin 6gretmen gorisleri
Gorlisler f
Sayilar ve sayilar arasi iliskiler bilgisinin artmasi 5
Gunllk ifadelerinde zaman birimlerini kullanmasi (sabah, 6gle, diin, yarin, dnce vb.) 5
Takvim dogru kullaniminin artmasi 4
Zaman birimlerini (glin, hafta, ay, yil) dogru kullanmasi 4
Zaman birimlerini (glin, hafta, ay, yil) birbirine déntstirmesi 3
Olaylarin olus sirelerini karsilastirma 3
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Cizelge 11. Uygulamanin 6grencilerin dilsel gelisimine etkilerine iliskin 6gretmen gorisleri

Gorisler

Dislincelerini ifade etmesi
Sozliik varhginin gelismesi
Yazma becerisinin gelismesi
Konusurken kanit gostermesi

N B U 01|

Cizelge 12. Uygulamanin 6grencilerin sosyal duygusal gelisimine etkilerine iliskin 6gretmen goérisleri

Gorlsler

Arkadaslariile iletisim kurma

Calisma planlamalari yapmasi

Duygularinin farkinda olmasi

Sorumluluklarini yerine getirme

Sinifta nezaket kurallarini uygulama

Duygulari (kizginlik ve tizglinlik) ile bas edebilme

Zamana gore ortaya ¢ikan olumlu ya da olumsuz duygularini ifade etme

Sabirli olmayi kazandirmasi

N NN WWWDROL

Cizelge 13. Uygulamanin 6grencilerin sanatsal gelisimine etkilerine iliskin 6gretmen gorusleri

Gorlisler

Zamana gore mekansal degisimleri algilamasi

Ayni zaman dilimine farkli bakis acilarinin gelismesi
Geometrik sekilleri dogru kullanma

Renk seg¢iminde 6zglir olmasi

Perspektif bilincinin gelismesi

Yaraticilik yoninin gelismesi

Cizelge 14. Uygulamanin gelisime agik yonleri

N NNND B

Gorlsler

Uygulamanin hazirlanmasinin uzun zaman almasi

Uygulamanin sinifta asili olmasi nedeniyle panolarda yer kalmamasi

Hazirlanan takvimlerin kolayca zarar gérmesi

ishirlikci calisma nedeniyle zaman zaman ¢atismalarin yasanmasi
Ozel egitim gerektiren dgrencilerin uygulamada zorlanmasi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

ilkokul tgiincti  siniflarla  yapilan  dilsiz  takvim
uygulamasinin 6grencilerin zaman kavramini bilme ve
kullanma dizeylerine etkisini incelemek, dilsiz takvim
uygulamasina iliskin 6gretmen goruslerini belirlemek
amaciyla yapilan bu ¢alismada 6grencilerin 6n test ve son
test gelisim durumlarina bakildiginda son test lehine
olumlu gelisme gorilmustir. Ayrica 6gretmen gorislerine
gore bu uygulamanin 6grencilere bilissel, matematiksel,
dilsel, sosyal, duygusal ve sanatsal agidan olumlu etkileri
olmustur.

Katiimcilar dilsiz takvim uygulamasini bilissel gelisim
acisindan dikkat toplamayi artirici, olaylar hakkinda bilgi
toplama araci olarak kullanilmasi, toplanan bilgilerin
organize edilmesi ve parca butiln iliskisinin kavramasi
acilarindan etkili bulmuslardir. Ozen ve Saglam (2011)’a
gore zaman hem 6grenme alani hem de beceri olarak
disuniulmelidir. Her becerinin bir bilgi kaynagi oldugu
dikkate alindiginda zaman odakh yapilan bu galismanin;
bilgileri almaya, toplamaya, organize etmeye, bilgiler
arasinda iliski kurmaya olumlu etkileri oldugu
disunulmektedir. Wood’a (1995) gére zaman kavramini
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O0grenen ogrenciler bilgileri ardisik ve diizenli 6grenme
egilimindedir. Bu nedenle 6grenme siirecinde kaosa
dismez. Bu bulgu arastirmanin bilgileri organize etme
bulgusu ile iliskili oldugu soylenebilir.

Dilsiz takvim uygulamasinin 6grencilerin matematiksel
gelisimine etkilerine iliskin sayilar ve sayilar arasi iliskiler
bilgisinin artmasi, ginlik ifadelerinde zaman birimlerini
kullanmasi (sabah, 6gle, din, yarin, énce vb.), takvimin
dogru kullaniminin artmasi, zaman birimlerinin (gln,
hafta, ay, yil) dogru kullanilmasi, zaman birimlerinin (gin,
hafta, ay, yil) birbirine dénistirilmesi ve olaylarin olus
slrelerinin karsilastirmasi acilarindan olumlu sonuglari
oldugu degerlendirilmistir. Demircioglu’na (2009) gore
zaman kavramini 6grenen bir bireyde tarih boyunca
yasananlari dogru anlama, olaylara gére zaman akisini
algilama, kronolojik durumlari siralama bilgi ve becerisi
artmaktadir. Safran’a (2009) gbre zaman algilamaya
yonelik yapilan calismalarda ogrencilerin takvim bilgisi,
zamani slregsel olarak ayirt etme, zaman kavramlarini
dogru yerde kullanma, zaman siralamasini dogru yapma,
zaman akisinda elde edilen verileri dogru okuma gibi alt
becerilerin gelismesi beklenmektedir. Bu c¢alismada bir
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yilin icinde yer alan mevsimler, aylar, haftalar, glnler
seklinde genelden o6zele bir ¢ercevede zaman birimleri
ogrencilere 6gretilmis ve bu zaman dilimlerine yonelik
yasantilari konusunda duygu ve dislincelerin paylasimi
saglanmig, yasamsal siiregleri farkli zaman birimlerini
kullanarak planlamalari  konusunda tesvik edilmistir.
Yapilan bu ¢alismalarin  6grencilerin  matematiksel
becerilerine olumlu etki ettigi sdylenebilir.

Dilsiz takvim uygulamasinin 6grencilerin dilgelisimine
etkilerine iliskin; 6grencilerin distincelerini ifade etmesi,
sozlik varliginin gelismesi, yazma becerisinin gelismesi ve
konusurken  kanit  gosterilmesi  agilarindan  etkili
bulunmustur. Yazici ve Koca’ya (2008) gore kanit tanima
ve kullanma, zaman ve kronolojiyi anlama becerileri yazili
anlatim, iletisim odakli galismalarla verilmektedir. Safran
ve Simsek (2006) vyaptigi arastirmada, ilkégretim
diizeyindeki 6grencilere zaman kavraminin 6gretilmesinin
onlarin yas, sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet gibi 6zellikler
acisindan etkili oldugu gibi 6grencilerin matematik ve
Tirkce ders basarilari ile iligkilidir. Bu agidan 6grencilerin
zaman kavramlarini kullanarak deneyimlerini
paylasmalari, zamana goére degisen duygulari ve
disuncelerini yazili ve s6zli olarak paylasmalari onlarin dil
becerilerini gelistirdigi soylenebilir. Garvey’e (1976) gore
zaman kavrami bilgiler arasindaki iliskiyi gostermesi,
zaman ile tarihsel kanitlar arasinda baglantiyi géstermesi
acgisindan 6nemlidir. Bu bulgu arastirmanin 6grencilerin
konusurken kanit gosterilmesi bulgusu ile iliskili oldugu
soylenebilir.

Uygulamanin 6grencilerinsosyal duygusal gelisimine
etkilerine iliskin Ogrencilerin; arkadaslari ile iletisim
kurmasi, c¢alisma planlamalari yapmasi, duygularinin
farkinda olmasi, sorumluluklarini yerine getirmesi, sinifta
nezaket kurallarini uygulamasi, duygulari (kizginlik ve
Uzglinluk) ile bas edebilmesi, zamana goére ortaya ¢ikan
olumlu ya da olumsuz duygularini ifade etmesi ve sabirli
olmayi kazanmasi agilarindan etkili oldugu gériilmustir.
Sainz, Ferrero ve Ugidos’a (2019) gbre zamani dogru
kullanmanin avantajlarindan habersiz olan 6grenciler,
kendi kendini organize etme, hedeflerin ve faaliyetlerin
onceliklendirilmesi gibi becerileri gelistirmezler, bu
nedenle bu beceriyi gelistirmek igin egitim sisteminin
midahalesi, cesitli 6gretim etkinliklerinin planlanmasi
gerekmektedir. Bu yoéniyle zaman kullanma bilincini
gelistiren dilsiz takvim uygulamasinin 6grencilerin kisisel
gelisiminde, sosyal duygusal a¢idan dogru kararalmasinda
olumlu etkileri oldugu soylenebilir.

Dilek’e (2002) gére zaman 6gretimi bireylerin yasanan
olaylari dusinmelerine, olaylar arasindaki farkhlik ve
benzerlikleri incelemelerine, olaylara gére degisen insan
yasamini irdelemelerine, kiiresel ve toplumsal degisimlere
sahitlik etmelerine, degisimi tetikleyen nedenlerin
belirlenmesine  etki  etmektedir. Bu kapsamda
uygulamanin, 6grencilerin ¢evresini ve kendisini yakin
tanimasina ve degisimleri gézlemlemesine firsat verdigi ve
bu nedenle sosyal duygusal gelisimlerini olumlu etkiledigi
soylenebilir.

Uygulamanin  Ogrencilerin  sanatsal  gelisimine
etkilerine iliskin 6grencilerin; zamana gore mekansal

degisimleri algilamasi, ayni zaman dilimine farkli bakis
acilarinin gelismesi, geometrik sekilleri dogru kullanma,
renk seciminde 06zgir olmasi, perspektif bilincinin
gelismesi ve yaraticilik ydninin gelismesi agilarindan etkili
oldugu saptanmistir. Ata ve Atik’'e (2017) gore gorsel
sekiller 6grencilerin belli bir konuya dikkatini ¢ekme,
algilamalarini kolaylagtirma ve hatirlamalarini artirmak
gibi cok sayida egitsel ydnleri bulunmaktadir. Ogrencilerin
zaman kavramlarini  O6grenirken gorsel ogelerden
faydalanmalari onlarin konuyu 6grenmeye iliskin sireci
etkili kildigi gibi onlarin sanatsal becerilerini de olumlu
etkiledigi soylenebilir.

Katilimcilar tarafindan dilsiz takvim uygulamasi,
uygulamanin  hazirlanmasinin  uzun zaman almasi,
uygulamanin sinifta asili olmasi nedeniyle panolarda yer
kalmamasi, hazirlanan takvimlerin kolayca zarar gérmesi,
ishbirlikci calisma nedeniyle zaman zaman catismalarin
yasanmasi ve Ozel egitim gerektiren Ogrencilerin
uygulamada zorlanmasi acilarindan zorluklar
yasanabilecegini belirtmislerdir. Bu zorluklarla beraber
zaman kavramlarinin somut bir materyalle 6gretimi sureci
kolaylastirdigi soylenebilir. Alanda yapilan arastirmalara
bakildiginda (Dilek ve Sogucakli-Yapici, 2005; Fines, 2002)
zaman kavraminin 6gretimine iliskin tarihsel romanlarin
okunmasi, tarih seridi, okul disi geziler, gorsel eserleri
inceleme (mimari, sanatsal, fotograf vb.) gibi bircok
calisma vyapilmistir. Dilek ve Sogucakli-Yapici (2005)
ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerle nitel yaklasim
odaginda yaptigi calismada oykulerin; 6grencilerde soyut
disinmeyi gelistirmede, 6grencilerin tarihsel sireglerin
farkina varmalarinda ve tarihsel olaylari dogru anlamada
onemli role sahip oldugunu tespit etmislerdir. Dilek ve
Sogucakli-Yapici (2005) tarafindan yapilan arastirmada
tarihin  gelisimsel  sureglerini  dogru  anlamaya
odaklanilmasi,  kronolojik  bilgi  sunulmasi, zaman
dilimlerinin buyuklerinin idrak edilmesi ile bu ¢alismanin
bulgulari ile 6rtiismektedir. Bu g¢alismada da yasamsal
sireglerde zaman  birimlerinin  farkina  varilmasi
vurgulanmaktadir.

Bu arastirmanin bulgulari ilkokul Gglinci sinif diizeyi
ogrencileri ile sinirhdir. Zaman kavraminin farkh agilardan
Ogrencilere katkilarinin oldugu bu ¢alisma farkh yas ve
0grenme Ozelliklerine sahip 6grencilerle tekrar yapilmasi
onerilmektedir. Trueman ve Hartley (1996) yaptig
calismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére 6nemli
Olgclide daha fazla zaman yoOnetimi becerisine sahip
oldugunu tespit etmistir. Bu c¢alismada cinsiyet bir
degisken olarak ele alinmamistir. Bu baglamda
ogrencilerinzaman  kavramini  bilme ve kullanma
dizeylerine cinsiyet degiskeninin etkisini incelenmelidir.
Arastirma kapsaminda; 6grencilerin zamansal kavramlari
ogrenmeleri icin sitre¢ odakl etkinlikler planlanmali,
o6grencilerin zamansal slregleri anlamalari igin Tirkce
derslerinde zaman odakl hikayeler kullanilmali, zaman
kavramlariyla disiplinler arasi g¢alismalar (muziksel
etkinlikler, film izleme, tarihi alanlara gezi diizenleme,
s0zlG tarih vb.) dizenlenmelidir.
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Extended Abstract

Introduction

In primary schools where time units are discussed,
students are taught to be in harmony with time and
learnthe concepts of time. In addition to the efficient use
of time, the importance of using time as a means of
personal development is also emphasized. Time is not
only a mathematical information on a tool such as a
calendar, but also requires a teaching practice in which
emotional sharingsocial relations are developed and
speaking and listening skills are increased. In this context,
a dumb calendar application was made for primary school
students. The dumb calendar is an application in which
each student makes visually unique choices, correctly
places the units of time, indicates the dates and feelings
that are important to them, and designs their own
calendars according to their own characteristics. It is
thought that students' placing units such as days, weeks,
months, seasons and years on a piece of paper by
themselves will contribute to their understanding of the
magnitude of these time periods, choosing important
time intervals for themselves from these time periods,
and making different plans in the time periods they have
determined. The aim of this study is to examine the effect
of the dumb calendar practice on students' knowledge
and use of the concept of time and to determine teachers'
opinions about the dumb calendar practice.

Method

In the qualitative part of this study, which is based on
mixed research, the action research method was used,
and in the quantitative part, a one-group pretest-posttest
model was used. In this study, the simultaneous
embedded design, which is one of the mixed research
designs, was preferred. Mixed research is based on the
use of quantitative and qualitative methods together in a
research process (Creswell ve Plano Clark, 2014). There
are several reasons why action research was preferred in
the qualitative part of this study (Cohen, Manion ve
Morrison, 2000; Yildirim ve Simsek, 2008; Yin, 2003). The
research started with a problem, a solution plan was
developed with the classroom teachers where the
problem was experienced for the solution of the
problem.There were various data related to Mathematics,
Life Sciences, Social Studies, and Turkish lessons in the
focus of the problem, and the developments in the
current process were recorded temporally in this study
applied to the students.The action research method was
chosen because of its features such as discussing the
definition and analysis of this process with teachers,
focusing on increasing the implementation skills by
eliminating the lack of knowledge about time and change
skills, revealing all aspects of the subject in a rich way and
finding effective solutions to a problem experienced in the
classroom in accordance with the classroom
characteristics. The reason why the one-group pre-test
post-test model was preferred in the quantitative part is
to determine whether there is a significant improvement
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in student achievement towards the outcomes
determined within the scope of the research. In the 2023-
2024 academic year, a dumb calendar was implemented
for 3 months in four different third grades from two
different primary schools in Sanlurfa. The reason for
working with so many classes is to get more teachers'
opinions in the qualitative part of the study and to observe
the changes in the process according to various student
characteristics.

Results

In this study, which was conducted to examine the
effect of the dumb calendar application on the students'
knowledge and use of the concept of time and to
determine the teachers' opinions on the dumb calendar
application, a positive development was observed in favor
of the post-test when the pre-test and post-test
development status of the students were examined. In
addition, according to teacher opinions, this application
had positive effects on students in terms of cognitive,
mathematical, linguistic, social emotional, and artistic
aspects.

Discussion

Participants found the dumb calendar application
effective in terms of cognitive development and
increasing attention gathering, using it as a means of
collecting information about events, organizing the
collected information, and comprehending the part-
whole relationship. According to Ozen and Saglam (2011),
time should be considered as both a learning domain and
a skill. Considering that every skill is a source of
information, this time-focused study is thought to have
positive effects on taking, collecting, organizing, and
establishing relationships between information sources.
According to Wood (1995), students who learn the
concept of time tend to learn information sequentially
and regularly. Therefore, they do not fall into chaos in the
learning process. This finding can be said to be related to
the finding of the study on organizing information.

Regarding the effects of the dumb calendar
application on students' mathematical development, it
was evaluated that it had positive results in terms of
increasing knowledge of numbers and relationships
between numbers, using time units in daily expressions
(morning, noon, yesterday, tomorrow, before, etc.),
increasing the correct use of the calendar, using time units
(day, week, month, year) correctly, converting time units
(day, week, month, year) to each other and comparing the
duration of events. According to Demircioglu (2009), an
individual who learns the concept of time increases
his/her knowledge and skills in correctly understanding
what happened throughout history, perceiving the flow of
time according to events, and ordering chronological
situations. According to Safran (2009), in studies on time
perception, students are expected to develop sub-skills
such as calendar knowledge, distinguishing time as a
process, using time concepts in the right place, making the
time sequence correctly, and reading the data obtained in
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the time flow correctly. In this study, students were taught
time units in a general to specific framework such as
seasons, months, weeks and days in a year, and they were
encouraged to share their feelings and thoughts about
their experiences related to these time periods and to
plan their vital processes using different time units. It can
be said that these studies had a positive effect on
students' mathematical skills.

Pedagogical Implications

Within the scope of the research; process-oriented
activities should be planned for students to learn
temporal concepts, time-oriented stories should be used
in Turkish lessons for students to understand temporal
processes, and interdisciplinary studies (musical activities,
watching movies, organizing trips to historical sites, oral
history, etc.) should be organized with time concepts. This
study, in which the concept of time contributed to
students from different perspectives, is recommended to
be conducted again with students of different ages and
learning characteristics.
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