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Oz

Bu arastirmanin amact ters yiiz sinif modeline dayali etkinlik temelli yazma egitiminin, Tiirkgeyi
yabanct dil olarak 6grenen dgrencilerin yazma becerileri ve yazma 6z yeterliklerine etkisini
incelemektir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenden yararlanilmigtir.
Arastrmamin ¢alisma grubunu Necmettin Erbakan Universitesi KONDIL de yabanct dil olarak
Tiirkge 6grenen 30 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari yansiz atama yolu ile
belirlenmistir. Calitsma B2 kurs siiresi boyunca stirdiirtilmiis ve deney grubunda ters yiiz sinif modeli
destekli etkinlik temelli yazma ¢alismalart yapilirken kontrol grubunda mevcut ders miifredatina
gore yazma egitimi gerceklestirilmistiv. Arastirmanin verileri “Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtart”, “Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi ? “On Test-Son Test Yazma Becerisi Sinavi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistir. Arastirma verilerinin analizinde SPSS 26 istatistik paket
programindan yararlanimistir. Olgiimlerin karsilastiilmasinda Bagimli Orneklerde t testinden
yararlanilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ters yiiz sinif modeli ve etkinlik temelli
agretim ile yapilan yazma egitiminin yabanci dil olarak Tiirk¢e ogrenen ogrencilerin yazma
becerilerini ve yazma 6z yeterliklerini gelistirdigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretimi, yazma becerisi, yazma oz yeterligi,
etkinlik temelli 6grenme, ters yiiz 6grenme

“Bu ¢alisma, ikinci yazar danigmanliginda birinci yazar tarafindan yiiriitiilen “Ters Yiiz Sinif Modeline Dayali Etkinlik Temelli
Ogretimin Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinin bir
bolimiinden tretilmistir.
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The Effect of Activity-Based Teaching Based on the
Flipped Classroom Model on the Writing Skills of Students
Learning Turkish as a Foreign Language

RESEARCH ARTICLE

Abstract

The purpose of this research is to examine the effect of activity-based writing education based
on the flipped classroom model on the writing skills and writing self-efficacy of students learning
Turkish as a foreign language. In the research, a quasi-experimental design with a pretets-posttest
control group was used. The study group of the research consists of 30 students learning Turkish as
a foreign language at Necmettin Erbakan University KONDIL. Experimental and control groups
were determined by impartial assignment. The study was continued throughout the B2 course
period, and while activity-based writing activities supported by the flipped classroom model were
carried out in the experimental group, writing training was carried out according to the current
course curriculum in the control group. The data of the research were collected with “Written
Expression Rubric” , “Writing Skill Self-Efficacy Scale”, “Pre-Test Post-Test Writing Skill Exam”
and “Personal Information Form”. The SPSS 26 statistical package program was used to analyze
the research data. Dependent Samples t Test was used to compare the measurements. The findings
obtained as a result of the research show that writing education with the flipped classroom model
and activity-based teaching improves the writing skills and writing self-efficacy of students learning
Turkish as a foreign language.

Keywords: teaching Turkish as a foreign language, writing skill, writing self-efficacy, activity
based learning, flipped learning

Giris

Kiiresellesen diinya ile giiniimiizde bilisim teknolojilerinin dil 6gretiminde
kullanilmasi zorunlu hale gelmistir. Bu nedenle iletisim ve etkilesimin en 6nemli
unsuru olan dil 6grenimi siirecleri de gelisen teknoloji ile sekillenmektedir.
Giinliik yasamda teknolojiyi her alanda kullanan bireyler yabanci dil 6grenme
stireclerinde de teknolojinin imkanlarindan faydalanip 6grenme motivasyonlarini
canli tutarak kalici 6grenmeler gergeklestirmektedirler (Birinci, 2020). Bu
noktada yabanci dil 6gretiminde hedef dile maruz birakilarak ¢ok fazla pratik ve
uygulamalar yapmak gerekmektedir (Peirce, 1994).

[letisimin en &nemli unsuru olan dil, insanlarin birbiriyle olan etkilesimine
dayanmaktadir. Bireylerin birbirleri ile iletisim kurup etkilesim saglamalar1 dil
ogrenmenin gerekliligini ortaya koymaktadir. Kiiresellesmenin hiz kazandigi
giiniimiizde ise milletler aras1 etkilesimin artmasiyla yabanci dil olarak Tiirk¢enin
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ogretimi de onem kazanmistir. Bireylerde yabanci dil 6greniminin gergeklesmesi,
dort temel dil becerisi dedigimiz dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin
kazanimi ile dogru orantili olmaktadir.

Dil becerileri i¢inde en son kazanilan beceri olan yazma becerisi diger
dil becerilerine gore daha fazla yetkinlik gerektirmekte ve dil becerileri iginde
kazanilmas1 en gii¢ beceri olarak kabul edilmektedir (Geng Ilter, 2014; Tiirkben,
2019). Yalc¢in (1997) yazma becerisinin mantiksal bilginin yan1 sira ¢ok yonlii
zihinsel iglemleri kapsayan zor bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda
yazma becerisinin gili¢ bir beceri olarak algilanmas1 6grencilerin yazma tutum
ve inanglarini da etkilemektedir. Tok (2013) yazma ¢alismalarinda 6grencilerin
kendilerini yeterince gelistiremediklerini ve yazmaya dair giidiilerinin diisiik
oldugunu belirtmektedir. Canitezer (2014) yazma siirecinde, giidliniin 6nemli
oldugunu ve yiiksek yazma giidiisii ile gerceklestirilen yazma {iriinlerinin daha
basarili oldugunu belirtmektedir. Bu noktada yazma egitiminde 6grencilerin
yazma tutum ve giidiilerini olumlu etkileyecek uygulamalara agirlik verilmelidir.
Hem ana dilinde hem de yabanc1 dilde yazma becerisinin kazanilmasi, bireyin
egitim siirecinde ve giindelik yasaminda kendini yeterli bir sekilde ifade
edebilmesi ve iletisim saglayarak etkilesimde bulunabilmesi agisindan da 6nemli
bir konudur.

Yazma, bir konu ile ilgili duygu ve disiincelerin belirli kurallar
cercevesinde anlamli olarak yaziya aktarilmasi olarak ifade edilmektedir
(Géger, 2010). Ozbay (2009) yazmayi, duygu ve diisiincelerin yazi araciligi ile
aktarilmasini saglayan bir ara¢ olarak ifade ederken Aktas ve Giindiiz (2008)
yazmay1 yasantilar, duygularm ve diigiincelerin gelecek nesillere dili en
etkili sekilde kullanilip belirli bir semaya uygun olarak aktarilmasi olarak ifade
etmektedir. Ungan (2007) ise yazmanin duyussal ve iist bilissel becerilerin bir
arada kullanilmasi ile gergeklestirilen zihinsel bir beceri oldugunu belirtmektedir.
Bu tanimlardan yola ¢ikarak yazma siireci; zihinsel bir hazirlik siirecinden sonra,
aktarilacak olan bilgilerin belirli bir plan dahilinde, belirli kurallar ¢ercevesinde
aktarilmasi1 olarak ifade edilebilmektedir (Aydin ve Cigerci, 2020). Yazma;
planlama, yazim ve noktalama kurallarini uygulama, zihinsel 6n hazirlik ve
dil bilgisel kurallara uyma gibi bir¢ok islemin ayni anda gergeklestirilmesini
gerektiren bir beceri olmasindan dolay1 bireyler tarafindan zor ve karmagik bir
beceri olarak goriilmektedir (Demir, 2019). Bu nedenle de Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak Ogrenen bireyler yazma konusunda kendilerini yetersiz hissederek

651



Ters Yiiz Smif Modeline Dayal1 Etkinlik Temelli Ogretimin Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak...

yazmaktan kaginmakta ve yeterli yazma 6z yeterligine sahip olmadiklarim
diisiinmektedirler. Agskar ve Umay (2001) 6z yeterlik kavramini, bireyin belirli
davranis ve gorevleri yerine getirebilmek amaci ile hazirlik ve planlamalar yapmasti
ve gorevini yerine getirmeye dair tasidigi inang duygusu olarak tanimlamaktadir.
Alan yazininda yer alan ¢alismalarda yazma becerisi ile 6z yeterlik algisi arasinda
olumlu bir iliskinin bulundugu ve 6z yeterligi yliksek olan bireylerin basarili
yazma ¢aligmalari ortaya ¢ikardiklar1 goriilmektedir (Bouffard Bouchard, 1990;
Biiytikikiz, 2011; Demir, 2013). Pajares (2007) yazma ¢alismalarinda kendilerini
yetersiz hisseden bireylerin yazma 6z yeterliklerinin diigiik oldugunu ve yazmaya
kars1 istek, inang ve giidiilerinin zayif oldugunu belirtmektedir. Yazma becerisi,
sadece derste kullanilan bir beceri olmayip bireyin sosyal yagsaminda da zorunlu
olarak kullanmasi gereken iletisimsel bir dil becerisidir. Bu nedenle yabanci
dil olarak Tirk¢enin 6gretiminde bireylerin bu beceriye karst olumlu tutum
olusturmalarin1 saglayacak etkinlik ve uygulamalara yer vererek yazma 06z
yeterlik algilari yilikseltmek gerekmektedir (Sengiil, 2011). Alan yazininda yer
alan caligmalardan da hareketle yazma becerisinin gelistirilmesinde 6grencilerin
yazma 0z yeterligini gelistirecek nitelikte giidiileyici etkinlik ve uygulamalarin
kullanilmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Khalmatova (2017) calismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi
uygulamalarmin geleneksel 6gretim yapisiyla uyumlu oldugunu belirterek
cagimizin Ogrenme ihtiyaclarina cevap veren bireylerin yetistirilmesinde
ise teknoloji destekli Ogretim uygulamalarinin kaginilmaz oldugunu ifade
etmektedir. Stirecte 6grencinin edilgin, 6gretmenin etkin oldugu bu uygulamalar,
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarina tam anlamiyla cevap verememekte ve onlari
pasif dinleyici konumuna diisiirmektedir. Bu nedenle teknolojik imkéanlarin
fazla oldugu gliniimiizde, derslerde yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarina
dayali, Ogrenciye etkin Ogrenme firsatlar1 sunan teknolojik uygulamalari
kullanmak ka¢inilmaz olmaktadir. Bu noktada Ogrencilere zenginlestirilmis
ogretim igerikleriyle istenilen yerde ve zamanda bireysel 6grenme firsatt sunan
ve onlart 6grenme siirecine giidiileyen teknoloji destekli ters yliz edilmig sinif
modeli (TYES) 6grenme siirecine dahil olmaktadir. Bu model; 6grencinin ders
iceriklerine istedigi zamanda, teknolojik bir uygulama ile ulasabildigi bir 6gretim
modeli olup siif iginde 6grencinin grup ¢alismalari, atolye, problem ¢6zme ve is
birlik¢i uygulamalar ile 6grendigi bilgiyi pekistirdigi bir 6gretim modeli olarak
belirtilmektedir (Genger, 2015).
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Yabanci dil olarak Tiirk¢ede yazma becerisi en son gelisen dil becerisi
oldugu i¢in daha ¢ok uygulama gerektiren bir beceridir. Ters yliz edilmis sinif
modelinin kullanim1 ile 6grenci bagimsiz bir zamanda bire bir daha fazla
uygulama ve etkinlik yapma imkanina kavusmaktadir. Halitoglu (2019) ters yiiz
edilmis sinif modelinin sinif ortami diginda, bagimsiz bir zamanda ulasilabilen bir
Ogretim uygulamasi olmasindan dolay1 yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
kullanilabilecek etkili bir 6gretim uygulamasi oldugunu belirtmektedir. Ana
dilinden farkli olarak yeni bir dil 6grenme siirecinde olan yabanci 6grenciler,
dil becerileri i¢inde yazma becerisine karsi ¢ekingen davranmakta ve derslere
katilm gostermemektedirler. Bu nedenle giiniimiizde Z kusagt olarak
nitelendirilen genclerin bu tiir teknolojik 6gretim uygulamalar1 dikkatlerini
cekmekte ve 0grencileri 6grenmeye motive etmektedir. Graham (2019) yazma
becerisi ile ilgili yaptigi arastirmasinda yazmanin yeterince gelismemesinin
sebepleri olarak yazmaya yeterince zaman ayrilmadigini, yapilan yazma
caligmalarinin yetersiz oldugunu ve Ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek
nitelikte farkli 6gretim uygulamalar ve etkinlikler ile yazma c¢aligmalariin
yapilmadigini belirtmektedir. TYES modeli, 6gretim ve 6grenim siirecinin
yenilik¢i yontemler ile uygulanmasina dayanmaktadir. Bu yontem, geleneksel
Ogretim uygulamalarinda, anlatilan konunun pekistirilmesine yonelik verilen
ev 6devlerinin, ders oncesinde 6grenci tarafindan arastirilip 6grenilmesi siireci
ile baslamaktadir. Bu kapsamda 6grencilerin sorularina yanit bulabilecekleri
teknoloji destekli ders araclar1 saglanarak smif iginde islenecek konunun evde
calisiimasi saglanmaktadir. Ogrencinin evde yapmis oldugu ders hazirligindan
sonra sinif i¢inde anlasilmayan kisimlar 6gretmen tarafindan agiklanmaktadir.
Smif i¢inde bazen bireysel bazen de grup calismalari yapilarak 6grenmeler
gergeklestirilmektedir. Ayrica tek bir 6gretim yontemine bagli kalinmayip farkl
ogretim yontemleri kullanilarak dersler gerceklestirilmekte ve tiim 6grencilerin
derslere katilimi saglanmaya calisilmaktadir. TYES modeli ¢ercevesinde hem
evde hem de okulda gergeklestirilen 6gretim uygulamalari ile 6grencilerin derse
kars1 isteklendirilmesi, giidiilenmesi ve tesvik edilmesi ile saglanarak olumsuz
ders tutumlar1 giderilmektedir.

Kocayanak (2023) yabanci dil olarak Tiirkgenin &gretiminde yazma
derslerinde, baslangi¢ dil seviyesinden itibaren basit etkinliklerden karmasik
etkinliklere dogru bir ders slireci izlenmesi gerektigini ve yazma siirecinin
ogrencinin merkezde oldugu bir siire¢ olmast gerektigini ifade etmektedir. Bu
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noktada yabanci dil 6grenen 6grenciler grenme siirecinin en basindan aktif olarak
ve ¢esitli etkinlikler ile kolaydan zora uygulamalar yaparak kalict 6grenmeler
saglamig olmaktadirlar. Hand ve Tregaust (1991) etkinlik temelli 6gretim
yontemi uygulanan siniflarda ¢ekimser kalan 6grencilerin etkinlikler ile derslere
katilim gosterdiklerini ve 6grenme durumlarinin etkinlikler ile desteklendigini
belirtmektedir. Bu baglamda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler igin
zor ve gii¢ bir beceri olarak goriilen yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik,
Ogrencileri yazmaya tesvik edecek yaratici yazma calismalarina yer vererek
farkl etkinlikler ile yazma caligsmalarinin yapilmasi, yazmaya karsi 6n yarginin
giderilmesini saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastirmada Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeline dayali etkinlik temelli
ogretimin Tiirk¢eyi yabancidil olarak 6grenen 6grencilerin yazilianlatim becerileri
ve yazma 0z yeterlik algilar1 iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Bu baglamda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin “Yazili Anlatim Dereceli
Puanlama Anahtari”ndan almis olduklar1 6n test puanlar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin “Yazili Anlatim Dereceli
Puanlama Anahtari”’ndan almis olduklar1 son test puanlar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin “Yazma Oz Yeterlik Olgegi”nden
almis olduklar1 On test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
var midir?

4. Deney grubuile kontrol grubu 6grencilerinin “Yazma Oz Yeterlik Olgegi’nden
almis olduklar1 son test puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

TYES modeli destekli etkinlik temelli 6gretim yonteminin Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerileri ve yazma 6z yeterlikleri
iizerindeki etkisini inceleyen bu arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desenden yararlanilmistir. Yart deneysel desenli ¢aligsmalarin ¢ok tercih
edilmesinin sebebi deneysel uygulamalarda yapay gruplarin yansiz bir sekilde
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belirlenememesi olarak ifade edilmektedir (Creswell, 2019). Bu desen ile yapilan
deneysel arastirmalarda aragtirmaci uygulamaya baglamadan once rastgele deney
ve kontrol gruplarini belirleyip 6n testleri uygulamaktadir. Mevcut arastirmada
deney grubunda normal miifredata ek olarak deneysel uygulamalar yapilirken
kontrol grubunda dersler normal seyrinde devam etmis ve uygulamanin sonunda
sontestler heriki gruba dauygulanmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan yar1 deneysel desene iliskin bilgiler Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1

Arastirmanin Deneysel Deseni

Uygulama
5 On Test Siireci Son Test
G) (Deneysel
Islem)

Katilimcilar ~ Uygulanan Katilimcilar ~ Uygulanan
o Testler Testler
2 AlLA2,A3, Al, A2, A3,
S A4, AS, TYES modeli A4, AS,
. A6AT7,A8,  Ontest destekli ~ A6,A7,A8,  Son test
2 A9, Al0, kompozisyon etkinlik tf_n_lel_h A9, A10, kompozisyon
A AllLAl2, yazma sinavi ~ yazmacegiimi - A1 A2, yazma simavi

Al13,Al4, uygulamalar  A13. A14,

Al5 Al5
2 BI,B2B3, Geleneksel B1,B2,B3, Sontest
Z B4,B5,B6, Ontestyazma gsretim B4,B5,B6,  Yyazma oz
© B7,B8, By, Ozyeterlik  yspeemijle  B7,B8, B9, yeterlik
£ BI10,BIl,  Olcedi yazma egitimi  B10,B11,  Ol¢egi
§ BI2,BI3, B12, B13,
“  Bl4,BI5 Bl4,B15

Calisma Grubu

Bu arastirmanimn calisma grubunu Necmettin Erbakan Universitesinde
B2 dil diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi alan 15 deney, 15 kontrol
grubu o6grencisi olmak iizere toplam 30 uluslararasi 6grenci olusturmaktadir.
Orneklem  grubunun  belirlenmesinde  kolay — &rnekleme  ydnteminden
yararlanilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde eslestirilmis On test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desenden yararlanilmistir. B2 dil diizeyinde
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egitim alacak dgrencilerin demografik bilgilerinin ve tanimlayict 6zelliklerinin
belirlenmesi amaciyla kisisel bilgi formu uygulanmistir. Kisisel bilgi formundan
elde edilen bilgiler neticesinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
cinsiyet Ozelliklerinin deney grubunda 6 (%40) kiz, 9 (%60) erkek 6grenci,
kontrol grubunda ise deney grubu ile ayni olarak 6 (%40) kiz, 9 (%60) erkek
ogrenci oldugu tespit edilmistir. Bu noktada gruplarin cinsiyet dagilimlari birbiri
ile benzer ozellik gostermektedir. Gruplarin ana dili 6zellikleri karsilastirildigi
zaman deney grubunda katilimcilardan 10’unun Arapca, 2’sinin Endonezce,
’inin Ingilizce ve 2’sinin ise diger (Rus¢a, Ukraynaca) dillerine sahip oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubunda ise katilimcilardan 3’iiniin Arapga, 3’iliniin
Endonezce, 3’iiniin Ingilizce ve 6’sinim ise diger (Malayca, Kirgizca, Kazakca,
Farsca, Fransizca) dillerine sahip oldugu tespit edilmistir. Gruplarin uzaktan dil
ogrenme tecriibeleri ve Tirkce 6grenme amagli uygulamalar kullanma durumlari
karsilastirildigr zaman hem deney hem de kontrol grubunda toplam 12 (%40)
ogrencinin Tiirkce 6grenme amaclh uygulamalar kullanma ve uzaktan egitimle
dil 6grenme deneyimlerinin bulundugu tespit edilirken 18 (%60) dgrencinin ise
Tiirkge 6grenme amagh uygulamalar1 kullanmadiklart ve uzaktan dil 6grenme
tecriibelerinin bulunmadigi belirlenmistir. Gruplarmn Tiirk¢e yaz1 yazma sikliklar
kargilastirildig1 zaman katilimcilardan 4’{iniin her giin, 8’inin haftada bir, 3’linlin
ise yilda bir yazi yazma sikliklar1 oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunda ise
bu durum, katilimcilardan 5’inin her giin, 8’inin haftada bir, 2’sinin ise yilda bir
yazi yazma sikliklart oldugu seklinde belirlenmistir. Deneysel uygulama siireci,
arastirmaci tarafindan 6 Mart 2023 tarihinde her iki gruba da on test yazma
sinavinin ve On test 6z yeterlik 6lgeginin uygulanmasi ile baslamistir. Yapilan
yazma sinavlari, aragtirmaci ve baska bir puanlayici tarafindan dereceli puanlama
anahtari ile degerlendirilmistir. Yapilan bu uygulamalar sonucunda birbirine denk
iki grup belirlenerek deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Bu baglamda
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin demografik ve tanimlayict 6zelliklerinin
her iki grupta da homojen (benzer) bir dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi
Formu” ve “On Test-Son Test Yazma Simnavi1”; Biiyiikikiz (2011) tarafindan
hazirlanmis olan “Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1” ile Giingdr ve Kan
(2015) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilere
Yonelik Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Veri
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toplama araclarinin gelistirilmesine iliskin bilgiler asagida boliimler halinde
verilmistir.

Kigisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan ilgili alan yazini taranip
bes alan uzmanmin gorlisii alinarak hazirlanan bu formda calismaya dahil
olan Ogrencilerin bilgilerinin toplanarak deney ve kontrol gruplarinin birbirine
uygunlugunu tespit etmek amaglanmistir. Hazirlanan bu formda &grenci
demografik ozellikleri, Tiirkge okuma yazma durumlari, bilgisayar ve akilli
telefon iizerinden Tiirkge egitimi alma ve uzaktan egitim ile dil 6grenme
tecriibelerinin varhigini tespit etmeye yonelik sorular yer almaktadir.

Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari: Calisma kapsaminda,
ogrencilerin yapmis olduklar1 6n test ve son test yazma sinavlarinin
degerlendirilmesi amaciyla Biyiikikiz (2011) tarafindan gelistirilmis olan
“Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. S6z konusu dereceli
puanlama anahtar1 uygulamanin basinda ve sonunda olmak {izere iki defa
gercgeklestirilmistir. Bes ana boyut ve on yedi alt boyuttan olusan bu anahtarda ana
boyutlar siras1 ile “Sayfa Diizeni, Baslik, Plan ve Isleyis, Dil ve Anlatim ve Yazim
ve Noktalama” olarak belirlenmistir. Puanlama anahtar1 boyut puanlari ¢ok kotii
(1 puan), kotii (2 puan), iyi (3 puan), ¢ok iyi (4 puan) seklinde tanimlanmistir.
Dereceli puanlama anahtarinin hazirlanma asamasinda {i¢ uzman goriisti alinarak
SPPS 15.0 paket programinda analiz edilmis ve puanlama anahtarinin Cronbach
alfa giivenirlik katsayis1 0,79 olarak hesaplanarak dereceli puanlama anahtarinin
giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica puanlayicilar arast giivenilirligin
saglanmas1 amaciyla puanlama anahtart iki farkli puanlayict tarafindan
degerlendirilmistir.

Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlere Yonelik Yazma Becerisi Oz
Yeterlik Olgegi: Arastirmada, Giingdr ve Kan (2015) tarafindan gelistirilmis olan
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Yazma Becerisi Oz Yeterlik
Olgegi” kullanilmistir.  Olgekte yazma becerisi 6z yeterligine yonelik on dort
madde yer almakta ve maddelerin puanlanmasi 0, 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70,
80, 90, 100 seklinde siralanmistir. Olgegin puanlama olgiitleri; 0: “Kesinlikle
Yapamam”, 50: “Orta Diizeyde Yapabilirim”, 100: “Kesinlikle Yapabilirim”
seklinde tanimlanmistir. Olgegin hazirlanmasinda agimlayici ve dogrulayici
faktor analizinden yararlanilmis ve acimlayici faktor analizi sonucu Olgegin tek
boyuttan olustugu belirlenmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik kat say1s1 95,
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maddelerin yiik degerleri ise 67 ile 86 arasinda bir deger olarak hesaplanarak,
Olcegin gecerliliginin saglanmasi amaci ile yapilan dogrulayici faktoér analizi
sonucu Olgegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.

On Test-Son Test Yazma Becerisi Stnavi: Arastirmacilar tarafindan ilgili
alan yazin1 ve kaynaklar taranarak 6grencilerin yazma basarilarim 6l¢gmek amaci
ile 20 soruluk bir belirtke tablosunda yazma konular1 hazirlanmistir. Konular, ilgili
alan yazini, yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplar1 ve yabanci dil Tiirkge yazma
kazanimlar1 incelenerek belirlenmistir. Hazirlanan taslak konular 8 alan uzmani
ve 1 6lgme degerlendirme uzmaninin goriisiine sunularak en yiiksek puana sahip
iic yazma konusu On test-son test yazma sinavi olarak belirlenmistir. Konularin
uygunluklarin degerlendirilmesinde kullanilan puan sisteminde puanlar 1’den
10’a kadar olup 1 en diisiik, 10 en yiiksek olmak {izere bir uygunluk siralamasi
yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden, verilen {i¢ adet yazma konusundan
herhangi birini segerek duygu ve diisiincelerini igeren bir metin olusturmalari
istenmistir. Her 6grencinin yazma calismasi iki puanlayici tarafindan Yazili
Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 ile degerlendirilmistir. Puanlayicilarin
vermis oldugu puanlarin ortalamalari alinarak analizler gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri IBM SPSS Statistics Standard Concurrent User
V 26 (IBM Corp., Armonk, New York, ABD) istatistik paket programinda
degerlendirilmistir. Tanimlayici istatistikler birim sayisi (n), yiizde (%), ortalama
+ standart sapma (Ort£SS), medyan (M), minimum (min) ve maksimum (max)
degerler olarak tanimlanmistir. Sayisal degiskenlere ait verilerin normal dagilimi
Shapiro Wilk normallik testi ile degerlendirilmistir. Sayisal tanimlayici 6zellikler
ve degiskenler normal dagilim gosterdigi i¢in parametrik testler kullanilmistir.
Karar asamasinda mutlak carpiklik (Skewness) degeri = 2,0’nin altinda ve
basiklik (Kurtosis) degeri 7,0’nin altinda ise verilerin normal dagildig1 yoniinde
karar verilmektedir (Kim, 2013). Buna gore ¢aligmada kullanilan degiskenlerin
carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 2’de verilmis olup verilerin normal dagilima
uygun oldugu bulunmustur.
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Tablo 2
Degiskenler icin Normallik Incelemesi (N=24)

Shapiro-Wilk

Carpiklik Basiklik

Test P
Sayfa Diizeni -0,174 -0,850 0,327 0,132
Baglik -0,024 -1,668 0,936 0,200
Plan ve Eleyis 0,989 1,541 0,974 0,402
Dil ve Anlatim 0,195 -0,773 0,948 0,243
Yazim ve Noktalama 0,381 -0,720 0,934 0,196
Toplam 0,424 -1,000 0,943 0,211
zitzénﬂ?kBST::gT Oz 0,000 -0,987 0,956 0,246
*p<.05

Iki 6l¢iimiin karsilastirilmasinda bagimli érneklerde t-testi kullanilmistir.
Gruplara gore degiskenlerin grup ici ve gruplar arasi karsilastirilmasinda ise karigik
diizen varyans analizi kullanilmistir. Analizlerde ana etkilerin karsilastiriimasinda
Bonferroni diizeltmesi uygulanmistir. Arastirmada sayisal degiskenler arasindaki
iligkiler Pearson korelasyon katsayisi ile degerlendirilmistir. Puanlayicilar
arasindaki uyum ise smif i¢i korelasyon katsayisi ile incelenmistir. Korelasyon
katsayis1 0,30 dan az ise diisiik, 0,30 ile 0,60 arasinda ise orta, 0,60 iizerinde
ise yiiksek iliski olduguna yonelik degerlendirmede bulunulmustur. Olgek
giivenilirligi icin Cronbachys alpha katsayisi incelenerek ve 0,70 iizeri yeterli
deger olarak kabul edilmistir. p<0,05 degeri ise istatistiksel olarak dnemli kabul
edilmistir.

Deneysel Siire¢ Uygulamalari

TYESdesteklietkinliktemelli 6gretimile yabancidil olarak Tiirkge 6grenen
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bu arastirmada deneysel
islem baslamadan 6nce Aksaray Universitesi insan Arastirmalar1 Etik Kurulu ile
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arastirmanin yapilacagi Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi
(KONDIL) birimlerinden ve ilgili kisilerden gerekli izinler alinmistir. Deneysel
caligmalara gecilmeden Once yapilacak etkinlikler ve islenecek kazanimlar
onceden planlanarak aragtirmaci tarafindan planlanmis ve alan uzmanlarinin
da goriisleri alinarak etkinlikler hazirlanmistir. Uygulama 6ncesi deney grubu
ogrencilerine, Google Classroom ve Google Meet uygulamalar1 hakkinda bilgiler
verilerek uzaktan egitim uygulamalarinin yapilacag: akilli telefonlar tizerine s6z
konusu teknolojik programlar 6gretmen rehberliginde kurulmustur. {1k hafta deney
grubu 6grencileri ile pilot uygulamalar gergeklestirilerek deneysel islem siirecinin
kavratilmasi saglanmistir. Uygulama siirecinde sinif i¢i dersten en az iki giin 6nce
Google Classroom uygulamasina 6gretmen tarafindan ders igeriklerine yonelik
konu anlatim videolari, sunum (ppt) dosyalari, coktan segmeli sorular veya 6dev
dosyalar yiiklenerek 6grencilerin derste isleyecekleri yazma konusuna yonelik
evde gerekli hazirhig1 yapmalari saglanmistir. Ayrica zaman zaman Google Meet
uygulamasi tizerinden canli dersler gergeklestirilerek 6grencilerle bire bir dersler
gerceklestirilmistir. Sinif ici siiregte ise deney grubundaki 6grenciler ile etkinlik
temelli 6grenmeye dayali yazma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
zor bir alan olarak gordiikleri yazma becerisini sevdirmeye yonelik eglendirici,
giidiileyici yazma etkinliklerine yer verilerek farkli tiir ve yontemlerde yazma
caligmalart yapilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut ders programinda yer alan
yazma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda ise her iki gruba
es zamanli olarak son test yazma sinavi ve 0z yeterlilik 6lcegi uygulanmistir.
Arastirmact yanliligmmi engellemek icin testlerin degerlendirilmesinde iki
degerlendiriciden yararlanilmistir. Her iki degerlendiricinin vermis oldugu puan
ortalamalar1 lizerinden istatistiksel analizler yapilmistir.

Deneysel uygulama siirecinin takibinin kolaylastirilmast ve islem
sirasinin bilinmesi i¢in bir uygulama plan1 hazirlanmis ve Tablo 3’te sunulmustur.
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Deneysel Siire¢ Uygulama Pldanm

Stirec Agiklama

'z Deney ve kontrol gruplarina kisisel bilgi formu, 6n test yazma sinavi

2 ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere Yonelik Yazma Becerisi Oz
’2 yeterlik Olgegi on testi uygulanr.

g Deney grubuna TYES uygulamasi olan Google Classroom platformunun
::o kullanimu ile ilgili pilot uygulamalar yapilir.

=)

Ogretmen tarafindan hazirlanmis gezi yazilar1 konulu

Sinif slayt ve video icerigi Google Classroom uygulamasina

Oncesi  yiiklenir. Ogretmenin hazirlamis oldugu ¢alisma kagidi
ogrenciler tarafindan sistem iizerinden belirlenen tarihe kadar
cevaplandirilir.

Siifi¢i  Simf dist uygulamalar degerlendirilir, tekrar yapilir ve
“Gezelim, Gorelim, Yazalim” etkinligi grup olarak yazma
yontemi uygulanir.

S Ogretmen ters yiiz uygulamasina “Iletisim ve Degisim” adli
= bir belgesel video igerigi yiikleyerek izlenen belgesel ile ilgili
E- Sinif acik uglu sorulardan olusan bir ¢calisma kagidi ekler. Ayrica

Oncesi  Ogretmen tarafindan konu ile paralel olarak sistem iizerinden
yorum yapilabilen “Robot siipiirgeler” konulu bir sohbet konusu
olusturulur ve 6grencilerle kargilikli yorumlar yazilir.

Dersin giris kisminda teknolojinin olumlu ve olumsuz yanlarini

Smifi¢i  anlatan videolar seyredilir. Sonrasinda sinif iki gruba ayrilir.

Gruplardan ilki teknolojinin olumlu yanlarini kiigiik bir kagida
yazarken ikinci grup teknolojinin olumsuz yanlarini yazar ve bir
kutuya atarlar. Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma
yontemi uygulanir.
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Siirec

Acgiklama

Sinif
Oncesi

Smif I¢i

2. Hafta

Sinif
Oncesi

Sinif I¢i

Ogretmen tarafindan “Atasdzleri ve Anlamlar1” ve “Hikaye
Edici Metin Yazma” video igerikleri sistem iizerinden paylasilir.
Bir sonraki derste atasozii ile hikdye metni olusturulacagi
belirtilir.

Ogrenciler ikiser kisi olarak gruplandirilir. Hazirlanmis olan
atasozleri ve hikayeleri kutusundan bir atasozii segmeleri istenir
ve yazma etkinligi yapilir.

“Saglikli Beslenme” konulu video icerigi ve ¢alisma kagidi
Google Classroom sistemine yiiklenir ve 6grenciler tarafindan
gerekli calismalar yapilir.

Ogretmen farkli yazma yontem ve teknikleri kullanarak
hazirlamis oldugu yazma etkinligi ¢alisma kagidini 6grencilere
dagitir ve yazma etkinligi uygulanir. Siire¢ sonunda
degerlendirme ve diizeltme ¢aligmalar1 yapilir.

Sinif
Oncesi

Siif I¢i

3. Hafta

Sinif
Oncesi

Smif I¢i

Ogrencilerle Google Meet iizerinden “Betimleyici Anlatim”
konulu bir canli ders yapilir. Ogretmen hazirlamis oldugu slayt
(ppt) dosyasi lizerinden 6grencilerle dersi gerceklestirir ve drnek
uygulamalar yapilir.

Ogretmen hazirlamis oldugu galisma kagitlarin1 grencilere
dagitir. Calisma kagidinda yer alan resimlerden yola ¢ikilarak
yapilmasi istenen betimleme tiiriine uygun betimleyici anlatim
ile yazma calismalari yapilir. Olusturulan galismalar incelenip
degerlendirilir.

“Haber Yazilar1” konulu slayt konu anlatim igerigi Google
Classroom sistemi iizerinden paylasilir. Ogrencilerle Google
Meet iizerinden bir canli ders yapilir ve drnek haber metinleri
incelenerek derste haber metni olusturma etkinliginin yapilacagi
bilgisi verilir.

Ogretmen sinifa birkag gazete getirir. Ogrencilerin gazete
haberlerini incelemeleri i¢in siire taninir ve “Haber yazist
olusturma” yazma etkinligi yapilir. Olusturulan ¢aligmalar sesli
okunup degerlendirilir.
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Stirec Agiklama
Google Classroom sistemi iizerine “B2-Tiirk¢e’de Mektup/E-
Sinif Posta Yazma” video ders igerigi yliklenir ve dgrenciler
Oncesi tarafindan incelenir. Ogrencilerden “Ders saatlerinin yeniden
diizenlenmesi” konulu bir e-posta yazarak belirlenen tarihe
kadar 6gretmenlerine gondermeleri istenir.
Dersin baginda 6rnek e-posta yazma uygulamalar yapilir.
Smifi¢ci  Ogretmen tarafindan hazirlanmis olan yazma etkinligi yapilacak
calisma kagidi 6grencilere dagitilir ve e-posta yazma calismalari
a yapilir. Yapilan ¢alismalar incelenir ve gerekli diizeltmeler
§ yapilir.
< Ogretmen Google Classroom iizerinden dgrencilere bir dahaki
Sinif derste sehirleri tanitan bir afis tasarlayacaklarini sdyleyerek
Oncesi  Ogrencileri dort gruba ayirir. Afisleri tasarlanacak sehirlerin
belgesel video iceriklerini de sistem iizerinden 6grenciler ile
paylasir ve 6grenciler gerekli incelemeleri yaparlar.
Ogretmen sinifa afisleri tasarlanacak sehirler ile ilgili gérselleri,
Siifigi  materyalleri getirir ve grupla yazma galismalart yapilir.
Olusturulan afisler incelenir ve sinif panosuna astlir.
Ogretmen tarafindan “Baglaclar” konulu bir slayt icerigi
Sinif hazirlanir ve Google Classroom sistemine yiiklenir. Ertesi
Oncesi  giin Google Meet iizerinden bir canl ders yapilir ve baglaclar
konusu dgrencilere anlatilir.
Simifi¢i  Calisma kagidinda verilen baglaclari ve anahtar kelimeleri
& kullanarak bir hikaye yazma etkinligi yapilir.
<
i §1n1f Ogrencilerle Google Meet iizerinden bir canli ders yapilir
Oncesi  ve derste yazim ve noktalama hatalart olan 6rnek metin
incelemeleri yapilir.
“Yazim ve noktalama yanlislar1” konulu yazma etkinligi yapilir.
Smifi¢i  Etkinlik sonunda &grenciler birbirlerinin calismalarini incelerler
ve gerekli diizeltmeleri yaparlar.
z
g Deney grubu ve kontrol grubuna son test yazma siavi ve Yabanci Dil
= Olarak Tiirkge Ogrenenlere Yénelik Oz Yeterlik Olgegi son test uygulamasi
g yapilir.
&
>
)
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Bulgular
Bu boliimde TYES modeli destekli etkinlik temelli 6gretim ile yapilan
yazma egitimi Oncesi ve sonrasi yazili anlatim puanlama anahtar1 ve 6z yeterlik
oOlgegi ile elde edilen verilerin analiz bulgularina yer verilmistir.

Birinci ve Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemleri birlikte degerlendirilmistir.
Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin
yazili anlatim dereceli puanlama anahtarindan almis olduklar1 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?”; ikinci alt problemi
ise “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtari’ndan almig olduklart son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” seklindedir. Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim dereceli puanlama
anahtarindan almis olduklar1 6n test boyut puanlari kontrol edildiginde son test
boyut puanlarinda, izlem zamanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin
belirlenmesine dair bulgulara asagidaki tablolarda sirasiyla yer verilmistir.

Tablo 4

Gruplara Gore Yazuli Anlatim Dereceli Puanlama Sayfa Diizeni Boyut Puanlarinin
Izlem Zamanlarinda Karsilastirilmasi

Grup Test Istatistikleri ¥
Deney Kontrol
F D n2
n=15 n=15
Sayfa Diizeni
On test 1,53+0,67 2,07+0,75 4,116 0,059 0,121
Son test 3,57+0,50 2,77+0,78 11,326 0,002 0,288
F=31,025

F=261,779 p<0,001

Test Istatistikleri ¢ 12=0,903

p<0,001
12=0,526

Grup X Zaman Etkisi: F=56,281 p<0,001 #2=0,668

Karisik Desen ANOVA (F); Etki Biiyiikliigii (n°); ® Gruplar ici karsilastirma, ‘Gruplar arast karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama + standart sapma olarak verildi. Koyu olarak belirlenen béliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).
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Tablo 4’te galisma gruplarinda 6n test puanlari, sayfa diizeni boyutunda
istatistiksel olarak belirgin bir farklilik gostermezken (p<0,05), son test
puanlarinin deney grubunda, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek
oldugu belirlenmistir (p<0,05). TYES modeline dayali etkinlik temelli 6gretim
yontemi ile yapilan yazma egitiminin, sayfa diizeni olusturma iizerinde daha
etkili oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglara iligkin veriler Sekil 1°de de
gosterilmektedir:

Sekil 1

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar: Sayfa Diizeni Boyutundan Almis Olduklart On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Cizgi Grafigi

Sayfa Duzeni

s4
6
S3 8
$2 e
1;
s1
S0
On test Son Test

Deney Kontrol

Sekil 1 incelendiginde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar
boyutlarindan olan sayfa diizeni boyutundaki artisin deney grubunda kontrol
grubuna gore istatistiksel olarak daha fazla oldugu gorilmektedir. Etki
biiyiikliikleri incelendiginde ise deney grubunda kontrol grubundan daha hizli bir
artisin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 5

Gruplara Gére Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Bagslik Boyut Puanlarinin Izlem
Zamanlarinda Karsilastirtlmasi

Grup Test Istatistikleri ¥
Deney Kontrol P » .
n=15 n=15
Baslik
On test 1,60+0,91 1,40+0,83 0,396 0,534 0,014
Son test 3,87+0,35 2,20+1,37 20,735 <0,001 0,425

F=73,564 F=9,164
Test Istatistikleri ¢ »<0,001 »=0,005
n*=0,724 n’=0,247

Grup X Zaman Etkisi: £=15,400 p<0,001 °=0,355

Karisik Desen ANOVA (F); Etki Biiyiikliigii (4°); ® Gruplar igi karsilastirma, ‘Gruplar arasi karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama + standart sapma olarak verildi. Koyu olarak belirlenen béliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Tablo 5’e gore katilimcilarin dereceli puanlama anahtar1 6n test baglik
boyutu puanlarindan alinan 6l¢iimlerde, baslangigta gruplar arasinda bir fark
goriilmezken (p>0,05) son test dl¢iimlerinde kontrol grubu 6l¢limlerinin deney
grubu Ol¢timlerinden istatistiksel olarak diisiik oldugu goriilmiistir (»p<0,05).
Arastirmada deney grubunun uygulayicisi olan TYES modeline dayali ETOY
uygulamalarinin 6grencilerin baslik yazma puanlarinda etkili sonuglar verdigi
goriilmektedir. Elde edilen verilere iliskin sonuglar Sekil 2’de de gosterilmektedir:
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Sekil 2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtart Baslik Boyutundan Almis Olduklart On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin Cizgi Grafigi

Baslik

S5

$4 -9
$3

$2 16 /2
$1 1,4

S0

On test Son Test
Deney Kontrol

Sekil 2 incelendiginde dereceli puanlama anahtar1 baglik boyut
puanlarinin deney grubunda daha anlamli oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz
sonucunda deney grubunda etki biiyiikliigii sonuglarinin da daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.
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Tablo 6

Gruplara Gére Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Plan ve Isleyis Boyut
Puanlarinin Izlem Zamanlarinda Karsilastirilmasi

Grup Test Istatistikleri ¥
Deney Kontrol F » .
n=15 n=15
Plan ve Isleyis
On test 2,10+0,85 2,1040,63 0,001 0,999 0,001
Son test 3,50+0,46 2,87+0,55 11,645 0,002 0,294
. F=96,469 F=28,930
Test Istatistikleri *  p<0,001 »<0,001
n’=0,775 7’=0,508

Grup X Zaman Etkisi: £=9,871 p=0,004 5°=0,261

Karisik Desen ANOVA (F); Etki Biiyiikliigii (4°); ® Gruplar igi karsilastirma, ‘Gruplar arasi karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama + standart sapma olarak verildi. Koyu olarak belirlenen béliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Tablo 6’ya gore caligma gruplarinda on test plan ve isleyis ortalamalari,
izlem zamanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gdstermezken (p>0,05)
son test Ol¢limlerinde deney grubunun kontrol grubundan istatistiksel olarak
anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Calismadan elde
edilen verilerden hareketle iki grupta Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1
plan ve isleyis boyutunda 6n testte gruplar arasi farklilik bulunmazken son test
Olctimlerinde deney grubu puanlarinin kontrol grubu puanlarindan istatistiksel
olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilere iliskin sonuglar
Sekil 3’te de goriilmektedir:
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Sekil 3

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtart Plan ve Isleyis Boyutundan Almis Olduklart On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Cizgi Grafigi

Plan ve isleyis

s4
)
$3 -9
2,1
52 2,1
s1
]
On test Son Test
Deney Kontrol

Sekil 3 incelendiginde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 plan
ve isleyis boyutundaki artisin deney grubunda istatistiksel olarak daha fazla
oldugu goriilmektedir. Etki biiyiliklikleri incelendiginde ise deney grubunda
kontrol grubuna gore hizli bir artis oldugu sonucuna varilmistir.

Tablo 7

Gruplara Goére Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Dil ve Anlatim Boyut
Puanlarimin Izlem Zamanlarinda Karsilastirilmasi

Grup Test Istatistikleri ¥
Dene Kontrol
J F P 7
n=15 n=15
Dil ve Anlatim
On test 2,43+0,65 2,4040,66 0,019 0,890 0,001
Son test 3,80+0,37 3,13+0,61 13,084 0,001 0,318
F=109,460 F=31,516
Test Istatistikleri ®  p<0,001 p<0,001
7=0,796 7=0,530

Grup X Zaman Etkisi: F=11,753 p=0,002 12=0,296

Karisik Desen ANOVA (F); Etki Biiyiikliigii (7%); ® Gruplar ici karsilastirma, *Gruplar arast karsilastirma, Ozet istatistikler

ortalama + standart sapma olarak verildi. Koyu olarak belirlenen boliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).
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Tablo 7’ye gore on test dil ve anlatim ortalamalarinda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmezken (p>0,05) son test ortalamalarinda
ise kontrol grubunun deney grubundan istatistiksel olarak diisiik 6l¢ctimlere sahip
oldugu belirlenmistir (»<0,05). Caligma sonucu deney grubunda yapilan deneysel
uygulamalarin dil ve anlatim boyutunda etkili sonuglar verdigi goriilmiistiir. Elde
edilen verilere iligkin sonuglar Sekil 4’te de gortilmektedir.

Sekil 4

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtart Dil ve Anlatim Boyutundan Almis Olduklart On Test ve Son Test
Puanlarina Iiskin Cizgi Grafigi

Dil ve Anlatim

$4 ,8
3 A
¥ 2,4

s2 24
s1
S0
On test Son Test

Deney Kontrol

Sekil 4 incelendiginde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari dil ve
anlatim boyutundaki artisin deney grubunda istatistiksel olarak daha fazla oldugu
goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda ise deney grubunda etki biiyiikliigiiniin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 8

Gruplara Goére Yazuli Anlatim Dereceli Puanlama Yazim ve Noktalama Boyut
Puanlarinin Izlem Zamanlarinda Karsilastirilmasi

Grup Test Istatistikleri ¥
Deney Kontrol F » .
n=15 n=15
Yazim ve Noktalama
On test 2,07+0,80 2,43+0,70 1,779 0,193 0,060
Son test 3,27+0,46 2,87+0,52 5,040 0,033 0,153
. F=64,800 F=8,450
Test Istatistikleri ¢ »<0,001 p=0,007
7°=0,698 7’=0,232

Grup X Zaman Etkisi: F=13,225 p=0,001 #°=0,321

Karigtk Desen ANOVA (F); Etki Biiyiikliigii (77°); ® Gruplar igi karsilastirma, ‘Gruplar arasi karsilastirma, Ozet istatistikler

ortalama + standart sapma olarak verildi. Koyu olarak belirlenen béliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Gruplarin 6n test yazim ve noktalama boyut puanlarinda istatistiksel
bir fark goriilmezken (p>0,05) son test dl¢timlerinde deney grubu puanlarmin

istatistiksel olarak yliksek oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Calisma kapsaminda elde edilen verilerden hareketle Yazili Anlatim
Dereceli Puanlama Anahtar1 yazim ve noktalama alt boyut puanlarinin 6n testte
kontrol grubunda daha yiiksek oldugu goriilirken TYES uygulamasi ve etkinlik
temelli yazma calismalarinin son test Ol¢iimlerinde deney grubunda yazim ve
noktalama boyutunda daha etkili sonuglar verdigi goriilmektedir. Calisma

neticesinde ulasilan sonuglara iliskin veriler Sekil 5°te de sunulmaktadir.
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Sekil 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtart Yazim ve Noktalama Boyutundan Almis Olduklar: On Test ve Son Test
Puanlarina Iiskin Cizgi Grafigi

Yazim ve Noktalama

s4
3
$3 Ag
24—
$2 2,1
51
30
On test Son Test

Kontrol

Deney

Sekil 5 incelendiginde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 yazim
ve noktalama boyutundaki artisin deney grubunda matematiksel olarak daha
fazla oldugu goriilmektedir. Etki biiytikliiklerine bakildigi zaman deney grubunda
kontrol grubundan hizli bir artis oldugu belirlenmistir.

Tablo 9

Gruplara Gére Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Boyut Puanlarimin Izlem
Zamanlarinda Karsilastirilmasi

Grup Test Istatistikleri ¥

Deney Kontrol

n=15 n=15 F P "2
Toplam
On test 9,73+2,94 18,00+1,39 0,427 0,519 0,015
Son test 10,40+£2,64  13,83+2,70 28,299  <0,001 0,503

F=314,139  F=54,187
Test Istatistikleri ¢ p<0,001 p<0,001

n2=0,918 n2=0,659
Grup X Zaman Etkisi: F=53,694 p<0,001 #2=0,657

Karigtk Desen ANOVA (F); Etki Biiyiikliigii (°); ® Gruplar igi karsilastirma, ‘Gruplar arasi karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama + standart sapma olarak verildi. Koyu olarak belirlenen boliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).
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Tablo 9’a gore deney ve kontrol gruplarmin Yazili Anlatim Dereceli
Puanlama Anahtar1 boyutlarindan almis olduklar1 6n test toplam puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark gdriilmezken son test toplam puanlarinda deney
grubu puanlarinin kontrol grubundan istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Her iki grupta da son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan ¢oziimlemeler sonucu deney grubunda
etki biyiikliigiiniin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu baglamda deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari’nda
yer alan sayfa diizeni, baslik, plan ve isleyis, dil ve anlatim, ve yazim ve
noktalama boyutlarina iliskin puan ortalamalarinin grup i¢i karsilastiriimasi
yapilip istatistiksel artisin anlamlhilig1 incelenmistir. Incelemeler sonucunda
elde edilen veriler neticesinde TYES uygulamasi ve etkinlik temelli 6gretim ile
yazma egitiminin yapildig1 deney grubunda Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtart’nin alt boyutlar1 olan sayfa diizeni, baglik, plan ve isleyis, dil ve
anlatim, ve yazim ve noktalama boyutlarinda istatistiksel olarak kontrol grubuna
gore daha anlamli ve etkili sonuglarin elde edildigi bilgisine ulagilmistir. Dereceli
puanlama anahtarinin geneli iizerinden deney ve kontrol gruplarinda elde edilen
On test ve son test degisimleri Sekil 6’da sunulmaktadir.

Sekil 6

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtart On Test ve Son Test Boyut Toplam Puanlarina Iliskin Cizgi Grafigi

Toplam
20
> 00
$15
9,73 63
510
10,40
$5
S0
On test Son Test
Deney Kontrol
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Uciincii ve Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere
Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olgeginden almis olduklar1 &n test son test yazma 6z
yeterlik puanlarinin izlem zamanlarinda karsilastirilmasi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Gruplara Gére Yazma Oz Yeterlik Puanlarimin Izlem Zamanlarinda

Karsilastirilmast

Grup Test Istatistikleri t
Deney Kontrol 7 » 02
n=15 n=15

Yazma Oz Yeterlik

On test 39,91+6,68 40,2449,18 0,013 0,910 0,001

Son test 73,00£5,28 58,05+10,03 26,103 <0,001 0,482
F=414,690 F=120,087

Test Istatistikleri ¢ p<0,001 p<0,001

n2=0,937 n2=0,811
Grup X Zaman Etkisi: F=44,232 p<0,001 #2=0,612

Karisik Desen ANOVA (F); Etki Biiyiikliigii (#%); ® Gruplar igi karsilastirma, ‘Gruplar arasi karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama + standart sapma olarak verildi. Koyu olarak belirlenen béliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Tablo 10’da gruplara gore yazma 0z yeterlik puanlarmin izlem
zamanlarinda incelenmesi sonucunda deney ve kontrol grubunun O6n test
yazma 0z yeterlik ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli fark gostermedigi
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6n testte alinan yazma 6z yeterlik
ortalamalari1, son test zamanindan istatistiksel olarak disiiktiir (»<0,05). Etki
biiytikliikleri agisindan bakildiginda ise deney grubunda kontrol grubundan hizl
bir artisin oldugu bulunmustur (72=0,937). Yazma 6z yeterlik 6lgegi lizerinden
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test ortalamalariin degigimi
Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlere
Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olceginden Almis Olduklart On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Cizgi Grafigi

Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olcegi

580
,0
$60 0
39,9
5S40 40,
S20
S0
On test Son Test

Deney Kontrol

Sekil 7°deki veriler incelendiginde 6n test puanlari ile son test puanlar
arasinda yazma 0z yeterlik ortalamalarindaki artigin ters yiiz sinif modeli destekli
etkinlik temelli 6gretim ile yazma egitimi yapilan deney grubunda mevcut
miifredat ile yazma egitimi yapilan kontrol grubuna gore istatistiksel olarak daha
fazla oldugu goriilmektedir.

Tartisma

Alan yazininda yer alan ¢alismalar incelendiginde yabanci dil
olarak Tiirk¢enin Ogretiminde yazma becerisi ve yazma 0z yeterlik algisinin
gelistirilmesinde TYES ve etkinlik temelli 6gretimin birlikte kullanildigi benzer
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmadan elde edilen sonuglar
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yazma ve yazma 0z yeterligi, diger
yabanci dillerde ve ana dili Tiirkgenin 6gretiminde yazma ve yazma 6z yeterligi
ve etkinlik temelli yazma alanlarinda yapilan aragtirmalarin sonuglari ile
karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Calismanin sonucunda TYES modelinin kullaniminin 6grencilerin
bilgiye istedikleri zamanda ulasarak kendi 6grenme hizinda etkin 6grenmeler
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gercgeklestirdikleri sonucuna ulasilarak bu modelin faydali bir 6gretim modeli
oldugu belirlenmistir. Mevcut arastirmanin ulagsmis oldugu sonuglara benzer olarak
ilgili alan yazininda da TYES modelinin, hem ana dili hem de yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretiminde kullaniminin yazma becerisini gelistirdigi ¢aligmalara
rastlanmistir (Harmankaya, 2023; Kansizoglu, 2018). Harmankaya (2023) B1
diizeyinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler ile yapmis oldugu
calismasinda TYES modeline dayali yapilan yazma c¢alismalarinin, 6grencilerin
yazma basarilarin1 ve yazma 6z yeterliklerini gelistirdigini belirleyerek yabanci
dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde TYES modelinin kullanilabilecegi sonucuna
ulagsmigtir. Mevcut arastirmanin sonuglari ile bu ¢alismadan elde edilen bulgular
birbiri ile benzerlik gostermektedir. Her iki ¢alismanin sonucunda da TYES
modelinin yazma basaris1 ve yazma 6z yeterligini gelistirdigi belirlenmistir.
Ancak mevcut ¢alisma, bu ¢alismadan farkli olarak TYES modeli ile etkinlik
temelli 6gretim modelinin bir arada kullanilarak B2 dil diizeyinde yazma egitimi
caligmalart yapilmasiyla ayrismaktadir. Kansizoglu (2018) ortaokul dgrencileri
tizerinde TYES modeline dayali hikdye yazma ¢aligmalart yapmigtir. Calismasinin
sonucunda TYES modeline dayali hikdye yazma 6gretimi yapilan deney grubu
ogrencilerinin iist biligsel farkindaliklarinin kontrol grubu 6grencilerine gére daha
yiiksek oldugunu belirlemis ve hikdye yazma becerilerinin de anlamli diizeyde
etkilendigi tespit edilmistir.

Alan yazininda, TYES modelinin diger dil becerilerinin gelisiminde
etkisine yonelik calismalara da rastlanmistir. Calic1 (2019) TYES modelinin
ortaokul 6. smif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisi iizerindeki etkisini
incelemis oldugu c¢alismasinin sonucunda s6z konusu modelin, 6grencilerin
sinif i¢i derse katilimlarinin yliksek oldugu ve dinleme becerilerini gelistirdigi
bulgularmi elde etmistir. Tiirkben ve Oncii-Yigit (2023) ilkokulda egitim
goren yabanci uyruklu 6grenciler tlizerinde yapmis olduklari ¢aligmalarinda,
TYES modeli ile iletisimsel yaklasimi bir arada kullanmiglardir. Caligmalarinin
sonucunda Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin konusma becerilerinin gelistigini
belirlemislerdir.

Alan yazininda TYES modelinin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrenciler iizerinde de uygulandigi ¢aligmalar bulunmaktadir (Ekmekei, 2014;
Iyitoglu, 2018; Qader, 2017). Ekmekgi (2014) Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen Tiirk 6grencileri ile TYES modeline dayali yazma calismalar1 yapmustir.
Calismasinin sonucunda deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test yazma
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basar1 diizeyleri birbirine yakinken son testte modelin uygulayicisi olan deney
grubu dgrencilerinin yazma basarilarinin kontrol grubuna gore istatistiki olarak
anlamli bir sekilde yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Iyitoglu (2018) Ingilizce
egitimi alan 6grenciler ile temel dil becerileri derslerini TYES modeline dayali
uygulamalar ile ger¢eklestirmistir. Yapmis oldugu ¢alismanin sonucunda TYES
uygulamasmin s6z konusu ogrencilerin hem duyussal basarilarint hem de
akademik basarilarin1 gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Qader (2017) Ingilizceyi
yabanct dil olarak &grenen Irakli {iniversite Ogrencileri ile TYES modeline
dayali yazma calismalari yapmistir. Caligmasi sonucunda TYES modeli ile
yazma egitimi yapilan deney grubu 6grencilerinin geleneksel egitim ile yazma
caligmalar1 yapilan kontrol grubu &grencilerine gore yazma basari diizeylerinin
istatistiki olarak anlamli bir sekilde gelistigi sonucuna ulagmistir.

TYES modelinin yazma egitiminde kullanilmasi ile ilgili calismalardan
farkli olarak bu arastirmada, TYES modeline ek olarak etkinlik temelli 6gretim
yonteminden yararlanilarak 6gretim siirecine 6grenciyi derse karsi isteklendirecek,
motive edecek, giidiileyecek sekilde uygulamalara yer veren yazma etkinlikleri
eklenmistir.  Yapilan ¢alisma sonucunda Ogrenciyi yazmaya tesvik eden bu
etkinlikler ile yazmay1 zor ve gii¢ bir beceri olarak goren 0grencilerin, yazma
motivasyonlarinin, yazma 0z yeterliklerinin giiclendigi, yazma isteklerinin
arttig1 ve yazma basar1 diizeylerinin yiikseldigi goriilmiistiir. Alan yazininda yer
alan benzer calismalarda da etkinlik temelli 6gretim uygulamalarinin yazma
egitiminde kullaniminin etkili oldugu goriilmektedir (Goger, 2013; Sever vd.,
2011). Goger (2013) Tiirkge egitiminin genel amacinin dgrencilere yazma
becerisinin kazandirilmasi oldugunu belirtmistir. Sever ve digerleri (2011) yazma
egitiminde basarili ¢aligmalar ortaya konmasinda etkinlik ve uygulamalarin
onemini vurgulamigtir. Temizkan ve Erbilen (2020) ise ortaokul dgrencilerinin
yazma oOncesi etkinlikler ile yazma basarilarini ve yazma 6z yeterliklerini
gelistirmeyi amaglamis oldugu ¢alismasinda yazma oncesi etkinliklerin yapildigi
deney grubunda son test ortalamalarinin 6n test ortalamalarindan istatiksel olarak
anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Alan yazininda yer alan
caligmalardan hareketle etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin yazma basarilari
ve yazma 0z yeterlikleri lizerinde anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir.

Alan yazininda etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullaniminin
Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin yazma basarilarinin ve yazma
0z yeterliklerinin anlamli diizeyde etkilendigi benzer ¢calismalar da bulunmaktadir
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(Altay, 2020; Aydin, 2019; Melanlioglu ve Atalay, 2016; Mutlu, 2019; Tiirkben,
2019). Mutlu (2019) B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler
ile yaratict yazma etkinlikleri ile yazma calismalart yapmistir. Caligmasinin
sonucunda yaratic1 yazma etkinliklerinin, deney grubundaki 6grencilerin yazma
basarilarin1 ve yazma 6z yeterliklerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde
etkiledigi sonucuna ulagmigtir. Tiirkben (2019) B2 dil diizeyinde yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler ile yaratici yazma etkinlikleri ile yazma egitimi
yapmustir. Calismasinin sonucunda yaratict yazma etkinliklerinin deney grubu
Ogrencilerinin yazma 6z yeterliklerini ve yazma basarilarini gelistirdigi sonucuna
ulagmistir. Aydin (2019) B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
ogrenciler ile dijital hikaye etkinliklerine dayali yazma egitimi gergeklestirmistir.
Caligmasinin sonucunda dijital hikdye etkinliklerine dayali yazma egitimi
yapilan deney grubu &grencilerinin normal miifredat ile yazma egitimi dersleri
yapilan kontrol grubu oOgrencilerine gore yazma basarilarinin ve yazma 0z
yeterliklerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Mevcut ¢aligmadan elde
edilen sonuglara benzer olarak bu calismada da Ggrencilerin teknoloji destekli
yazma uygulamalarindan zevk aldiklari ve olumlu yazma tutumlari gelistirdikleri
sonuglar1 elde edilmistir.

Alan yazininda yer alan caligmalar incelendiginde etkinlik temelli 6gretim
yontemine dayali yazma galigmalarinin sadece liniversite diizeyinde degil, ilkokul
ve ortaokul diizeyinde de oldugu goriilmektedir. Tiirkyilmaz (2021) ortaokul 7.
sinif dgrencileri ile etkinlik temelli yaratici yazma g¢aligmalari ile dykii yazma
calismalar1 yapmis ve etkinlik temelli 6ykii yazma uygulamalarinin 6grencilerin
Oykii yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Razgatlioglu (2020)
ilkokul 3. sinif 6grencileri ile etkinlik temelli siir yazma ¢aligmalari gergeklestirmis
ve caligmasmin sonucunda Ogrencilerin yaratic1 yazma becerilerini gelistigini
tespit etmistir.

Alan yazininda Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde yazma
egitiminde etkinlik temelli 6gretim ve TYES modelinin birlikte kullanildig:
pek fazla ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu sebeple diger alanlardaki ¢aligmalarin
sonuglari ile bu arastirmanin sonuglari iliskilendirilerek verilmistir. Duman (2019)
bir devlet iiniversitesinin 6zel egitim boliimiinde etkinlik temelli 6gretim ve TYES
modelini kullanarak bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calismasinin sonucunda
etkinlik temelli 6gretim yontemi ve TYES modelinin birlikte kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarini gelistirdigi ve daha fazla pratik ve uygulama
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yapma imkanina ulastiklar1 sonucuna ulasmistir. Mevcut arastirmada da her iki
modelin birlikte kullanimimin 6grencilerin sinif i¢i siire¢clerde daha ¢ok etkin
olmasini saglamasi ve ig birlik¢i grup calismalarinin yapilarak 6grencilerin yazma
siirecinden zevk almasi saglanmistir. Ogrenciler tarafindan cogunlukla kaginilan
yazma derslerinin etkinlik/oyun temelli uygulamalar ile daha zevkli ve eglenceli
hale dontistigli goriilmiistiir. Ayrica smif igi slireglerde gretmen rehberliginde
grup calismalart ile yapilan yazma etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin eksik
yonlerini kendilerinin fark etmeleri saglanmis ve aninda doniit ve diizeltmeler
uygulanarak 6z ve akran degerlendirmeleri yapmalar1 saglanmstir.

Sonuc¢

Bu arastirmada ters yiliz sinif modeli ile desteklenen etkinlik temelli
ogretimin, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 dil diizeyindeki 6grencilerin
yazma becerileri ve yazma 6z yeterligi lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda ters yliz edilmis sinif modeli ile desteklenmis etkinlik temelli 6gretimin
B2 dil diizeyindeki 6grencilerin yazma becerilerini ve yazma 6z yeterliklerini
gelistirmede olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ters yiiz edilmis
sinif modeli destekli etkinlik temelli 6gretim ile yazma egitiminin yapildigi deney
grubundaki 6grenciler ile mevcut program dogrultusunda 6gretimin yapildig:
kontrol grubundaki Ogrencilerin yazma basarilar1 ve yazma 06z yeterlikleri
kargilagtirildiginda ise deney grubundaki Ogrencilerin yazma 06z yeterligi ve
yazma basar1 puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
noktada ters yiiz edilmis sinif modeli ile desteklenmis etkinlik temelli 6gretim
modeli ile yapilan yazma uygulamalarinin, temelde yazma basarisi ve yazma
0z yeterligini gelistirdigi sdylenebilir. Arastirma dogrultusunda gerceklestirilen
egitimin, Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari’nin sayfa diizeni, baslik,
plan ve isleyis, dil ve anlatim ve yazim ve noktalama alt boyutlarini {izerinde
etkili oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular giiniimiiz ¢agdas 6grenme
yontemlerinden olan ters yiiz edilmis sinif modeli ve etkinlik temelli 6gretim
modelinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. Alan yazininda yer alan ¢aligmalar ve arastirmayla
ulagilan sonuclar karsilastirildigi zaman ise Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil
olarak 6gretiminde, diger yabanci dillerin 6gretiminde, yazma becerisinin ve 6z
yeterliginin gelistirilmesinde TYES modeline dayali etkinlik temelli 6gretim ile
yapilan yazma uygulamalarin etkili oldugu sdylenebilir. Yapilan bu aragtirma,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninda TYES ve etkinlik temelli 6gretim
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yonteminin bir arada kullanilmasi yoniinden diger ¢alismalardan ayrigsmaktadir.
Sonu¢ olarak TYES ve etkinlik temelli 6gretim yontemi siireglerinden elde
edilen bulgular ve alan yazinindaki benzer caligmalarin bulgulari birlikte
degerlendirildiginde TYES modeline dayali etkinlik temelli 6gretimin Tirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerilerini gelistirerek yazma 6z
yeterlik algilarini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Oneriler

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde hem yazma becerisi hem de
diger dil becerileri ¢ok fazla uygulama ve tekrar gerektirmektedir. Ogrencinin
sinif icinde, 6gretmen rehberliginde, farkl: tiirde, daha fazla uygulama yapmasina
firsat vererek grup calismalari ile yazma kaygisini azaltan ve evde ise bireysel
ogrenme firsatlarr sunarak tekrar imkani saglayan ters yiiz edilmis sinif modeli
ve etkinlik temelli 6gretim yontemleri diger dil becerilerinin gelistirilmesinde
de kullanilabilir. Bu arastirma sadece yazma becerisi ile smirli tutulmustur.
Aragtirmacilar diger dil becerilerinde ters yiiz edilmis sinif modeli ve etkinlik
temelli 6gretim ile ilgili caligmalar da yapabilirler. Arastirma, iiniversite diizeyinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi goren yabanci uyruklu 6grenciler iizerinde
ylritilmiistiir. Diger egitim kademelerinde de benzer ¢alismalar yapilabilir. Bu
arastirma yar1 deneysel olarak yiiriitilmistiir. Yapilacak olan diger aragtirmalar
karma yontem metoduyla da yiiriitilebilir.

Extended Summary
Introduction

Writing skill in teaching Turkish as a foreign language is seen as a difficult
and difficult skill that individuals approach and avoid with negative attitudes
compared to other language skills (Erol, 2016; 202; Agik, 2008). For this reason,
writing education is an area that should be emphasized in teaching Turkish as a
foreign language. Writing skills in teaching Turkish as a foreign language require
more practice and application as it develops after other language skills. At this
point, traditional writing teaching studies in classrooms are inadequate. In this
context, the activity-based learning method based on the flipped classroom model
can be used together and students can achieve permanent learning with technology-
based activities and applications. In the current study, by using the activity-based
learning method based on the flipped classroom model, it is envisaged that the
students will learn the information through the flipped classroom application,
come prepared for the lesson, and engage in more collaborative learning in the
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classroom and writing activities and practices under the guidance of the teacher.
In this context, the problem of the current research is “Does activity-based writing
education based on the TYES model have a significant effect on the development
of writing skills and perceptions of writing self-efficacy of students learning
Turkish as a foreign language?” It constitutes the question.

Method

This research was created using the pre-test and post-test control group
quasi-experimental design method. The study group of the research consists of 30
international students learning Turkish as a foreign language at the B2 language
level at Necmettin Erbakan University TOMER. An easy sampling method was
preferred to determine the sample of the research. Data collection tools in the
research; “Personal Information Form” developed by the researcher, “Written
Expression Rubric” developed by Biiytikikiz (2011), “Writing Skill Self-Efficacy
Scale for Students Learning Turkish as a Foreign Language” developed by Giingor
and Kan (2015) and It is the “Pre-Test and Post-Test Writing Skills Exam”. The
data of the research were analyzed with the SPSS 26 statistical package program.

Findings

It was found that the page layout, title, plan and operation, language
and expression, and spelling and punctuation dimension scores obtained from
the written expression rubric were statistically significant in the experimental
group compared to the control group. These findings show that writing education
with activity-based instruction supported by the flipped classroom model has a
different effect on writing success and writing self-efficacy between the students
in the experimental group and the control group students who received writing
education according to the normal curriculum. As a result of the findings obtained
from the writing self-efficacy scale, it was seen that the increase in the writing
self-efficacy averages of the pre-test scores and post-test scores was statistically
higher in the experimental group in which writing education was given with
activity-based teaching supported by the flipped classroom model, compared to the
control group in which writing education was given with the current curriculum.
Data regarding the relationships between the writing skill self-efficacy scale
and the written expression graded scoring dimensions in the study groups were
examined as a whole sample. As a result of the analysis, it was found that there
was a positive, medium-level, statistically significant relationship between the
writing skill self-efficacy scale and the written expression rubric dimensions.
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Discussion, Conclusion, and Suggestions

The results obtained within the scope of this research, which uses the
TYES model in the out-of-class process and activity-based teaching in the in-
class process in teaching Turkish as a foreign language and aims to improve
students’ writing skills and writing self-efficacy perceptions, serve the purpose
of the research. As a result of the research, it was determined that the flipped
classroom model and activity-based learning method increased students’ writing
success, self-efficacy, motivation, and desire, and it was concluded that the
applied teaching methods were useful in writing education courses in teaching
Turkish as a foreign language. In the studies in the literature, it is seen that the
TYES model increases writing success both in mother tongue education and in
teaching Turkish as a foreign language, as in the current research. Harmankaya
(2023) conducted writing lessons with the flipped classroom model on students
learning Turkish as a foreign language and determined that the students’ writing
success and self-efficacy improved as a result of his study. As a result of studies
conducted with the TYES model in the development of other language skills in
the literature, the model shows similar results to the current research in terms
of increasing students’ academic achievement (Calici, 2019; Tiirkben and Oncii
Yigit, 2023). It was determined that the activity-based teaching model applied in
the research significantly affected the writing success and writing self-efficacy of
students learning Turkish as a foreign language and that the students participated
in writing activities willingly. Studies with similar results have been found in the
relevant literature (Altay, 2020; Aydin, 2019; Melanlioglu & Atalay, 2016; Mutlu,
2019; Tirkben, 2019). There are not many studies on improving students’ written
expression skills by using the ETOY and TYES models together in teaching
Turkish as a foreign language. In this respect, the relevant study differs from
other studies in the literature. Teaching Turkish as a foreign language requires
a lot of repetition and practice. For this reason, it may be useful to use these
teaching models, which have been tested by researchers, in other courses. This
study is limited to writing skills. These teaching models can also be applied to the
development of other language skills. As a result of the research, the combination
of ETOY and TYES models strengthened students’ interest and motivation in the
course. These teaching models can also be used in other courses where students
have difficulty.
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