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Ozet

Bu arastirma nitel arastirma desenindedir. Arastirmanmin amact iistin yetenekli ogrencilerin sinif icinde
sergiledikleri olumsuz davramislar ve ydnetilmesine iliskin o6gretmen goriislerini belirlemektir. Verilerin
toplanmasinda, aragtirmact tarafindan gelistirilen yari yapilandrilmis  goriisme formu  kullanmilmistir.
Arastirmanmin ¢alisma grubunu, 2011-2012 egitim ogretim yilinda, Giresun Bilim ve Sanat Merkezine égrenci
gonderen 168 ogretmen arasindan, kolay ulasilabiliv durum orneklemesi yontemiyle belirlenen 52 6gretmen
olusturmaktadur.

Ogretmenlerin %?7.7si, iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili kurs ve seminerlere siklikla katildiklarim,; %19.2 si
bazen katildiklarini;, %28.8°i nadiren katildiklarint ve %44.37ii ise hi¢ katilmadiklarini belirtmektedir.
Ogretmenlerin %40.4’ii iistiin yetenekli ogrencilerin sinif ortaminda siklikla; %30.8°i bazen; %25’i nadiren
olumsuz davramglar sergiledikleri seklinde goriis belirtmektedir. Ogretmenlerin sadece %3.8’i, iistiin yetenekli
ogrencilerin siif ortaminda hi¢ olumsuz davrams sergilemedigi goriisiindedir. Ustiin yetenekli égrencilerin
swmif ortaminda sergiledigi olumsuz davramislar ilgisiz davranma ve 6grenme ortamint bozma seklinde ortaya
cikmaktadir. Ogretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerin sinif ortamindaki olumsuz davramiglarini yonetmede
bagvurdugu yontemler, destekleme ve yaptirim uygulama seklindedir.

Anahtar Sozciikler: Ustiin yetenekli, olumsuz davranis, olumsuz davraniglarin yonetimi.

TEACHER OPINION RELATED TO DiSRUPTIVE BEHAVIOURS OF
GIFTED STUDENTS iN CLASSROOM AND MANAGING THEM

Abstract

Thisstudy was conducted quantitative research design.The purpose of this study is to determineteachers’
opinion related to thedisruptive behaviours of gifted students in classroom environment and management
them.Semi-structured interview form was used as a data collection tool which developed by researcher.The
study group consists of 52 primary school teachersand itwas determined by using easily accessiblecase
sampling method among the 168teachers who serve the schools which send students to the Giresun Science and
Art Centre in 2011-2012 academic year.

7.7% of teachers adressed that they had been participated frequently; 19.2% of them sometimes; 28.8% of them
rarely and 44.3% of them never participated to the course or seminary related to the educating of gifted
students. 40.4% of the teachers frequently; 30.8% of them sometimes; 25% of them rarely and 3.8% of
themnever have problems with gifted students in classroom environment.Disruptive behaviours which gifted
students’ exhibit in the classroom environment emerge as disrupting the learning environment and acting
disinterested.The methods applied by teachers in managing disruptive behaviours of gifted students in the
classroom are in the form; support and sanctions.

Keywords: Gifted, disruptive behaviour, management of disruptive behaviours.
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SUMMARY
Introduction

Gifted children havedifferent characteristics from their peers in terms ofphysical,
mental,social and psychological development.Recognition the abilities of the gifted
andtalentedchildren and guidacethem in the direction of these abilities enable to showa
healthy developmentand achieve success and in a particular way togotoa higher level of
them. Since to be more usefulto the society and disclose fullythe existing abilities of talented
and gifted children,their ability fields should be determined and given special attention toplan
their learningprocesses in direction of uniquelearning styles of them.

It is known that gifted students whose development and learning levels ahead of than their
peers so they get bored quickly in the classroom; act impatient; want to steer learning
environment of class in the direction their wishes.Such behaviours are considered as
disruptive and it is observed that teachers tend to punish the students who exhibit these
behaviours. Punishment causes to show susceptibility of gifted and to be reluctant to
participate in the continuing education activities in the classroom. The most important task
falls to the teacher to gain a positive attitude of gifted children and their development
according to their abilities.

Gifted children are the children who display higher level performance in terms of
capabilities than their peers such as intelligence, creativity, art and leadership, and also need
individualized or enriched education programs above the normal school curriculum and
learning materials regarding improvement in their ability fields. Gifted children continue
their education in the same classroom with their peers with different learning abilities from
them. However, the studies carried out in the classroom management indicate that negative
behaviours in classroom environment largely stemmed from the individual characteristics of
students. Therefore, it is natural to experience conflicts in the classroom among the children
who have different intelligence and learning rates.

Since they spend an important part of their time in the school it is required to enrich the
learning environment of gifted children.If it is not held in accordance with the needs of gifted
students; it leads atrophying of capabilities they bring birth, decreasing academic
achievement and exhibiting disruptive attitudes and behaviours in classroom
environment.Among these negative attitudes and behaviours can be considered getting bored
quickly; making senseless frenzy; showing reactive behaviour; untidiness and careless;
remaining indifferent to others' needs and desires.In managing the disruptive behaviours of
gifted students the an effective method is communication. In communication with these
students should be treated very attentive. Because gifted children are often extremely
sensitive; exceptionally curious; very rich inner world and critical thinking skills are very
advanced than their peers with normal development. Misunderstandings expressions will lead
to tremors in these children's inner world.The another important method is to arrange the
learning environment as to include the gifted students. Because teachers plan the learning
process, organize the learning environments and evaluate the outcomes of the learning
process. Therefore, in terms of teachers understanding the learning styles of gifted students
and discovering individual differences have a great importance to ensure effective learning
and classroom management.The other method is to make gifted children feel that their
teachers do not have high expectations for academic achievement from them. Because these

318



Nisan/April

2015

International Journal of Turkish Education Sciences

children as well as being advanced in academic achievement are more advanced in terms of
emotional development compared with their peers. Insertion under extreme stress gives them
more harm than good.

ThePurposes of Study

The study aims to determine the teacher opinion about the disruptive behaviours of the
gifted students in the classroom environment and management them. For this purpose
answers are sought to the following questions;

1-What is the status of the teachers to participate in courses and seminars related to the
education of gifted?

2-What is the level of teachers having problems with gifted students in the classroom?

3-What are the disruptive behaviours of the gifted students in the classroom?

4-Which methods the teachers use to manage the disruptive behaviours of gifted students?

METHOD
Research Design

In this study qualitative research designwas used.The qualitative research design is used to
obtain in-depth information about a topic (Newman & Benz, 1998; Denzin & Lincoln, 2005;
Marshall & Rossman, 2006; Singh, 2007).

Population and Sample

The study group comprises 52 teachers. It was determined by using easily accessible case
sampling method among the 168 teachers who serve the schools which send students to the
Giresun Science and Art Center in 2011-2012 academic year.

Data Collection Tool

Semi-structuredinterview form which developed by researcher was used to determinethe
opinions of teachers about the disruptive behaviours of gifted studentsin the classroom and
management them. Theinterview form consistsof three parts.The first chapter includes the
structured questions, aims to determine demographics of teachers such as gender, branches
and their ages. The second part includes two semi-structured questions. The first of these
questions determine the status of teachers to participate in courses and seminars related to the
education of the gifted. The second question seeks to determine the level of the disruptive
behaviours of the gifted students in the classroom. It is requested from teachers responding to
these questions as "frequently”, "sometimes™ "rarely" or "never". The third section includes
two open-ended questions. These questions are shaped as "What are the disruptive
behaviours which gifted student exhibit in the classroom?", "What are the methods that you
are using to manage disruptive behaviours in the classroom?"

Validity and Reliability

When interview form developed a conceptual framework has created based on the
literature review on the subject to improve the internal validity of the research. Verbal data
obtained from teachers' views is encoded by researcher and another faculty member
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experienced in qualitative research. For reliability on the coding done by both encoder;
Reliability = Consensus / Consensus + Dissidence X 100 formula is applied (Miles &
Huberman, 1994). Agreement between the two encoders is calculated as 91%. Being 70% or
higher of the match percentage is considered sufficient and the reliability is assumed in terms
of data analysis to be ensured. To achieve themes the matched codes in coding made by
researcher and expert faculty members were considered as basis. In the second stage
structural integrity is provided by controlling the relationship between themes and sub-
themes and also the relationship of each sub-theme with others. To improve the research's
external validity the research process and those made in this process (the model of research,
study group, data collection, data collection process, analysis and interpretation of data) are
described in detail. To improve the reliability all of the findings of the study were shown
without comment.

Results and Discussion

7.7% of teachers adressed that they had been participated frequently; 19.2% of them
sometimes; 28.8% of them rarely and 44.3% of them never participated to the course or
seminary related to the educating of gifted students. The findings are supported by the
findings of previous research. In the research conducted by Senol (2011), the prominent
problem the teachers’ encountered during education processes of the gifted students is
insufficient in-service training in special education. 40.4% of the teachers frequently; 30.8%
of them sometimes; 25% of them rarely and 3.8% of them never have problems with gifted
students in classroom environment. These results are similar to the findings of previous
studies. Wagale (2001) states that gifted and success-oriented children sometimes create
trouble because of persistent and dominant behave for teachers in the classroom.

Disruptive behaviours of gifted studentswho exhibit in the classroom environment emerge
as to act disinterested and disrupting the learning environment. The disruptive behaviours of
gifted students under the to act disinterestedmain theme are referred by the teachers in the
way that reluctance to participate in activities in the classroom environment;to ask questions
unrelated to the topic; unwillingness to do timely their assignments; interested in other
things; to raise different issues; retreat into silence. The findings are similar to the findings of
various researches conducted by Borland (2003), Kesner (2005), Monks & Pflug (2005) and
Klein (2007). In these studies it is mentioned that if the learning environment is unenriched
they get bored very quickly, and they are interested in other things.The disruptive behaviours
of gifted students under the disrupt learning environment main theme are referred by the
teachers in the way that ask for permission to speak constantly; exhibit meaningless unrest
and mobility; criticizing the response of friends; verbal bullying wihh friends; obstinate with
the teacher; speech without mention and exhibit aggressive behaviour.

It is seen that teachers are generally to exhibit a supportive attitude to manage disruptive
behaviours of gifted students in the classroom. Reacting normally; competence in special
education; giving more role and responsibility; giving extra homework; giving them the
opportunity to express themselves; communicating with family and enrichment the learning
environment are methods that teachers use to manage the disruptive behaviours of gifted
students in classroom. Research shows that to be in tolerant is more effective in preventing
disruptive behaviour.In a study conducted byCankaya (2011) to managedisruptive behaviours
of the gifted studentsin classroom; to be in cooperation with family, provideindividual
guidance, ensureparticipation in social activities,participative decision making, give more
responsibilitywas considered as the long-term solutions, respectively.Sampled teachers in the
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prevention of disruptive behaviour of gifted students in the classroom also prefer the
application of sanctions. But are not relatively high levels it is seen that teachers apply the
methods that are ranked as warning verbally, the relocation, to seclude guidance counsellor,
remind classroom rules, seating alone, keep out activities and give no right to speak.
However, according to Quinn et al. (2000) and Porter (2006), to refrain from using
threatening and derogatory language, spend more time with students and share their
problems, listening effectively, encouragement and believe that they will succeed, is more
effective in reducing disruptive behaviour the classroom.

Conclusion

The teacher who conducts the lessons of gifted students should be better equipped in
special education and should closely monitor implementation in different countries. The
necessary materials should be provided to schools where gifted students trained, learning
environment in the classroom should be enriched and in-service training should be given for
teachers in preparing for individualized instruction activities. In-service training can be given
to teachers in managing disruptive behaviour of gifted student and in this regard the support
can be provided from academics in special education departments of universities. Different
studies can be conducted on the causes of disruptive behaviour of gifted children in
classroom. Further experimental research can be conducted on prevention of disruptive
behaviour of gifted students in the classroom with solution-focused therapy.

GIRIS

Gelisim ve o6grenme diizeyleri, akranlarina oranla daha Onde olan iistiin yetenekli
ogrencilerin, sinif ortaminda cabuk sikildiklari; sabirsiz davrandiklari; sinifin 6grenme
ortamint kendi istekleri dogrultusunda yonlendirmek istedikleri bilinmektedir. Bu tiir
davraniglarolumsuz olarak degerlendirilmekte ve 6gretmenlerin bu davranislart sergileyen
ogrencileri cezalandirma egiliminde olduklart gézlenmektedir. Cezalandirmaydntemi, {istiin
yeteneklilerin alinganlik gdstermesine ve sinif ortaminda siirdiiriilen egitim etkinliklerine
katilmada isteksiz davranmalarina neden olmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklaraolumlu
davraniglar kazandirma ve yetenekleri dogrultusunda gelistirilmelerinde en 6nemli gérev
ogretmenlere diigsmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar; zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik ydniiyle yasitlarina gore
yliksek diizeyde performans gosteren ve yetenek alanlarinin gelisiminde okulun normal
Ogretim programlarmin {izerinde Ogrenme materyallerine ve bireysellestirilmis veya
zenginlestirilmis Ogretim programlarina gereksinim duyan cocuklardir (Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi, 2009). Ciinkii istiin yetenekliler; bedensel, zihinsel, sosyal ve
psikolojik agidan diger Ogrencilerden farkli Gzelliklere sahiptirler. Bu farkli ozellikleri
nedeniyle onlarin dogustan getirdikleri {istiin yetenekleri dogrultusunda gelisimlerini
desteklemek; {iist diizeyde 0grenmeleri i¢in farkli ve zenginlestirilmis 6gretim yontem ve
tekniklerini uygulamak ve yetenekleri dogrultusunda gelisimlerini saglamak gerekmektedir
(Renzulli,1977).

Ustiin yetenekli 6grenciler, ilgi duyduklart ve yaraticiliklarii kullanabilecekleri
alanlardaki bilgiyi en lst diizeyde almak isterler (Boran &Aslaner, 2008). Genelde dogustan
yetenekli ¢ocuklar, bu yetenekten kaynaklanan yaraticilik potansiyellerini gelistirmek igin
0zel durumlara gereksinim duyarlar (Renzulli, 1999). Bu ¢ocuklarin en belirgin 6zellikleri;
hizli 6grenme, dogru animsama, derinlemesine bilgiye sahip olma, okuma-yazmada hizli bir
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gelisim gosterme, rakamlart ileri diizeyde anlama ve kullanma, yeni fikirlere agik olma,
yiiksek diizeyde motivasyon, arastirmaya yogun merak ve ilgi, gelismis hayal giicii, yaratici
problem ¢6zmedir (Whitmore, 1980; Tardif & Sternberg, 1988).

Ustiin yetenekli cocuklar, kendilerinden farkli 6grenme 6zelliklerine sahip akranlari ile
ayni sinif ortaminda egitimlerini siirdiirmektedir. Oysa sinif yonetimi konusunda yapilan
arastirmalar, smif ortaminda olumsuz davramislarin, bliyiik Ol¢liide Ogrencilerin bireysel
ozelliklerinden kaynaklandigin1 géstermektedir. Bu nedenle sinif ortaminda zeka ve 6grenme
hizlar1  farkliliklar  goOsteren ¢ocuklar arasindagatismalar  yasanmasi  dogal  bir
durumdur(Seeman, 2010: 29). Farkl ilgilere ve 6grenme &zelliklere sahip 6grencilerin, sinif
ortamini sorunsuz bigimde paylasmalar1 oldukg¢a zordur (Tiirniikli, 2006: 3). Bu gergekligin
farkinda olmalari, 6gretmenlere iistiin yetenekli 6grencilerin sinif ortaminda istenmeyen
davranislarim yonetmede kolaylik saglamaktadir (Oztiirk, 2005: 178; Toprakei, 2008: 306).
Ustiin  yeteneklilerin egitiminden sorumlu olan 6gretmenler; Ogrencilerinin bireysel
farkliliklar gosterdiginin ve kendilerine 6zgii 6grenme stillerinin oldugunun bilincindedirler.
Bu 6grencilerin bilissel ve duyussal diizeylerini belirleyerek, onlara uygun 6grenme ortamlari
ve yasantilar1 diizenlerler (Can, 2004).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin smif ortaminda sergiledikleri tutum ve davranislar arasinda;
zorlu ve rutin olmayan gorevler almada 1srar etme, sinirlari reddetme, bagimsizlik ve sira dist
olma arzusu sayilabilir (Tannenbaum, 2003). Bu nedenle istlin yetenekli ¢ocuklar, hizli
o0grenme egiliminde olduklar1 icin geleneksel sekilde diizenlenen egitim ortamlarinda,
bireysel ilgilerine karsi ¢ikildigini ve baski ile karsilastiklarini hissetmektedir (Coleman &
Cross, 1988; Klein, 2007; Borland, 2003). Ayrica listiin yetenekli 6grencilerin arkadaslari
tarafindan kabul edilme diizeyleri; sinif i¢i tutum ve davranislarini, 6grenme ortamlarina
katilmalarmi1 ve 6grenme isteklerini biiyiik olciide etkilemektedir. Ciinkii iistiin yetenekli
cocuklar, arkadaslar1 arasinda popiilerdirler (Dunbar, 2004: 3; Wagale, 2001). Bu 6zelligin
bir sonucu olarak, her zaman 6n planda olmay1 ve takdir edilmeyi beklemektedirler (Akarsu,
2000; Gokdere & Cepni, 2003).

Okuldaki zamanlarimin 6nemli bir boliimiinii simif ortaminda gegiren Ustlin yetenekli
cocuklarin 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi gerekmektedir (Senol, 2011). Ciinkii
smifin 0grenme ortaminin {stlin yetenekli Ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda
diizenlenmemesi; dogustan getirdikleri yeteneklerinin korelmesine, akademik basarilarinin
azalmasina ve smif ortaminda olumsuz tutum ve davraniglar sergilemelerine neden
olmaktadir (Walters & Frei, 2007: 1). Bu olumsuz tutum ve davramiglar arasinda; ¢abuk
stkilma, anlamsiz taskinliklar yapma, tepkisel davramiglar gosterme, daginik ve dikkatsiz
caligma, baskalarmin ihtiyag ve isteklerine karst kayitsiz kalma sayilabilir (Kingore, 2001;
Moore, 2005).

Ustiin  yetenekli 6grencilerin  olumsuz davramglarin  yonetilmesinde etkili olan
yontemlerden birietkili iletisim kurmadir. Bu 6grencilerle kurulacak iletisimde ¢ok 6zenli
davranilmalidir. Clinkii iistiin yetenekli ¢ocuklar, normal gelisim gdsteren akranlarina oranla
genellikle asir1 duyarli, son derece merakli, derin diisiinceli, i¢ diinyalar1 ¢ok zengin ve
elestirel diistinme becerileri ¢ok gelismistir. Yanlis anlamalara yol agacak ifadeler, bu
cocuklarin i¢ diinyalarinda derin sarsintilar yaratabilir (Klein, 2007: 140).

Olumsuz davraniglarin yonetilmesinde etkili olan bir diger onemli yontem Ogrenme
ortamin1 Ustlin yetenekli 6grencileri kapsayacak sekilde diizenlemedir. Clinkii 6gretmenler,
O0grenme siirecini planlar, 6grenme ortamlarni diizenler ve 6grenme siirecinin ¢iktilarimi
degerlendirirler. Bu nedenle 6gretmenlerin, iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stillerini
kesfetmeleri ve bireysel farkliliklarini anlamalari; etkili 6grenmeyi saglama ve siif yonetimi
acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Kuzgun & Deryakulu, 2006). Yapilan arastirmalara
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gore, istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminden sorumlu &gretmenlerin Sahip olmasi gereken
yeterlikler; 6gretme yontem ve siiregleri konusunda yeterli olma, 6gretimde sira dis1 yontem
ve yeteneklere sahip olmaseklinde siralanmaktadir (Ataman, 1998: 184). Ogretmenlerin
istiin yetenekli 6grencilerin bulundugu sinif ortamini diizenleme ve 6grenci davraniglarini
yonetme yeterlikleri, biiyilk oOlgiide 06zel egitim konusunda yeterlikleri ve smif
yonetimindekiyeteneklerine baglidir (Emmer & Stough, 2001; Smith & Laslett, 2002: 9).

Ustiin yetenekli ¢cocuklarin olumsuz davranislarmim yénetilmesinde etkili olan bir baska
yontem ise 0gretmenlerin bu 6grencilerden yiiksek akademik basar1 beklentisinde olduklarini
belli etmemeleridir. Ciinkii bu ¢ocuklarimégrenme yeteneklerininakranlarina oranla daha
ileride olmas1 yanindaduygusal gelisimleride ileri diizeydedir. Asir1 stres altina sokulmalari,
onlara yarardan ¢ok zarar vermektedir. Bu ¢ocuklardogustan getirdikleri iistiin yetenekleri
dogrultusunda  egitimlerinisiirdiirir ve dogru  yonlendirilirse, olumlu  davranis
gelistirmelerigok daha kolaylasir. Bu nedenle egitimlerinde devlete, ailelere ve 6gretmenlere
onemli gorevler diismektedir(Porter, 2005: 7; Bozgeyikli, Dogan & Isiklar, 2010). Siirekli
degisim ve yeni model arayisinda olan Tirk Milli Egitim Sistemi, istiin yeteneklilerin
egitimi ve yonlendirilmesinde heniiz kalict ve uygulanabilir bir model iiretebilmis degildir.
Ustiin yeteneklilerin egitimi, istihdam siirecini de igeren bir vizyondan yoksun oldugu i¢in bu
bireyler, egitimleri boyunca kendi kaderlerine terk edilmekte ve bu durum gelismis tilkelere
dogru beyin gogiine zemin hazirlamaktadir (Bakioglu &Levent, 2013).

Arastirmanin amaci, Ustiin yetenekli 6grencilerin sinif ortaminda sergiledikleri olumsuz
davraniglar ve yonetilmesine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu amagla asagidaki
sorulara yanit aranmaktadir;

1-Ogretmenlerin iistiin yeteneklilerin egitimine iliskin kurs ve seminerlere katilma durumu
nedir?

2-Ogretmenlerin sinif ortaminda iistiin yetenekli 6grencilerle sorun yasama diizeyi nedir?

3-Ustiin yetenekli dgrencilerin simif ortaminda sergiledigi olumsuz davranislar nelerdir?

4-Ogretmenler {istiin yetenekli Ogrencilerin olumsuz davranislarni yonetmede hangi
yontemleri kullanmaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma desenindedir.Nitel arastirma deseninden bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla yararlanilir (Newman & Benz, 1998; Denzin
&Lincoln, 2005; Marshall & Rossman, 2006; Singh, 2007).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda, Giresun Bilim ve Sanat
Merkezine 6grenci gonderen okullarda gorevlil68 Ogretmen arasindan, kolay ulasilabilir
durum 6rneklemi yontemiyle belirlenen 52 6gretmen olusturmaktadir.

Tablo 1’de 6rneklem grubunun demografik 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 1.

Orneklem grubunun demografik bilgileri (N=52)

Cinsiyet N Brans N Yas N
Kadn 24 Sinif Ogretmeni 27 20-30 6
Erkek 28 Brang Ogretmeni 25 31-40 18
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Veri Toplama Araci

Ustiin yetenekli ogrencilerin  simif ortaminda sergiledikleri olumsuz davranislarin
yonetilmesi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmelerine iliskin 6gretmen gorisleri
belirlemede, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmustir.

Goriisme formu, ti¢ bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde yer alan yapilandirilmig
sorular, 6gretmenlerin demografik oOzelliklerinden cinsiyet, brans ve yaslarimi belirlemeyi
amaclamaktadir. Ikinci béliimde yar1 yapilandirilmis iki soru yer almaktadir. Bu sorulardan
birincisi Ogretmenlerin istiin  yeteneklilerine egitimine iliskin kurs ve seminerlere
katilmadurumunu belirlemektedir. Ikinci soru ise sinif ortaminda iistiin yetenekli dgrencilerin
olumsuz davramis sergileme diizeyini belirlemeyi amaglamaktadir. Ogretmenlerden bu
sorulara “Siklikla”, “Bazen” “Nadiren” ve “Hi¢” seklinde yanit vermeleri istenmistir. Ugiincii
boliimde iki adet agik uglu soru yer almaktadir. Sorularsu sekildedir.“Ustiin yetenekli
ogrencilerin smif ortaminda sergiledigi olumsuz davranislar nelerdir?”,“Ogrencilerin smif
ortaminda sergiledigi olumsuz davranislar1 yonetmede kullandiginiz yontemler nelerdir?”

Gegerlik ve Giivenirlik

Gortisme formu gelistirilirken, arastirmanin i¢ gecerligini artirmak i¢in alan yazin
taramasina bagl olarak konu ile ilgili bir kavramsal bir cerceve olusturulmustur. Ogretmen
goriislerinden elde edilen sozel veriler, arastirmaci ve nitel arastirma konusunda deneyimli
baska bir ogretim iiyesi tarafindan kodlanmistir. Her iki kodlayici tarafindan yapilan
kodlamalar iizerinde gilivenirlik icin; Giivenirlik= Goériis Birligi/ Goriis Birligi + Goriig
Ayriligr X 100 formiilii uygulanmustir (Miles & Huberman, 1994). iki kodlayic1 arasindaki
uyum %91 olarak hesaplanmistir. Uyusum ylizdesinin %70 veya daha iistii olmasi1 yeterli
goriildiiglinden veri analizi acisindan gilivenirligin saglandigr varsayilmistir. Temalara
ulasmada aragtirmaci ve uzman Ogretim lyesi tarafindan yapilan kodlamalarda uyusum
gosteren kodlar esas almmustir. Ikinci asamada temalar ve alt temalarin kendi aralarindaki
iliskisi ve her bir alt temanin digerleriyle iligkisi kontrol edilerek yapisal biitiinliik
saglanmistir. Arastirmanin dis gecerligini artirmak i¢in arastirma siireci ve bu siirecte
yapilanlar, (arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci,
verilerin ¢ozlimlenmesi ve yorumlanmasi) ayrintili bir bigimde tanimlanmistir. Arastirmanin
giivenirligini artirmak i¢in bulgularin tamami yorum yapilmadan gosterilmistir.

Verilerin Analizi

Microsoft Excel programindan yararlanarak bilgisayar ortamina aktarilan verilerin frekans
ve ylizde degerleri hesaplanmis, bulgular analiz edilerek sonuglar1 yorumlanmistir. Verilerin
analizinde, betimsel analiz yontemlerinden tiimevarimci analiz yonteminden yararlanilmistir.
Bu yontem, betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, tematik ¢ergeveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin analizi ve yorumlanmasi seklinde siralanan
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dort asamadan olusmaktadir (Miles & Huberman, 1994; Yildirim & Simsek, 2013: 256). ilk
asamada temalar, ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar genis ve ilgisiz kavramlar1 disarida
birakacak kadar dar kapsamda tutulmustur. Yazili kayitlarin analizinde, sorulara benzer
yanitlar veren 0gretmenlerin goriisleri ayni1 kategoride degerlendirilmistir. Elde edilen sozel
veriler kodlanmis; bu kodlara gore Ogretmen goriisleri ana tema ve alt temalar olarak
ayrilmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerinsimif ortaminda sergiledigil3olumsuz davranis ve bu
davraniglara iliskin iki ana tema belirlenmistir. Bu temalar; “ilgisiz davranma”ve “6grenme
ortamint bozma”seklindedir. Olumsuz davraniglarin yonetilmesine iliskin 13 adet yontem
belirlenmis ve iki ana tema ile iligkilendirilmistir. Bu temalardan birincisi “destekleme”;
ikincisi ise “yaptinm uygulama” seklindedir. ikinci asamada, aym kavramsal boyutta
kodlanan ifadeler anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmistir. Ugiincii asamada,
verilerin kolay, anlasilir ve okunabilir bir dil ile tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan
kacinilmasina dikkat edilmistir. Dordiincii asamada, tanimlanan bulgular agiklanmig
birbirleriyle iligkilendirilmis ve anlamlandirilarak neden sonu¢ iligskisi kurulmaya
calistlmistir. Smif dgretmenlerinin goriisleri;SO1, SO2, SO3... ve brans 6gretmenlerinin
goriisleri ise BO1,BO2, BO3... seklinde kodlanarak verilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Tablo 2’de dstiin yeteneklilerin egitimlerine iliskinkurs ve seminerlere katilma
durumlarminfrekans ve yiizdeleri yer almaktadir.
Tablo 2.
Kurs ve seminerlere katilma durumuna iliskin 6gretmen goriisleri (N=52)

Segenekler Siklikla Bazen Nadiren  Hig Toplam
Ustiin Yeteneklilerin Egitimine iliskin Kurs ve f 4 10 15 23 52
Seminerlere Katilma Durumu % 7.7 19.2 28.8 44.3 100

Tablo 2’ye goredgretmenlerin %7.7°si, istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili kurs ve
seminerlere siklikla katildiklarini;%19.2’si bazen katildiklarini; %28.8’1 nadiren katildiklarini
ve %44.3’1 ise hi¢ katilmadiklarini belirtmektedir.

Tablo 3’te istiin yetenekli 6grencilerin sinif ortaminda olumsuz davranig sergileme
diizeylerine iliskin frekans ve yiizdeler yer almaktadir.

Tablo 3.

Ustiin yeteneklilerin sinif ortaminda olumsuz davrams sergileme diizeyleri (N=52)

Secenekler Stklikla Bazen Nadiren Hic¢ Toplam
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Smif Ortaminda f 21 16 13 2 52
Olumsuz Davranis Sergileme Diizeyi % 40.4 30.8 25.0 3.8 100

Tablo 3’e gore Ogretmenlerin %40.4°’1 istlin yetenekli Ogrencilerin sif ortaminda
siklikla;%30.8’1 bazen; %25°1 nadiren olumsuz davraniglar sergiledikleri seklinde goris
belirtmektedir. Ogretmenlerin sadece %3.8’1, iistiin yetenekli 6grencilerin sinif ortaminda hig
olumsuz davranis sergilemedigi goriisiindedir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Simif Ortaminda Sergiledigi Olumsuz Davramslar

Bu boliimde Ogretmenlerin sinif ortaminda istiin yetenekli &grencilerin sergiledigi
olumsuz davraniglara iliskin goriisleri yer almaktadir. Aragtirmaya katilan tiim 6gretmenlerin
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goriiglerine yer vermek, arastirmanin yazim kurallart ile ilgili sinirlarii astigi igin 6zelikle
konuya agiklik getiren ¢arpici goriislere yer verilmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin olumsuz davranislarmin égrenme ortamini bozduguna vurgu
yapan bir sinif 6gretmeninin bu konudaki goriisleri asagidadir;

“Stnifimda Bilim ve sanat Merkezine devam eden dort ogrencim var. Derslere katilmalari,
yaratici ve yeni fikirlere sahip olmalarini takdir ediyorum. Siirekli kendilerine séz verilmesini
istemeleri ve benim ise diger Ogrencilere soz hakki vermem yiiziinden sinirli ve kaprisli
davranabiliyorlar. Dersin konusu disinda sorularla beni bunaltiyorlar. Arkadaslari ile
aralarinda sozlii atismalar yasaniyor. Hatta bazen saldirgan bir tutum sergiliyorlar. Onlart
anlayisla karsilamaya ¢alistyorum. Onlarin hizina yetisemiyorum. Stirekli rekabet halindeler.
Bu yiizden arkadaglarina karsi bazen kaba ve kirici olabiliyorlar.” (SO14).

Bu konuda bagka bir sinif 6gretmeninin goriisleri ise;

“Swmifimda ii¢ tane Bilim ve Sanat Merkezine devam eden ogrencim var. Cogunlukla
uyumlu davraniyorlar. Enerjilerinin ve 6grenme arzularmmin ¢ok yiiksek olmast beni ¢ok
mutlu ediyor. Ancak ¢ok ¢abuk o6grendikleri igin yeni bir konuya ge¢memi istiyorlar. Ben
diger ogrencilerle ilgilendigimde, ge¢ ogrendikleri icin arkadaslarina sozlii olarak
satasiyorlar. Verilen yanitlart begenmiyorlar. Sabirsiz davraniyorlar. Bazen de anlamsiz bir
hareketlilik ve huzursuzluk sergilediklerini gézlemliyorum. (SO43).

llgisiz davranma ve sinifin égrenme ortamini bozma temalarina vurgu yapan bir brans
Ogretmeninin bu konudaki goriisleri asagidadir;

“Benim bransim Fen Bilgisi oldugu icin iistiin yetenekli ogrencilerle genel olarak iyi
anlasiyoruz. Zaten her sinifia iKi veya iic tane BILSEM e (Bilim ve Sanat Merkezi) devam
eden ogrenci var. Farkli konular: giindeme getirmeleri ve ilging sorular sormalari beni mutlu
ediyor fakat diger dgrencilerin o derste dgrenmeleri gereken konu igin yeterince zaman
kalmwyor. Eger sorduklart soruyucevap vermeden gecistirsem derse katilmiyorlar. Baska
seylerle ilgileniyorlar. Hatta verilen 6devieri yapmiyorlar. Highbir seyi unutmuyorlar ¢ok
israrci ve inat¢i davraniyorlar bazen benimle bile inatlasabiliyorlar. (BO21).

Sadece ilgisiz davranmaya vurgu yapan bir brang 6gretmeni ise bu konuda;

“BILSEM’e devam eden égrencilerin  okulun en basarili  grencileri  oldugunu
soylemeliyim. Aslinda bu ¢ocuklarin tespit edilip sadece iistiin yeteneklilerin egitim gordiigii
okullarda okumas: lazim. Ben bu ¢ocuklara yeterince yararli olamadigima inaniyorum.
Derslerde genellikle konular: basit bulmalarindan kaynaklanan sorunlar yasiyorum. Bu
yiizden ¢abuk sikilvyorlar, baska seylerle ilgileniyorlar. Konu disi ¢ok fazla soru soruyorlar.
Bazen de i¢e kapanip, hichir seyle ilgilenmiyorlar.” (BO10).seklinde goriis belirtmektedir.

Tablo 4’te 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerde gézlemledikleriilgisiz davranma ana
temasina iligkin alt temalar, frekans degerleri ve yiizdeleryer almaktadir.

Tablo 4.

Ilgisiz davranma (N=52)

Ana Tema Alt Temalar f %
Etkinliklere katilmayaisteksiz davranma 36 29.3
Baska seylerle ilgilenme (disar1 bakma, dalma, resim yapma vb.) 27 21.9

Ilgisiz Konuyla ilgisi olmayan sorular sorma 23 18.7

Davranma Verilen 6devleri zamaninda yapmama 16 13.0
Farkli konular1 giindeme getirme 15 12.2
I¢e kapanma, iletisim kurmama 6 4.9

Toplam 123 100
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Tablo 4’¢ gore,listiin yetenekli 6grencilerin sinif ortaminda sergiledikleri ilgisiz davranma
davraniglar1 arasinda; etkinliklere katilmada isteksizlik (f=36), baska seylerle ilgilenme
(f=27), konuyla ilgisi olmayan sorular sorma (f=23), verilen o&devleri zamaninda
yapmama(f=16),farkli konular1 giindeme getirme (f=15)ve iletisim kurmamadir (f=6).

Tablo 5’te 6grenme ortamin1 bozmaya iliskin alt temalar, frekans degerleri ve ylizdeler yer

almaktadir.

Tablo 5.

Ogrenme ortamint bozma (N=52)

Ana Tema Alt Temalar f %
Siirekli s6z hakki isteme 39 32.5
Anlamsiz huzursuzluk ve hareketlilik 28 23.3

Ogrenme Arkadaslarinin yanitlarinibegenmeme 14 11.7

Ortamim Arkadaslaria sozle satagsma 12 10.0

Bozma Ogretmenle inatlagma 10 8.3
S6z almadan konusma 9 7.5
Saldirgandavraniglar sergileme 8 6.7

Toplam 120 100

Tablo 5’e gore {istiin yetenekli Ogrencilerin simif ortaminda sergiledikleri 6grenme
ortamini bozma davranislar arasinda; siirekli s6z hakki isteme (f=39), anlamsiz huzursuzluk
ve hareketlilik (f=28), arkadaglarinin yanitlarini elestirme (f=14), arkadaslarina s6zlesatasma
(f=12), 6gretmenle inatlasma (f=10), s6z almadan konusma (f=9) ve saldirgan davranislar
sergilemedir (f=8).

Ogretmenlerin Olumsuz Davranmiglar1 Yonetmede Kullandigi Yéntemler

Bu boliimde Ogretmenlerin {istiin yetenekli Ogrencilerin sinif ortaminda sergiledigi
olumsuz davraniglari yonetmede basvurdugu yontemlere iliskin goriisler yer almaktadir.
Konuyu genel olarak daha iyi agiklayan goriislere yer verilmistir.

Smif igindeki olumsuz davraniglart yonetmede, destekleyicitutumsergileyen birbrans
ogretmeninin goriisleri agsagidadir;

“Ustiin yetenekli ogrencilerin simifta sergiledigi olumsuz davranislarin normal oldugunu
diigiiniiyorum. Enerjileri ¢ok yiiksek oldugundan onlara daha fazla rol ve sorumluluk
veriyorum. Aileleri ile iletisim halindeyim. Ilgi alanlarini zenginlestirmeye olanak
saglayacak ddevler veriyorum.” (BO18).

Sadece yaptirnmuygulayan bir sinif 6gretmeninin goriisleri asagidadir;

“Ogrenci sinifin huzurunu ve ogrenme ortamim bozacak davramsta bulunamaz.
Bulunursa cezasint ¢eker. Olumsuz davranis sergileyen o6grencinin iistiin yetenekli olmasti,
ona daha hoggoriilii davranmami da gerektirmez. Sinif kurallarina herkesin uymasi gerekir.
Benim simifimda hiperaktif bir BILSEM &grencisi var. Tek basina oturuyorhem de en onde.
Cogu kez sozlii olarak uyarmak zorunda kaltyorum. Rehber ogretmenle de goriistiim. Pek
yarart olmadi.” (SO4).
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Olumsuz davranislart yonetmede hem destekleyen hem de yaptirnmuygulayan bir smif
Ogretmeninin goriisleri asagidadir;

“Ustiin yetenekli ogrencilerin enerjileri ¢ok yiiksek oldugundan onlara sinif icinde daha
fazla rol ve sorumluluk veririm. Bu ogrencilerime daha yararli olabilmek i¢in ozel egitim
konusunda kendimi gelistirmeye c¢alistyorum. Arkadaslart ile anlasmazlik yasadiklarinda,
bazen yerlerini degistirip tek baslarina oturtuyorum. Sinif kurallarini birlikte olustirdugumuz
icin onlara sinif kurallarini sik sik hatirlatirim. Aileleri ile goriisiir, herhangi bir sorunlarinin
olup olmadigini anlamaya calisirim.” (SO49).

Hem destekleyen vehem de yaptirnmuygulayan bir brans Ogretmeninin gorisleri
asagidadir;

“Ustiin yetenekli ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine daha fazla imkdn vermeye
calistrim. Derslerimde onlarin seviyesine uygun matematik soru ornekleri ¢ézmeye ozen
gosteririm. Ayrica onlara ézel ev édevleri veririm. Sinif i¢inde arkadaslari ile tartismalarina
g6z yummam. Kendilerini sozlii olarak wyaririm. Gerekirse etkinliklere katilmama cezast
veririm.” (BO29).

Tablo 6°da,desteklemeye iligkin alt temalar, frekans ve ylizdeleri yer almaktadir.

Tablo 6.

Destekleme (N=52)

Ana Tema Alt Temalar f %
Olumsuz davramiglarinidogal karsilarim 35 23.3
Ozel egitim konusunda kendimi gelistirmeye calisirim 29 19.3
Daha fazla rol ve sorumluluk veririm 27 18.0

Destekleme Ilgi alanlarina yonelik ev 6devleri veririm 19 12.7
Kendilerini ifade etmelerine daha fazla firsat veririm 16 10.7
Ailelerle daha sik iletisim kurarim 15 10.0
Ogrenme ortamim zenginlestiririm 9 6.0

Toplam 150 100

Tablo 6 incelendiginde, {stiin yetenekli Ogrencilerin smif ortamindaki olumsuz
davraniglarin1  yonetmede,6gretmenlerin genel olarak destekleyici bir tutum sergiledigi
goriilmektedir. Olumsuz davraniglart dogal karsilama (f=35); 6zel egitimde yetkinlesme
(f=29); rol ve sorumluluk verme (f=27);ev 6devi verme (f=19); kendilerini ifade firsat1 verme
(f=16); ailelerle iletisim kurma (f=15) ve Ogrenme ortamin1 zenginlestirme (f=9)
yontemleri,6gretmenler tarafindan gérece daha yaygin olarak kullanilmaktadir.

Tablo 7°de yaptirnmauygulamaya iliskin alt temalar, frekans ve yiizdeler yer almaktadir.

Tablo 7.

Yaptiruim uygulama (N=52)

Ana Tema Alt Temalar f %
Sozlii olarak uyaririm 13 28.9
Yerini degistirir, 6n sirada oturturum 10 22.2

Yaptirinm Okulun rehber 6gretmeniile goriigmesinisaglarim 8 17.8

Uygulama Sinif i¢i kurallar: hatirlatirim 6 13.3
Tek basina oturturum 5 11.1
Etkinlige katmam veya s6z hakki vermem 3 6.7

Toplam 45 100
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Tablo 7’ye gore Ogretmenler, istiin yetenekli Ogrencilerin simif igindeki olumsuz
davranislarim 6nlemede, yaptirim uygulamayi da tercih etmektedir. Ogretmenlerin; gérece az
olmakla birlikte 6grencileri sozlii olarak uyarma (f=13),yerlerini degistirme (f=10), rehber
ogretmenle goriistirme (f=8), sinif i¢i kurallar1 hatirlatma (f=6), tek basina oturtma (f=5) ve
etkinlige katmama veya s6z hakki vermeme (f=3) yontemlerine bagvurduklari goriilmektedir.

SONUC VETARTISMA

Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin Ustlin yeteneklilerin egitimi konusunda yeterli
olmadiklarim gostermektedir. Ogretmenlerin %7.7’si, {istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili
kurs ve seminerlere siklikla katildiklarini; %19.2°si bazen katildiklarini; %28.8’1 nadiren
katildiklarim1 ve %44.3’1 isehi¢ katilmadiklarini belirtmektedir.Elde edilen bulgular, daha
once yapilan aragtirmalarin bulgular ile desteklenmektedir. Senol (2011) tarafindan yapilan
arastirmada, tstiin yeteneklilerin Bilim ve Sanat Merkezlerindeki egitiminde en fazla
karsilasilan sorunlarin ilk sirasinda, 6gretmenlerin 6zel egitim konusundaki eksiklikleri yer
almaktadir. Ataman (1998) ve Sapon-Shevin (2003), iistiin yeteneklilerin egitiminde sorunlar
yasandigini dile getirmekte; Gistiin yeteneklilerin 6gretmenlerininpedagojik yonden iyi egitim
almalar1 ve bireysel farkliliklar gosteren 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarini kargilamak
icin zenginlestirilmis 6grenme ortamlari ve 6zel egitim olanaklar1 saglayacak donanimda
olmalar1 gerektigini belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin%40.4’1, iistiin yetenekli 6grencilerin siklikla; %30.8’1
bazen; %?25’1 nadiren siif ortaminda olumsuz davranislar sergiledikleri seklinde goriis
belirtmektedir. Ogretmenlerin sadece %3.8’i,iistiin yetenekli 6grencilerle sinif ortaminda
olumsuz davranis sergilemedigini ifade etmektedir. Bu sonuglar daha 6nceki g¢alismalari
bulgular ile benzerlik gostermektedir. Wagale (2001), dstiin yetenekli ve basart odakli
cocuklarin bazen inat¢i ve baskin davranmalar1 nedeniyle sinif ortaminda Ogretmenlerine
sorun c¢ikardiklarin1 belirtmektedir.Mares (1991) yaptig1 arastirmada, istiin zekalilarin
entelektiiel risk alma egiliminde olmalar1 nedeniyle genellikle gelismis 6§renme davraniglari
sergilediklerini, alisilmadik ve beklenmedik bir sekilde kurallar1 ¢ignediklerini, bu durumun
Ogretmenler tarafindan {stiin yeteneklilerin simnif ortaminda karigiklik ¢ikarma davranisi
olarak algilanabildigini belirtmektedir. Balay & Saglam’m (2008)arastirmasinda
ogretmenler,sinif ortaminda olumsuz 6grenci davranislariile siklikla karsilastiklari seklinde
gorts belirtmektedir.

Ogretmenler,iistiin yetenekli 6grencilerin ilgisiz davranma temasi altindaki olumsuz
davraniglarini,sinif ortaminda etkinliklere katilmada isteksizlik; baska seylerle ilgilenme;
konuyla ilgisi olmayan sorular sorma; verilen 6devleri zamaninda yapmama; farkli konular
giindeme getirme ve iletisim kurmama seklinde ifade etmektedir. Elde edilen bulgular,
Borland (2003), Kesner (2005), Monks &Pfluger (2005) ve Klein (2007)tarafindan yapilan
cesitli arastirmalardakiogrenme ortamlarinin zenginlestirilmedigi durumlarda ¢ok ¢abuk
sikildiklari, baska seylerle ilgilendikleriseklindeki bulgularla benzerlik gostermektedir.
Shavinina & Ferrari (2004), istin yetenekli &grencilerin 6grenme ozellikleri ile ilgili
yaptiklart arastirmada, 6grenme hizlarinin yiiksek olmasi nedeniyle sinif ortaminda 6grenilen
konularinkendi bilgi diizeylerinin altinda kaldig1 ve 6grenme siiresinin uzadigr durumlarda,
sikildiklarini agikea dile getirdiklerini belirtmektedir.

Ogretmenler, iistiin yetenekli dgrencilerin 8grenme ortamini bozma ana temasi altindaki
olumsuz davraniglarini, siirekli soz hakk: isteme; anlamsiz huzursuzluk ve hareketlilik
sergileme; arkadaglarmin yanitlarii elestirme; arkadaslarina sozle satagsma; Ogretmenle
inatlagsma; s6z almadan konusma ve saldirgan davranislar sergileme seklinde belirtmektedir.
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Torrance’a gore(1981), istiin yetenekli ¢ocuklarin erken 6grenme ve okuma davranislari,
baz1 olumsuz davraniglar: da beraberinde getirmektedir. Bu davraniglar; otoriteyi sorgulama
ve karst koyma, rutin olana karst gelme, sosyal kurallart umursamama, 6nemli olarak
algilanan seylere karsi daha az ilgi gosterme seklinde ortaya ¢ikabilir.Delisle (1992) ve
Kitano (1990) arastirmalarinda, istiin yetenekli gocuklarin 6zerk davranma egiliminde
olduklar1 i¢in davraniglarinin yetigkinler tarafindan kontrol edilmesi girisimlerine karsi
koyma egiliminde olduklarini belirtmektedir. Kingore (2001) ve Moore (2005) ise
arastirmalarinda, istiin yetenekli ¢ocuklarin; basarisizligin tistesinden gelmede yetersizlik,
normal siif ortamindaki miifredattan sikilma, uygun olmayan davranissal taskinlik ya da
tepkiler, Ogretmenlerinin siirekli ilgi gostermesini isteme ve bagkalarinin ihtiyag ve
isteklerine karsi kayitsiz kalma gibi tutum ve davraniglar sergilediklerini belirlemistir.

Ustiin ~ yetenekli ~ ogrencilerin ~ siuf  ortamindaki  olumsuz  davranislarni
yonetmede,0gretmenlerin  genel olarak destekleyicibir tutum sergiledigi goriilmektedir.
Ogretmenler iistiin yetenekli &grencilerin olumsuz davranislarini dogal karsilama; ozel
egitimde yetkinlesme; rol ve sorumluluk verme; ev 6devi verme; kendilerini ifade firsati
verme;  ailelerle  iletisim  kurma  ve  Ogrenme  ortamini  zenginlestirme
yontemlerinebagvurmaktadir. Yapilan arastirmalar, hosgoriilii davranmanin  olumsuz
davranislar1 Onlemede daha etkili oldugunu gostermektedir. Cankaya’nin (2011)yaptigi
arastirmada,aile ile isbirligi, bireysel rehberlik, sosyal etkinliklere katma, ortak kararlar alma,
sorumluluk kazandirma, Ogrencinin 6zel yeteneklerinin gelisimini destekleme, sinif
ortamindaki olumsuz davranislari 6nlemede kalici ¢oziimlerolarak goriilmektedir.Safran &
Oswald’a gore (2003) olumlu davraniglarin desteklenmesi modeli, isbirlik¢i bir model
oldugundan, 6grencilerde davranis degisikligi yaratmada daha fazla etkilidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, tstiin yetenekli Ogrencilerin sinif igindeki olumsuz
davranislarin1 6nlemede, yaptirim uygulamay1 da tercih etmektedir. Gorece yiiksek diizeyde
olmamakla birlikte 6gretmenlerin; sozlii olarak uyarma, yer degistirme, rehber 6gretmenle
goriistiirme, sinif i¢i kurallari hatirlatma, tek basina oturtma, etkinlige katmama ve s6z hakki
vermeme yontemlerine basvurduklar1 goriilmektedir. Oysa Quinn et al. (2000) ve Porter’a
g6re(2006), tehditkar ve asagilayici bir dil kullanmaktan ka¢inma, 6grencilere daha fazla
zaman ayirma ve sorunlarini paylasma, etkin bir sekilde dinleme, cesaretlendirme ve
basaracaklarina inanma, siif ortamindaki olumsuz davranislar1 azaltmada ¢ok daha etkilidir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde rol alan dgretmenler,dzel egitim konusunda daha
donaniml1 olmali, farkli iilkelerdeki uygulamalar1 yakindan izlemelidirler. Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitim gordiigli okullaragerekli materyaller saglanmali, sif ig¢i Ogrenme
ortamlar1 zenginlestirilmeli ve bireysellestirilmis egitim etkinlikleri hazirlama konusunda
ogretmenlere hizmet ici egitim verilmelidir. Ogretmenler, iistiin yetenekli ¢cocuklarm sinif
ortaminda sergiledikleri olumsuz davraniglarin gelisim 6zelliklerine bagli oldugu konusunda
bilgilendirilmeli ve bu davraniglarin yonetilmesi konusunda ogretmenleredzel egitim ve
rehberlik semineri verilmelidir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin simif ortaminda sergiledikleri olumsuz davramslari ydnetme
konusunda oOgretmenlere hizmet i¢i egitim verilebilir ve {niversitelerin 6zel egitim
boliimiinde gorevli akademisyenlerden bu konuda destek saglanabilir. Ustiin yetenekli
cocuklarin smif ortaminda sergiledikleri olumsuz davranislarin nedenlerineiligkin farkl
aragtirmalar yapilabilir.Ustiin yetenekli dgrencilerin simif ortaminda sergiledikleri olumsuz
davraniglarin = ¢o6ziim odakli terapi ile Onlenmesineiliskin  deneysel arastirmalar
yapilabilir.Ustiin yetenekli cocuklarin olumsuz tutum ve davramislarina iliskin ailelerin
orneklem olarak alindig: farkli arastirmalar yapilabilir.
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