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OZET

Bu calismanin amaci, bellek destekleyicilerden anahtar sézciik yonteminin 6grencilerin Ingilizce sézciik
dagarcigim geligtirmeye etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanmn ¢alisma grubunu, Burdur Bucak
ilgesindeki bir ortaokulda iki sube 5. sinuf 6grencileri olusturmaktadir. Caligma 6n-test- son-test kontrol
gruplu yart deneysel modele gore yiiriitiilmistiir. Arastrmada, 6grencilerin akademik bagari
diizeylerinin saptanmasinda 25 sorudan olusan basar testinden yararlanilmistir. Veriler, SPSS paket
programindan yararlamlarak bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Caligmada uygulanan kalicilik testi
sonucunda da deney grubu Ogrencilerinin son-test puanlar ile kalicilik testi bagar puanlar arasmda
anlaml bir fark olmadig goriilmiistiir. Sonug olarak, deney grubu &grencilerinin 6grenmelerinin kalict
oldugu soylenebilir. Bu baglamda, yabanci dil 6greniminde anahtar sdzciik yonteminin kullanilmast
oOnerilebilir.
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THE EFECTS OF KEYWORD METHOD AS A MNEMONIC ON
DEVELOPING VOCABULARY LEARNING OF STUDENTS AND
RETENTION IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effects of keyword method as a mnemonic on developing
vocabulary knowledge of students. Study group of this research consists of two classes fifth-grade
primary school students in Bucak district of Burdur province. The study has been carried out by using
pre-test post-test control grouped quasi-experimental model. To determine academic achievement levels
of students, academic achievement test which consists of 25 items has been used. The obtained data have
been analyzed by using the independent group's T-test analysis technique in SPSS packaged software.
According to the results of the analysis, there has been a meaningful difference in support of the
experimental group. As a result of retention test, it has been found that there was no meaningful
difference between the post-test and retention test results of the experimental group. So it can be said that
learnings of experimental group students are permanent. In this sense, using keyword method in English
lesson can be suggested.
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Yabanci dil 6gretiminde bellek destekleyicilerden anahtar s6zciik yonteminin dgrencilerin

1.GiRiS

Giiniimiiz diinyasinda en dnemli iletisim aracinin dil oldugu sdylenebilir. Teknolojinin
geligsmesiyle birlikte toplumlararast iletigim artmigtir. Bununla birlikte sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik iliskilerin de artmasi sonucu tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yabanci
dil 6grenmenin ayricalik olmaktan ¢ikarak bir ihtiyag hatta zorunluluk haline geldigi
sOylenebilir. Bu baglamda yabanci dil 6grenen ve 6greten herkesin dil’ i dncelikle bir
iletisim arac1 olarak gormesi gerekmektedir (Paker, 2012). Ayrica yabanci dil araciligiyla
uluslararasi igbirligi ve kiiltiirleraras1 yakinlasma ve hosgoriiniin olusmasina da zemin
hazirlandig1 s6ylenebilir (Hanbay, 2013).

Yabanct dil 6grenme; her yastaki bireyler i¢in gerekli olmasi ve diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de titizlikle {izerinde durulmasi gereken onemli bir konudur. Ulkemizde
yillardir yabanct dil 6gretimi konularinda akademik ¢aligmalar yapilmaktadir. Ancak
yabanci dil 6grenmede hala sorunlar yasandig: ve giincelligini korudugu sdylenebilir.

Bir dili, okumak, anlamak ve konusmak i¢in hi¢ siiphesiz sézciik bilgisine sahip olmak
oldukca &nemlidir. Ulkemizde &grenciler yabanci dildeki sozciikleri saatler harcayarak
‘ezberci’ bir yontemle 6grenmeye ¢alismakla birlikte, ezberlenen sézciiklerin kaliciligt
ve dgrenilmesinde zorluklar yagamakta ve sorunlarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Bilgi
toplumunda smirlarin kalktigi bu cagda bile iilkemizde Ogrencilerin maalesef basit
climleler dahi kurabilecek yabanci dil bilgisine sahip olamadiklar1 séylenebilir (Yilmaz,
2008).

Cagimiz egitim anlayisi 6grenmenin etkili ve kalici olmasi hususunda 6gretmene en etkili
Ogretim yonteminin segilmesi ve kullanilmasi ile ilgili sorumluluklar yiiklemektedir
(Bayrakgeken, Doymus, ve Dogan, 2015). Bu baglamda, yabanci dilde sdzciik 6gretimi
konusunda da yasanan sorunlarin giderilmesinde ve sozciiklerin kalici olarak bellege
yerlestirilmesinde kodlama yonteminin etkili oldugu diisiinilmektedir. Kodlama
yontemi, isleyen bellekte yer alan bilgilerin uzun siireli bellekte 6nceden var olan
bilgilerle iliskilendirilerek, uzun siireli bellege gonderilme siireci olarak tanimlanabilir
(Senemoglu, 2015). Beyin bilgiyi aldig1 gibi ayn1 zamanda da onu isler (A¢ikgoz, 2014).
Bu amaca yonelik islenen bilginin uzun siireli bellege gonderilmesinde bellek
destekleyicilerden yararlanilabilir. Bellegin ¢aligmasini daha etkili hale getirmek icin eski
Yunanlilar’in gelistirdigi (Yunan bellek tanrigas1 Mne-mosyne’den esinlenerek)
mnemonic ad1 verilen 6zel bellek destekleme tekniklerinin kullanilmasi faydali olabilir
(Korkmaz ve Mahiroglu, 2007).

Yabanci dilde sozciik Ogretimine iliskin 6grenme yasantist diizenlerken, bilgileri
anlamlandirmak amaciyla kodlamalar yapmak i¢in bellek destekleyicilerden yararlanmak
oldukca 6nemlidir. Bellek destekleyici stratejiler, 6grenilecek konu ile ilgili dogal olarak
yer almayan iligkileri, cagrisimlari meydana getirerek kodlamaya yardim eden
stratejilerdir. Bu stratejiler 6grenmeyi ve hatirlamayi kolaylastirarak dgrenilen bilginin
kalict olmasina yardim ederler (Agikgdz, 2016). Bellek destekleyicilerden ‘anahtar
sozciik * yontemi kullanilarak anlamlandirilan bilgi uzun siireli bellege gonderilmekte ve
daha kalic1 bir 6grenme gerceklesmektedir. Anahtar sézciik yontemi; bir dildeki
sOzcliglin yabanci dildeki bagka bir sdzciikle anlamsal olarak dogrudan bir iliskiye sahip
olmamakla birlikte sdzciigiin tamaminin ya da bir boliimiiniin sadece ses benzerligine
sahip olmas: seklinde tanimlanabilir (Atkinson, 1975). Anahtar sdzciik yonteminde
yabanci dilde yeni 6grenilecek sozciikler daha dnce anadilde 6grenilmis ve sestesim
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acisindan yabanci dildeki sozciiklerle benzesen anahtar kelimelerle birlestirilerek
anlamlandirilir (Oflaz, 2017). Anahtar sozciik yonteminin yabanci dildeki sozciikleri
ogrenmede siklikla kullanilan bir yontem oldugu sdylenebilir (Senemoglu, 2015).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dilde 6grencilerin sézciik dagarcigint gelistirmede, bellek
destekleyicilerden anahtar sozciik yonteminin ne derecede etkili oldugunu ortaya
koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda g¢aligmanin problem ve alt problemleri asagidaki
sekilde olusturulmustur:

Problem ciimlesi

Yabanci dil 6gretiminde bellek destekleyicilerden anahtar sdzciik yonteminin kullanimi,
6grencilerin sézciik dagarcigini gelistirmelerini etkilemekte midir?

Alt problemler:
Yabanci dil 6gretiminde anahtar sézciik yonteminin kullaniminda;

1- Deney ve kontrol grubu 6n-test akademik basart puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

2- Deney grubu on-test, son-test akademik basar1 puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

3- Kontrol grubu 6n-test, son-test akademik basar1 puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark var midir?

4- Deney ve kontrol gruplart son-test akademik basari puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

5- Deney grubu son test- kalicilik testi akademik bagari puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var mdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin, Ingilizce dersinde bellek destekleyici stratejilerden Anahtar sézciik
yontemi(Keyword method) uygulanarak diizenlenen 6grenme yasantilarinda, 6grencilerin
Ingilizce sozciik dagarciklarmm gelistirebilmelerinde ve akademik basarilarinin olumlu
yonde arttirilabilmesinde ve de 6grenmelerinin kaliciliginin artirilmasi agisindan alana
onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte ¢alismanin sonuglarinin
dgretmenleri Ingilizce dersinde sozciik 6gretimi siirecinde bellek destekleyici stratejileri
ve Ozellikle de Anahtar sozciik yontemini kullanimi agisindan tegvik edici olabilir.

2. YONTEM

Bu aragtirma arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin, bagimli degisken tizerindeki
etkisini test etmeye yonelik oldugundan deneysel desenlerden, 6n-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel yontem kullamilmistir. Bu yontemde hazir gruplarin ikisi belli
degiskenler lizerinde eslestirilmeye ¢aligilir ve deney uygulanir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

495



Yabanci dil 6gretiminde bellek destekleyicilerden anahtar s6zciik yonteminin dgrencilerin

2.1. Katihimcilar

Bu ¢aligma 2015-2016 egitim-6gretim yil1 gliz doneminde Burdur ili Bucak ilgesinde yer
alan bir ortaokulda 6grenim goren 5. simif 6grencileri tizerinde yiiriitiilmistir. Okuldaki
6 sube arasindan bizzat arastirmaci olarak da derslerine girilen birbirine denk 2 sube kura
cekilerek birisi deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Anahtar sozciik
yonteminin kullanilarak, 6grencilerin sozciik dagarciklarinin gelistirilmesine yonelik
O6grenme yasantilarinin diizenlendigi deney grubunu 25 dgrenci (11 erkek, 14 kiz),
geleneksel 6gretim (diiz anlatim) yonteminin uygulandigi kontrol grubunu ise 25 dgrenci
(15 erkek 10 kiz) olugturmaktadir.

2.2. Deney Deseni

Caligma, On-test- son-test kontrol gruplu yar1 deneysel modele gore yiirtitiilmiistiir.
Arastirma bir kontrol grubu bir deney grubu {izerinde yiiriitiilmiistiir. Deney oncesi her
iki gruba da arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi uygulanmistir. Deney
stiresince, deney grubuna anahtar sézciik yontemi ile 6grencilerin sozciik dagarciklarini
gelistirmeye yonelik 6grenme etkinlikleri diizenlenmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel
(diiz anlatim) yontemi uygulanmustir. Arastirma siirecinin sonunda her iki gruba da basari
testi son-test olarak uygulanmis ve 6grencilerin yanitlamalar istenmistir. Ayrica son-test
uygulamasindan yaklasik bir ay sonra deney grubunda yer alan 6grencilere son-test
olarak uygulanan bagsar1 testi kalicilik testi olarak uygulanmis ve Ogrencilerin
yanitlamalari istenmistir.

2.3. Veri Toplama araci

Bu arastirmanin verilerini toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan basari testi
gelistirilmistir.

Basari testi;

Basari testinin gelistirilmesi siirecinde “Fitness ve Animal Shelter” iiniteleri birlikte ele
alinmistir. Bu dogrultuda 5. sinif Ingilizce 6gretim progranu incelenerek hedef ve
kazanimlar saptanmustir. Ingilizce sozciik bilgilerini 6lgmek amaciyla 55 soruluk madde
havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu uzman goriisii de alinarak o6n
incelemesi yapilmis ve 43 maddelik 6n deneme formu olusturulmustur. 43 maddelik 6n
deneme formu bir dnceki yil bu konular1 gérmiis olan ve arastirmaya déhil olmayan 6.
smiflarda toplam 120 6grenciye uygulanmustir.

On deneme uygulamasi sonucunda verilerin madde ve test istatistikleri hesaplanarak
kapsam gecerliligini de diigiirmeyecek sekilde madde ayiricilik indeksi ve gilivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda, maddelerin giigliik indeksleri 0,50°ye
yakin olanlar, madde ayiricilik indeksleri ise 0,30’un {izerinde olanlar nihai teste dahil
edilmistir. Kapsam gecerliligi ve tekrar uzman goriisii de dikkate alinarak 25 ¢oktan
se¢meli maddeden olusan nihai basar testi elde edilmistir. Elde edilen testin giivenirlik
katsayis1 (KR 20) 0,95 olarak ¢ikmustir. Bu sonu¢ da testin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

2.4. Denel islemler

Deneye baslamadan Once aragtirmaci tarafindan, deney grubundaki 6grencilere sozciik
dagarciklarim1 gelistirmede anahtar sozciik yonteminin ne anlama geldigi ve
O0grenmelerine ne gibi etkisi olabilecegi agiklanmig ve 6rnek ¢aligmalar sunulmustur.
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Gerekli hazirhiklar tamamlandiktan sonra uygulama asamasima gegilmistir. Ogrenme
stirecinde, “Fitness” ve “Animal Shelter” {initelerine iliskin sozciikler aragtirmaci
tarafindan gelistirilen anahtar sozciik yonteminin kullanildig1 6grenme yasantilariyla
farkli zamanlarda toplamda 2 haftalik siire icerisinde dgrencilere uygulanmistir. iki
haftalik uygulama siiresi sonunda her iki gruba da deneye baglamadan 6nce uygulanan
on-testler son 6lglimleri elde etmek iizere son-test olarak uygulanmistir. Ayrica son-test
basari testinin uygulanmasi siirecinden yaklagik bir ay sonra son-test kalicilik testi olarak
deney grubu dgrencilerine uygulanmustir.

2.5. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma siiresince veri toplamak amaciyla kullanilan 6lgeklerden elde edilen veriler,
SPSS 22 paket programi kullanilarak t-testi analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Degerlendirme sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve
yorumlanmustir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu alt baslik altinda arastirmanin problem ve alt problemlerine iliskin bulgular ve
yorumlara yer verilmistir.

3.1. Deney ve kontrol grubu on-test akademik basar1 puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir fark var mdir?

“Deney ve kontrol grubu on-test akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” alt problemine iligkin bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Deney Ve Kontrol Grubu On-Test Akademik Basar:i Puanlarmna Iliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi Dagilimi

N X Ss Sd t p
Kontrol 25 8,12 4,186
On Test 48 ,031 ,975
Deney 25 8,08 4,838
Toplam 50

*p<,05

Tablo 1’de goriildiigi gibi 6grencilerin s6zciik dagarciklarini gelistirmeye yonelik deney
ve kontrol gruplarina uygulanan 6n-test akademik basar1 puanlari incelendiginde; deney
grubu dgrencilerinin akademik basar1 puanlari (X= 8,08) ile kontrol grubu 6grencilerinin

akademik basar1 puanlari (X= 8,12) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (t=,031, p>,05). Buna gore, deneye baslamadan 6nce her iki grubun 6n-
test akademik bagari puanlarinin birbirine yakin oldugu ve gruplarin birbirine denk
oldugu séylenebilir.

3.2. Deney grubu 6n-test son-test akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir fark var mdir?

“Deney grubu o6n-test son-test akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2.
Deney Grubu On-test Son-test Akademik Basar: Puanlarina Iliskin Iliskili Orneklemler
icin t-Testi Dagilimi

N X Ss Sd t p
On-test 25 8,08 4,838
Deney 24 -14,425 ,000
Son-test 25 2364 2,998
Toplam 50

*p<,05

Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney grubu dgrencilerinin dn-test son-test akademik basari
puanlarina iligkin ortalamalar1 (6n-test icin X= 8,08, son-test igin X= 23,64) arasinda son-

test akademik basari puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=
-14,425, p<,05). Ogrencilerin sdzciik dagarciklarmi gelistirmelerine yonelik anahtar
sozciik yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde arttig1 goriilmiistiir. Bu durumda, anahtar s6zciik
yonteminin dgrencilerin sozciik dagarciklarint geligtirmelerinde oldukca ekili oldugu
sOylenebilir.

3.3. Kontrol grubu 6n-test, son-test akademik basari puanlar: arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir fark var mdir?

“Kontrol grubu on-test, son-test akademik basari puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Kontrol Grubu On-test Son-test Akademik Basar: Puanlarina Iliskin Iliskili Orneklemler
icin t-Testi Dagilimi

N X Ss Sd t p
On-test 25 8,12 4,186
Kontrol 24 -8,335 ,000
Son-test 25 17,6 7,094
Toplam 50

*p<,05

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin on-test son-test akademik basart
puanlarina iliskin ortalamalar1 (6n-test i¢in X= 8,12, son-test icin X= 17,6) arasinda son-

test akademik basari puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=
-8,335, p<,05). Geleneksel (diiz anlatim) yonteme doniik 6grenme yasantilarinin
diizenlendigi kontrol grubundaki dgrencilerin, akademik basar1 puanlarinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir artig gézlenmistir. Bu baglamda, geleneksel (diiz anlatim) yontemin de
dgrencilerin Ingilizce sdzciik dagarciklarii gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.

3.4. Deney ve kontrol gruplari son-test akademik basar1 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir fark var mdir?

“Deney ve kontrol gruplari son-test akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” alt problemine iligskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Deney Ve Kontrol Grubu Son-Test Akademik Basari Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi Dagilini

N X Ss sd t p
Kontrol 25 17,60 7,09
Son- Test 48 -3,921 ,000
Deney 25 2364 2,99
Toplam 50

*p<,05

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6grencilerin sozciik dagarciklarini gelistirmeye yonelik deney
ve kontrol gruplarina uygulanan son-test akademik basar1 puanlari incelendiginde; deney

grubu 6grencilerinin akademik bagar1 puanlari (X= 23,64) ile kontrol grubu dgrencilerinin

akademik basar1 puanlari (X= 17,60) arasinda (t= -3,921, p< ,05) deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu verilere gore, deney sonunda,
anahtar sozciik yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin, geleneksel
yontem(diiz anlatim) kullanilan kontrol grubu 6grencilerine gore sézciik dagarciklarin
gelistirmede daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Yabanci dilde 6grencilerin sézciik
dagarciklarini gelistirmede anahtar sdzciik yonteminin geleneksel (diiz anlatim) yonteme
gore daha etkili oldugu soylenebilir.

3.5. Deney grubu son-test - kalicilik testi akademik basari puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark var mmdir?

“Deney grubu son-test - kalicilik testi akademik bagari puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5.
Deney grubu son test- kalicilik testi akademik basart puanlarina iliskin iliskili
orneklemler icin t-testi dagilimi
N X Ss Sd t P
Son-Test 25 23,64 2,99

Deney 24 -,864 ,396
Kalicilik testi 25 23,92 1,93

Toplam 50

*p<,05

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6grencilerin sozciik dagarciklarini gelistirmeye yonelik deney
grubuna uygulanan son-test ve kalicilik testi akademik basar1 puanlari incelendiginde;
deney grubu 6grencilerinin son test akademik basar1 puanlari(X= 23,64) ile kalicilik testi

akademik bagar1 puanlari (X= 23,92) arasinda( t= -,864, p>,05) belirgin bir fark olmadig:
goriilmiistiir. Bu verilere gore, anahtar sozciik yonteminin kullanildigi deney grubundaki
6grencilerin, deneyin sonlanmasindan bir ay sonra da hala sdzciikleri hatirliyor olduklari
sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda, anahtar sdzciik yontemi kullanilarak olusturulan
Ogrenme yasantilarinin 6grenmenin kaliciligini saglama konusunda oldukga etkili oldugu
sOylenebilir.
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4.TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada temel amag, Ingilizce dersinde anahtar sézciik yonteminin
kullanilmasinin  6grencilerin  sdzciik dagarciklarini  gelistirmelerine ve akademik
basarilarma etkisinin olup olmadigini ortaya koymaktir. Ogrencilerin Ingilizce dersinde
sozciik 6grenmelerine anahtar sozciik yonteminin etkisinin arastirilmasi kapsaminda bes
farkli sonug elde edilmistir. Bunlar kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin grup i¢i
On-test son-test basart puanlari, gruplar arasi on-test son-test basar1 puanlar1 ve deney
grubu 6grencilerinin son-test, kalicilik testi basart puanlari arasindaki iligkileri gosteren
sonuglardir.

Elde edilen bulgulardan ilki deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ingilizce dersinde
sozciik 0grenmelerine iliskin akademik basari puanlari arasindaki farktir. Buna gore,
kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin deneye baslamadan 6nceki 6n-test akademik
basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gorilmistiir.
Boylece deneye baslamadan once her iki grubunda birbirine denk gruplar oldugu
sOylenebilir.

Ikinci bulgu olarak, anahtar sézciik yontemi kullanilarak o6grenme ortaminin
olusturuldugu deney grubu 6grencilerinin 6n-test son-test akademik basari testi puanlari
arasindaki farktir. Buna gore, deney grubu 6grencilerinin 6n-test son-test akademik bagari
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Bu sonuca goére, anahtar sdzciik
yonteminin dgrencilerin Ingilizce sdzciik dgrenmelerine olumlu katkida bulundugu
sOylenebilir.

Ucgiincii bulgu kontrol grubu &grencilerinin on-test son-test akademik basari puanlari
arasindaki farktir. Buna gore, geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi (diiz anlatim
yontemi) kontrol grubunun 6n-test son-test akademik basari1 puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle, geleneksel 6gretim yonteminin (diiz anlatim
yontemi) oOgrencilerin Ingilizce sozciik Ogrenmelerine olumlu anlamda katkida
bulundugu sdylenebilir. Hisar (2006), Atkinson, Raugh ve Schubbach (1975), Kobayashi
(2010)’nin yaptiklar1 ¢aligmalar1 bu bulguyu desteklemektedir.

Ulasilan dordiincii bulgu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test akademik basari
puanlart arasindaki farktir. Bu sonuca gore, anahtar s6zciik yonteminin kullanildig: deney
grubu ve geleneksel 6gretim yonteminin (diiz anlatim yontemi) kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin son-test akademik basari puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, Ingilizce dersinde sozciik 6grenimi konusunda
anahtar sozciik yonteminin geleneksel 6gretim yontemine( diiz anlatim yontemi) gore
daha etkili oldugu soylenebilir. Hisar (2006) da ilkokul 4 ve 5. smuf 6grencilerinin
Ingilizce 6grenimine yodnelik yaptigi calismasinda ingilizce dersinde kullamlabilecek
etkili dgretim yontemlerinin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagsmistir. Ayrica, Atkinson, Raugh ve Schubbach (1977) Rusga sozciik 6gretimine
iliskin yaptiklari1 ¢alismada anahtar sézciik yonteminin oldukea etkili oldugu sonucuna
ulagsmusglardir. Ayrica, Kobayashi (2010), Japonya’da yabanci dil olarak Cince 6gretimine
iliskin yaptig1 deneysel ¢aligmada anahtar sdzciik yonteminin geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Ulagilan son bulgu ise deney grubu 6grencilerinin son test akademik basari1 puanlari ile
kalicilik testi puanlari arasindaki farkin olup olmadigidir. Buna gére, Ingilizce sozciikleri
anahtar sozciik yontemi kullanilarak olusturulan 6grenme ortaminda &grenen deney
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grubu 6grencilerinin son-test puanlari ile bir ay sonra yapilan kalicilik testleri arasinda
anlamli bir fark olmadigir goriilmiistiir. Bu baglamda, anahtar sdzciik yonteminin
o6grenmenin kaliciliginin saglanmasi konusunda oldukca etkili oldugu soylenebilir.
Bununla ilgili, Crutcher (1990), ispanyolca 6grenimine iliskin anahtar sdzciik yontemi
kullanilarak s6zciik 6grenimi ve 6grenmelerin kaliciligiyla ilgili yaptigi caligmasinda, bu
yontemle O6grenilen sozciiklerin biiylik oranda hatirlandigi sonucuna ulagsmigtir. Yine
Basibek ve Sarigoban (2012), yaptiklart ¢aligmalarinda, sdzciik 6gretiminde anahtar
sOzciik yonteminin etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Oneriler;

1- 5. smf Ingilizce sozciik ogretiminde anahtar sozcik ydnteminin
uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarisina ve dgrenmenin kaliciliina
olumlu katkida bulunmasindan dolayr bu yontemin diger niteler i¢in de
kullanilmas1 6nerilebilir.

2- Anahtar sbzciik yonteminin, ogrencilerin Ingilizce sozciik dagarcigim
gelistirmeye yonelik etkisinin  arastirilmast  amaciyla farkli  egitim
kademelerindeki dgrencilere uygulanmasi 6nerilebilir.

3- Anahtar sdzciik yonteminin ingilizce dersinde uygulanmasi ile ilgili 6gretmen
gorisleri alinmast onerilebilir.

4- Bu konuyla ilgili yapilacak yeni ¢aligmalarda genis calisma gruplan
(6rneklemler) onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Vocabulary knowledge is quite important to read, understand and speak a language. In
our country, students try to memorize foreign words by spending hours but they still have
problems in learning foreign words. And they also have problems related to retention of
these words.

It is thought that encoding method is effective to solve these problems and place words
in memory permanently. Encoding method can be described as a transfer process of
knowledge. In this process, knowledge in working memory is correlated with the
knowledge which exists in long-term memory stored before and the newly learned
knowledge is transferred to long-term memory (Senemoglu, 2015). Not only brain gets
the knowledge, but also it processes the knowledge (Acikgoz, 2014). To do this,
mnemonics can be used to transfer the knowledge in working memory to long-term
memory. And to make memory work more effective, using special techniques called
mnemonics (inspired by Greek memory goddess; Mnemosyne) can be useful (Korkmaz
ve Mahiroglu, 2007).

While preparing the learning environment to teach vocabulary in foreign language, using
mnemonics to code and to make sense of knowledge is quite important. Mnemonics are
strategies that help to code the associations, related with subjects to be learned and don’t
exist naturally, by creating an association of ideas. The knowledge which is correlated
with ideas by using ‘“keyword method” as a mnemonic is transferred to long-term
memory. So, more permanent learning comes true. The keyword method, although a
vocabulary in a language hasn’t got a meaningful relationship directly with a vocabulary
in a foreign language, complete vocabulary or a part of it has only sound similarity with
foreign vocabulary (Atkinson, 1975). It can be said that the keyword method is a method
which is frequently used to learn words in a foreign language (Senemoglu, 2015).

The purpose of this study is to find out how effective the using of the keyword method
to develop students” vocabulary knowledge in the foreign language.

In line with this purpose, the problems and sub-problems of this study are formed like
below.

Problem statement

Does the using of keyword method that is one of the mnemonics effect the students’
vocabulary knowledge developments?

Sub-problems

In the usage of keyword method in foreign language learning,

1- Is there a statistically meaningful difference between the pre-test academic
achievement tests of experimental and control groups?

1. s there a statistically meaningful difference between the pre-test and post-test
academic achievement tests of the experimental group?

2. Is there a statistically meaningful difference between the pre-test and post-test
academic achievement tests of the control group?
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3. Is there a statistically meaningful difference between the post-test academic
achievement tests of experimental and control groups?

4. s there a statistically meaningful difference between the post-test and retention
test academic achievement tests of the experimental group?

2. Method

Because of the fact that this study is done to test the effect of differences created by the
researcher on the dependent variable, the quasi-experimental method has been used. In
this method, two of ready groups are tried to be matched on certain variables and the
experiment is applied (Bilyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016).

3. Findings, Discussion and Results

In this study, data has been obtained by using statistical analysis method as depending on
quantitative data. Depending on research, the effect of keyword method on students’
vocabulary learnings in English lesson, five different results have been found. These
results are; difference between the pre-test academic achievement tests of experimental
and control groups, difference between the pre-test and post-test academic achievement
tests of experimental group, difference between the pre-test and post-test academic
achievement tests of control group, difference between the post-test academic
achievement tests of experimental and control groups, difference between the post-test
and retention test academic achievement tests of experimental group.

The first finding is the difference between the pre-test academic achievement tests of
experimental and control groups. According to this, it has been seen that there isn’t a
statistically meaningful difference between academic achievement test points of control
and experimental groups. So, it is clear that both control and experimental groups have
been equal before beginning experiment.

The second finding is the difference between the pre-test and post-test academic
achievement tests of the experimental group which has studied words by using keyword
technique as mnemonics. According to this finding, it has been seen that there exists a
statistically meaningful difference between pre-test and post-test points of the
experimental group. So, the keyword method has positive effects on students’ vocabulary
learnings in English lesson.

The third finding is the difference between the pre-test and post-test academic
achievement tests of the control group which has studied words by exposing traditional
teaching method( lecture method). According to this finding, it was observed that there
exists a statistically meaningful difference between pre-test and post-test points of the
control group. So, like keyword method, the traditional teaching method( lecture method)
has also positive effects on students’ vocabulary learnings in English lesson.

The fourth finding obtained from the study, the difference between the post-test academic
achievement tests of experimental and control groups. According to the results of the
analysis, there found a meaningful difference in support of experimental group according
to post-test results of the control group in which traditional method has been used and
experimental group in which the keyword method have been used. So, it can be said that
the keyword method is more effective than traditional method( lecture method) in English
vocabulary learnings of students. Related to this finding, in his study about English
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learnings of 4th and 5th-grade students, Hisar(2006), has found out that effective teaching
methods which can be used in English lessons are more effective than the traditional
method. As well as the studies in our country, the studies conducted abroad also support
these findings. For example; in their studies about teaching Russian as a foreign language,
Atkinson, Raugh and Schubbach(1977) and Kobayashi(2010), in his study about teaching
Chinese as a foreign language in Japan, have found out that the keyword method is more
effective than the traditional teaching method.

The last finding is the difference between the post-test and retention test academic
achievement tests of the experimental group. According to this, there hasn’t been found
a meaningful difference between the post-test and retention test results of the
experimental group. So it can be said that learnings of students are permanent. Related to
this, Crutcher (1990), in his study about learning Spanish vocabulary by using keyword
method and retention of learnings, he has had a conclusion that words learned by using
keyword method are more permanent. And also in their studies, Basibek and Sarigoban
(2012) have found out that keyword method is effective in teaching vocabulary.

Suggestions

1-  Because of the fact that keyword method is effective in learning English
vocabularies of 5th-grade students, it can be used effectively for other units.

2-  For the purpose of finding out the effects of keyword method in English lessons
to develop students’ vocabulary knowledge, this method can be used in different
education stages.

3- It can be suggested that teachers’ opinions about the usage of keyword method
in English lessons can be received.

4-  Innew studies which will be done about this subject, wide range of study groups
can be suggested.
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