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flkokul Diizeyine Yonelik Kapsayic1 Ogretim Materyalleri
Ceren SENTURK?, Behsat SAVAS?

Oz

Kapsayici egitim, herkesin ogrenim hizmetlerinden yararlanma ve dislanmama temel hakkinin ifadesidir.
Uygulamada bu hakka erismede bir¢ok kisi ve gruplar sorun yasamaktadir. Kapsayici egitim, her ogrencinin
tercih ettigi okulda, yasitlariyla birlikte egitim almasint ve okul hayatina tam anlamiyla katilmasin saglamayi
amaglamaktadir. Swif icerisinde her dgrencinin ogrenme ihtiyaglarina yénelik uygun ydntem ve dOgretim
materyalleri sunulmalidir. Bu materyaller, égretmenlere ve egitimcilerine farkli dgrenme profillerine uygun
icerik sunma ve egitimde esitlik saglama konusunda yardimci olur. Arastirmamin problem ciimlesi, kapsayici
egitime yonelik olarak gelistirilecek olan dgretim materyallerinin 6grenme iizerinde etkisi nedir? Olarak
belirlenmistir. Arastirmanin yontemi olarak secilen tasarim tabanli arastirma, dgrenme ortamlarindaki pratik
problemlere yonelik tasarim ve ¢oziim gelistirmenin sentezi ve yeniden kullanilabilir tasarim ilkelerinin
raporlanmasi olarak tamimlanabilir. Materyaller ogretim programinda yer alan kazammlar dikkate alinarak
hazirlanmigtir. Uygulama oncesinde materyaller 6zellikle 6grenenlerin etkilesimini saglamaya yénelik olmasina
calisilmistir. Uygulamalarda iki farkly veri toplama tekniginden yararlaminustir. Ilk olarak arastrmacilar,
ogrencilerin suif ici etkinliklerde; katilim davramslari, etkilesim Oriintiilerini gozlemlemistir. Ikinci olarak,
materyallerin denenmesinden sonra duygu ve goriisleri KWL teknigi ile yazili olarak elde edilmistir. Icerik
analizi sonucunda, hazirlanan materyallere iliskin dgrenciler kolaylikla eglenerek 6grendiklerini, bilgilerini
pekistirdiklerini, diger derslerle iliski kurabildiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler ise materyallerin ekonomik
olmasi, ¢ok amacgh kullanima izin vermesi, ogrencileri etkin kilmasi, meraklarini harekete gecirmesi agisindan
olumlu géoriis belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Kapsayict Egitim, Ilkokul, Ozel Gereksinimli Ogrenci, Materyal
For Primary School Level Inclusive Teaching Materials

Abstract

Inclusive education is the expression of the fundamental right of everyone to benefit from education services and
not to be excluded. In practice, many individuals and groups experience problems in accessing this right.
Inclusive education aims to ensure that each student receives education at the school of his/her choice, together
with his/her peers and fully participates in school life. Appropriate methods and teaching materials should be
provided for the learning needs of each student in the classroom. These materials help teachers and educators to
provide content suitable for different learning profiles and to ensure equality in education. The problem
statement of the research is, what is the effect of teaching materials to be developed for inclusive education on
learning? It was determined as. Design-based research, which was chosen as the method of the research, can be
defined as the synthesis of design and solution development for practical problems in learning environments and
the reporting of reusable design principles. The materials were prepared by considering the learning outcomes
in the curriculum. Before the application, the materials were especially tried to ensure the interaction of the
learners. Two different data collection techniques were used in the applications. Firstly, the researchers
observed the participation behaviours and interaction patterns of the students in the classroom activities.
Secondly, after the testing of the materials, their feelings and opinions were obtained in writing with the KWL
technique. As a result of the content analysis, students stated that they learnt easily with fun, reinforced their
knowledge, and could relate to other lessons. Teachers, on the other hand, expressed positive opinions in terms
of the materials being economical, allowing multi-purpose use, making students active, and stimulating their
curiosity.
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Giris

Temel insan hakki olarak egitim, 1948 yilinda insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nde yer almustir.
Kiiresel yoksullukla miicadele etme, sagligi iyilestirme, bireyin toplumda tam ve aktif rol oynamasini
saglamasi acisindan Onemlidir. Kapsayici egitim, herkesin egitime erisme ve dislanmama temel
hakkinin ifadesidir. Uygulamada bu hakka erismede bir¢ok kisi ve gruplar sorun yagamaktadir. Temel
uluslararast belgeler egitim haklarina erisimin anlamimi ayrintili olarak agiklamaktadir. Kalkinma
isbirliginin insan haklar1 ¢ergevesini yansitmasi nedeniyle, finans ve politika kilavuzlarinda herkes i¢in
egitimi tegvik etmesi gerektigi giderek daha fazla kabul gérmektedir. Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi (The UN Convention on the Rights of the Child — UNCRC (Assembly, 1989))
izleme komitesi “tiim haklarin béliinmez ve birbiriyle iliskili” oldugunu belirtmektedir. Ornegin, 6zel
gereksinimli ¢ocuk icin ayristirllmis 6zel egitim saglanmasi, ¢ocugun egitim hakkini kullandig
anlamini tagimaktadir. Aksi takdirde, bireyin ayrimciliga ugramasi, duygu ve diisiincelerinin géz ardi
edilmesi, aile ve toplum disina itilmesine yol agacaktir.

“Herkes I¢in Egitim” anlayisinin baslangici, “evrensel beyanname”yi takip eden yillarda, kiiresel
egitime ulagma ideali ile gerceklesme orani arasindaki farkin siirmesinden kaynaklanmistir. Evrensel
egitime yonelik 1980'lerdeki gelisim sadece yavaslamakla kalmamis, birgok tilkede tersine donmiistiir.
Herkes igin egitim kendiliginden gergeklesmemistir (Stubbs, 2008, 19). Herkes icin Egitim Diinya
Deklarasyonu, 1990 yilinda Tayland'm Jomtien kentinde diizenlenen Herkes Icin Egitim Diinya
Konferansi'nda formiile edilmistir. Konferansta, “kapsayicilik” terimi kullanilmamis olsa da ¢esitli
belgelerde marjinal gruplara ait bireylerin egitime erisimlerinin saglanmasinin énemi vurgulanmaistir.
Konferansta, egitimin tiim bireyler i¢in temel bir hak oldugu yeniden ifade edilmistir. Belirli gruplarin
dislandigi kabul edilmis ve “Egitimdeki esitsizliklerin ortadan kaldirilmasi igin goriis birligine
ulagtlmistir”, “Gruplar 0grenme firsatlarina erisimde herhangi bir ayrimciliga maruz kalmamasi
beklenir.”, “Egitim sisteminin ayrilmaz bir parcasi olarak her kategorideki 6zel gereksinimli bireyin
egitime esit erisimini saglamak i¢in adimlar atilmalidir” vb. maddeler yer almigtir (Stubbs, 2008, 20).

Glinlimiizde kiiresellesme, iklim degisikligi, 6zellikle ekonomik nedenler zorunlu goéglere neden
olmaktadir. Bir diger zorunlu neden savas kaynakli go¢ hareketleridir. Savas, fiziksel ve duygusal
zararlarin yam sira Ozel gereksinimli ¢ocuk ve yetiskinlerin sayisini artirmaktadir. Go¢ alman
bolgelerde bireysel yetersizliklere ve etnik kokenlere sahip bireylerin bir arada yasamasini zorunlu
kilmaktadir. Bu durum, ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlarimin olusmasmi kaginilmaz hale getirmistir.
Siyasi, politik, ekonomik ve cografi sebeplerin etkisiyle ortaya ¢ikan bu cesitlilik, egitim alaninda
farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini tesvik etmektedir. Aymn
zamanda egitim ortamlarinin zenginlesmesine de katki saglamaktadir. Bu durum, egitimde kiiltiirel
cesitliligin ve bireysel farkliliklarin zenginlik ve firsat olarak kabul edildigi egitim perspektifini
gerektirmektedir. Yeni olusan duruma iliskin 6gretim siirecinin uygulanmasinda, farkli yeterlik
diizeyine sahip Ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsilayabilen, kapsayici egitim ortaminin olusturulmasi
gereklidir. Ancak bu sekilde, farkli kiiltiirel 6zellik ve yeterliklere sahip Ogrencilerin bir arada
ogrenmelerini tesvik eden atmosfer saglanabilir (Kozikoglu & Yildirimoglu, 2021).

Kapsayici egitim, genel egitim ortaminda 6zel gereksinimli ¢cocuklara yonelik egitim uygulamalarini
iceren sitirectir (Rix, 2020). Egitim arastirmalarinda kapsayiciligin, 6zel gereksinimli dgrencilerin
genel egitim siniflarina yerlestirilmesinden tim egitim sisteminin doniistiiriilmesine kadar bir¢ok
anlam vardir (Moberg, Muta, Korenaga, Kuorelahti & Savolainen, 2020). UNESCO (2009), egitimde
kapsayicilikla, 6grenme kiiltlir ve topluluklarina katilimi artirma, 6grenim siirecinden diglanmay1
azaltarak tiim 6grencilerin ¢esitli ihtiyaglarini ele almay1 amaglamaktadir.

Kapsayiciik ve Kapsayici1 Egitim

Kapsayict egitimin temel ilkesi, farkli 6zelliklere sahip bireylerin, diigiinceleri, kiiltiirleri veya
goriisleri bir arada baris i¢inde var olabilmesini saglamaktir. Aile, akran gruplari, egitim, is, eglence ve
benzeri ortamlarda kapsayicilik kavrami kullanilmaktadir. Bu baglamlar ¢ok ¢esitli olmakla birlikte,
kapsayict egitimi tanimlayan temel ortak unsurlar bulunmaktadir. Her bir unsur bir dizi bireyi
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icerdiginden, baz1 ortak hedeflere sahip oldugu icin sosyal ve karmasik bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu karmasiklik, kaynastirma anlayis ve deneyimlerini etkileyen farkli faktorler
arasindaki etkilesimi temsil eden sosyal ekolojik sistem modelinde yakalanabilir.

Politika

Toplum

Bireysel

Sekil 1. Sosyal ekolojik sistem modeli (Gregson, 2001°den uyarlanmuistir).

Kapsayici egitim, genel egitime gore daha spesifiktir. Egitim sistemlerinin ¢ocuklar ve 6grenciler igin
kapsayici hale getirilmesiyle ilgilenen egitim alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aktekin, 2017). Son
yillarda her gecen giin dikkatleri lizerine ¢eken kapsayici egitim, simif ortamindaki farkliliklar1 bir
sorun olarak degil, 6gretimi zenginlestirmek i¢in bir firsat olarak géren bir uygulamadir. Her ne kadar
0zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin egitimi olarak diisiiniilse de gegici koruma altinda olan, savas,
gb¢ ve terdr nedeniyle tlkesini terk etmek zorunda kalan ve gesitli nedenlerle dezavantajli durumda
olan tiim 6grencilerin egitimi kapsayici egitimin alan1 olarak tanimlanmaktadir. Kapsayici egitim, sinif
ortamindaki bireysel farkliliklar1 azaltmayir ve tiim Ogrencilerin egitim siirecine aktif katilimim
saglamay1 amaglamaktadir. Kapsayici egitimin temel 6zellikleri alt1 basglik altinda siralanmaktadir:

o  Ozel gereksinim veya yetersizlikleri olan grencilere odaklanma,

¢ Dislanmay1 ortadan kaldirma hedefi,

e Diglanma riski tagiyan tiim gruplart (miilteciler, farkli dil ve dinlere sahip olanlar gibi) dikkate
alma,

o Herkes icin okul gelisimini tegvik etme,

e Kaliteli egitimin her birey igin erisilebilir olmas1 vurgusu,

e Egitim siirecini bu ilkeler dogrultusunda diizenleme yaklasimidir (Ainscow, Booth & Dyson,
2006).

Tim bu oOzelliklerle birlikte, kapsayicit egitim, her bireyin gelisimini amaglayan ve egitimden
dislanmay1 onleyen ozelliklere sahiptir. Ogrenme ve farklilastirma igin evrensel tasarim, miifredatin
planlanmasini, sunulmasimi, siniftaki 6grencilerin cesitliligini 6ngorerek ve bunlara yamit veren
yaklasimlardir. Bu cesitlilik egitim baglaminin zenginliginin bir pargasidir. Ogrenme igin evrensel
tasarim, farklilagtirma ve giice dayali yaklasimi benimsemektedir. Modeller arasinda farkliliklar olsa
da kapsayici egitim uygulamalari farkli uygulamalar dizisi igermemektedir. Ogretmen 6grenme
Ogretme siirecini planlarken 6grencinin ihtiyaglarim dikkate alarak uygulamada esnek davranmalidir
(Spandagou, Little, Evans, Bonati & Spandagou, 2020).

Sentiirk, C. and Savas, B. (2024). For primary school level inclusive teaching materials. Journal of Contemporary Administrative Science,
11(2), 113-130.
115



Sentiirk, C. ve Savas, B. (2024). ilkokul diizeyine yonelik kapsayict 6gretim materyalleri. Cagdas Yonetim Bilimleri Dergisi, 11(2), 113-130.

Yaygin olarak kullanilan pedagojik yaklasimlardan biri farklilastirma veya farklilagtirilmis 6gretimdir.
Farklilastirilmis dgretimin, kiiciik gruplarda tercih edilmektedir. Ornegin calisma kagidinda eksikleri
bulma tamamlama, gereksiz dgeleri eleme gibi etkinlikleri igerir. Ogretmenlerin, farklilastirilmis
egitime iligkin algilar1 farklidir. Farklilastirilmis egitim alanda benzer sekilde algilanmamaktadir.
Carol Tomlinson, farklilagmanin 6nde gelen savunucularindan biri olarak tanimmakla birlikte,
farklilastirilmis siniflar ve gorevler (Tomlinson & Moon, 2013) farklilastirilmis 6gretim (Tomlinson,
2001) gibi terimleri kullanmaktadir. Farklilagtirma terimi ¢ok yonlii bir kavramdir. Bu baglamda,
ogretmen her ¢ocuk i¢in igerigi, siireci, lirlinii ve dgrenme ortamini diizenler (Spandagou vd., 2020).

+Farklilia deger verilir ve
ayrimeilikla miicadele edilir.
*Herkesin aktif katilim vardur.
Kapsayici Toplum +Esit kaynak dagitim ve
siirdiirilebilirlik.
*Herkes igin saglik ve esitlikgi
yagam kosullar1 Gnemsenir,

*Erken gocukluktan yetigkinlige,

»Kapsayici yaygin, informal ve
alternatiler,

*Ebeveynler, aileler, topluluklar,

*Braille merkezleri,

*Bolge kaynak ekipleri ve
merkezleri kapsayic1 egitim
stirecine dahil edilmigtir.

Kapsayici Egitim

*Tiim grencilere deger verilir.
*Cesitlilige duyarly,
Kapsayict Topluluk Ogrenim +Esnek, ilgili, uygun maliyetli,
Merkezi *Toplumdaki ¢esitliligi yansitan,
+Ogretmenler/ yoneticiler
ilgilidir.

Sekil 2. Kapsayicilik gemberleri (Stubbs, 2008)

Sekil 2 incelendiginde, kapsayici egitim, oOrtiisen kapsayicilik daireleri gibi farkli baglamlarda
kavramsallastirilabilmektedir. Bu baglamda katilimin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Kapsayici egitim
ile tiim insanlarin temel haklarina erisim siirecine dahil edilmesi saglanmaktadir. Ozel gereksinimli
cocuklar da dahil olmak iizere hassas gruplarin temel haklar1 beslenme, barinma, giyim, sevgi ve
sefkattir. Toplumun tiim {yelerinin katilimi olmadan gergek siirdiriilebilir kalkinmanin
gerceklesemeyeceginin  kabul edilmesi gerekmektedir. Ozel gelisimin sonuglari bugiin agikca
gorilmektedir ki bunlar, zengin ve fakir arasindaki ugurumun agilmasi, artan ¢atisma, huzursuzluk,
hosgoriisiizliik, kaynak tiiketimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Stubbs, 2008, 50). Ogrenim siiresinin
ilk yillarindan itibaren kapsayici egitim siirecine dahil olmak onemlidir.

Kapsayic1 Egitimde Materyalin Yeri ve Onemi

Kapsayici egitimde materyaller, tim Ogrencilere esit dgrenme firsatlar1 saglama hedefinin temel
unsurlarindan biridir. Bu egitim yaklagimi, her Ogrencinin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak
O0grenme siireglerini desteklemeyi amaclar. Bu nedenle, kullanilan materyaller, 6grencilerin farkli
ogrenme stillerine, becerilerine ve ihtiyaclarina uyum saglayarak onlarin 6grenme deneyimlerini daha
etkili hale getirir.

1. Farkli Ogrenme Ihtiyaclarina Uygunluk: Egitim materyalleri, Ogrencilerin gesitli 6grenme
ihtiyaclarina uygun olacak sekilde planlanmalidir. Gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine
hitap eden materyallerle her 6grenciye ulasmay1 amaglamak dnemlidir. Ornegin, bir 6grenci gorsel
Ogelerle daha iyi O0grenirken, bir baskasi isitsel ya da fiziksel etkinlikler araciligiyla daha iyi
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kavrayabilir. Materyallerin bu sekilde ¢esitlendirilmesi, farkli 6grenme tarzlarina uyum saglama
esnekligi sunar (Ainscow, 2007).

2. Erisilebilirlik ve Ozel Gereksinimli Ogrenciler: Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim siireclerine
etkin bir sekilde katilabilmesi i¢in materyallerin erisilebilir olmas1 son derece onemlidir. Ozellikle
fiziksel, zihinsel veya duyusal olarak o6zel gereksinimi olan ogrenciler icin materyallerin
uyarlanmasi (6rnegin, Braille yazisi, isaret dili, sesli kitaplar gibi) onlarin 6grenme siireclerine
daha rahat dahil olmalarini saglar (UNESCO, 2009).

3. Etkilesim ve Katilimi Artirma: Materyallerin etkilesimli ve ¢esitli 6zelliklere sahip olmasi,
Ogrencilerin egitim siirecine daha aktif katilimimi destekler. Oyunlar, simiilasyonlar, projeler ve
dijital icerikler, Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek Ogrenme siireclerini daha verimli hale getirir
(Tomlinson, 2001).

4. Kiiltirel ve Dilsel Cesitliligi Destekleme: Kapsayici egitimde materyallerin kiiltiirel ve dilsel
cesitlilige sahip olmasi, farkli gecmislerden gelen Ogrencilerin egitim siirecine dahil olmalarim
kolaylastirir. Farkli dillerde hazirlanmis veya ¢esitli kiiltiirel deneyimleri yansitan materyaller,
ogrencilerin kendi kimliklerini egitim ortaminda daha rahat bulmalarina destek olur (Banks &
Banks, 2010).

Sonug olarak, kapsayici egitimde materyaller, farkli 6grenme ihtiyaglarimi karsilayarak egitimde firsat
esitligi saglamada kritik bir rol {istlenir. Materyallerin erisilebilir, uyarlanabilir ve etkilesimli olmasi,
her 6grencinin 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmasina olanak tanir ve onlarin potansiyellerini
en lst diizeye ¢ikarmayi destekler.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Temel egitimde kapsayici egitimin énemi oldukea biiyiiktiir. Bu donemde saglanan kapsayici egitim,
cocuklari temel egitim siirecinde esit firsatlara sahip olmalarini saglar ve onlarin hem akademik hem
de sosyal gelisimlerine katkida bulunur. Kapsayici egitim, bireyin kiiltiirel niteliklerini, inancini,
beceri diizeyine saygi gostererek akranlarindan ayristirmamaktadir.

Bu arastirmada, sinif iginde yavag 6grenen, 6grenme giicliigii ceken, hafif isitme ve gérme problemleri
olan ogrenciler icin, farkli ders kazamimlarina uygun materyaller gelistirilmistir. Bu materyaller,
o0grenmeyi kolaylastirmak ve 6grencilerin ders kazanimlarini somut nesneler araciligiyla daha rahat
edinmelerini saglamak amaciyla tasarlanmistir. Kapsayici egitim, 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi ile 6gretme ilkeleri goz Oniinde bulundurularak, Tirkge, matematik, fen bilimleri, hayat
bilgisi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, sosyal bilgiler, insan haklari, yurttaglik ve demokrasi dersleri i¢in
dort farkli yeni materyal olusturulmustur.

Yontem

Arastirmanin Deseni
Calismada, uzman goriisleri ve egitim bilimleri alaninin ilkeleri g6z 6niinde bulundurularak kapsayici
egitimde kullanilabilecek materyaller gelistirilmistir. Gelistirilen materyallerin etkinligi, alanda
uygulamalar yapilarak test edilmistir. Materyallerin uygulanmadan 6nce ve sonra KWL ilkeleri (Ogle,
1986) dikkate alinarak degerlendirme siireci gergeklestirilmistir. Bu baglamda, degerlendirme
calismasi On-son test uygulamasi seklinde yirtitilmistiir.

Tasarim tabanli arastirma, materyal gelistirme siirecinde siirekli geri bildirim ve revizyon dongiisiiniin
yani sira arastirma ile uygulama arasindaki etkilesimi on plana ¢ikarir. Bu yaklasim, &grencilerin
Ogrenme deneyimlerini zenginlestirerek egitim ortamlarina deger katan materyallerin gelistirilmesine
imkan tanir. Tasarim tabanli arastirmada oOncelikle kritik konular belirlenir, siirecinin adimlart ve
sonuglari tespit edilir. Tasarim temelli arastirma literatiirde farkli sekillerde tanimlanmaktadir. i1k kez
901 yillarin basinda Collins (1992) ve Brown (1992) tarafindan "tasarim deneyleri" adiyla ise
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kosulmustur. Iki yaklasim arasindaki farklilik, aragtirmacinin 6grenme ve dgretme siirecindeki roliidiir
(Wang & Hannafin, 2005). Tasarim, arastirmasina yonelik Akker (1999) tarafindan “gelisimsel
arastirma” ilkeleri Onerilmistir. Yaygin adlandirmalar, “tasarim deneyleri” (Brown, 1992; Collins,
1992), “tasarim arastirmasi” (Oh & Reeves, 2010), “tasarim temelli arastirma” ve “gelisimsel
arastirma” olarak ifade edilmektedir. Tasarim temelli arastirma, 6grenme ortamlarindaki pratik
problemlere yonelik tasarim ve ¢oziim gelistirmenin sentezi ve yeniden kullanilabilir tasarim
ilkelerinin raporlanmasi olarak tanimlanabilir (Herrington, McKenney, Reeves & Oliver, 2007).
Bereiter (2002) tasarim arastirmasinin  gelisimsel dogasim iireten ve siirdiiren yeniligi
vurgulamaktadir.

Aragtirmada gelistirilen materyallerden etkilenecek hedef kitle yaklasik bes milyon ilkokul 6grencisi
ve alt1 yiiz bin sinif 6gretmeni yer almaktadir. Ozel gereksinimli olup kapsayici egitim alacak dgrenci
oram yaklasik %12 oldugu (TUIK, 2022) diisiiniildiigiinde 600.000 6grencinin etkili bigimde
yararlanabilecegi ongoriilmiistiir. Cesitli nedenlerle 6zel gereksinimli olmamasina ragmen kapsayici
egitim silirecinde degerlendirilecek dgrenciler dikkate alindiginda bu sayinin artacagi 6ngoriilmektedir.
Gelistirilen materyaller sadece kapsayict egitim siirecinde kullanilmayacak olmasi, diger
ogrencilerinde 6grenmelerini kolaylagtiracag: diigiiniilmektedir.

Veri Toplama Araclart

[lkokul ders dgretim programina uygun olarak hazirlanan materyallerin gelistirilmesi asamasinda,
egitim fakiiltesi smif egitimi ve Ozel egitim alaninda ders vermekte olan &gretim elemanlarin
goriislerine sunulmustur. Ogretim elemanlarindan alinan déniitler ¢ergevesinde gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra, ilkokulda gorev yapmakta olan simif 0gretmenlerinin de goriisii alinarak nihai
bi¢imini almistir. Siire¢ iki asamada gerceklesmistir. Ilk asamada Dokuz Eylul Universitesi
08.01.2024 tarihli E-87347630-659-855125 sayili etik kurul onayi ve arastirma izni alinmustir.
Uygulama Izmir ili Gaziemir ilgesi Sehit Polis Ahmet Atilla Giines ilkokulunda 2024-2025 &gretim
yilinin birinci déneminde 30 6grenciye Tiirkge, matematik, fen bilimleri, hayat bilgisi, din kilturi
ahlak bilgisi ve sosyal bilgiler, insan haklari, yurttaslik ve demokrasi derslerine yonelik materyaller
hazirlanarak uygulanmistir. Gelistirilen materyallerin uygulanmasi, sinifin 6gretmeninin bulundugu
ortamda ger¢eklesmistir Materyallerin gegerligine yonelik kanit elde etmek amaciyla, sinif
Ogretmenligi alaninda uzman bir akademisyen ve ortalama 14 yillik deneyime sahip iki simif
Ogretmeninin gorliglerine basvurulmustur. Uzmanlarm geri bildirimleri dogrultusunda oOnerilen
degisiklikler dikkate alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Aragtirma verileri nitel yontemle elde edilmistir. Materyallerin gelistirilmesi ve uygulamasi
asamasinda ogrencilere yonelik KWL (Ne biliyorum, Ne 6grenmek istiyorum, Ne &6grendim?)
formunu doldurmalar istenmistir. Materyalin sunulmast 6ncesinde &grencilerin kazanimla ilgili ne
bildikleri ve ne 6grenmek istemelerini ilgili siituna yazmalar1 istenmistir. Ogretim siireci sonunda son
stitun olan ne 6grendim boliimii doldurmalari istenmistir.

Verilerin Analizi
Uygulanan KWL formuna yonelik igerik analizi uygulanmistir. Gelistirilen 6gretim materyallerine
yonelik 6gretmenlerden goriisler ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. KWL
uygulamasi ile Ne biliyorum? Basligi altinda 6grencilerin ifadeleri 6n test niteligi tasirken son testte
neler 6grendim? Boliimiindeki ifadeler son test niteligi tasidigi kabul edilmistir. Bu durumda 6n-son
test kontrol grupsuz yar1 deneysel arastirma modelinin uygulandig: ifade edilebilir.

Kapsayic1 egitim, farkli 6grenci ihtiyaglarina ve yeteneklerine saygi gosteren, her &grencinin
potansiyelini en st diizeye c¢ikarmayr amaglayan bir egitim yaklagimidir. Kapsayict 6gretim
materyalleri ile Ogrencilerin g¢esitli 6grenme stillerini, hizlarim1 ve gereksinimlerini dikkate alarak
onlara destek sunmak amaglanmaktadir. Sinif i¢inde yavas 6grenen, 6grenme giicliigii olan, hafif
isitme ve gOrme problemi olan Ogrenciler i¢in farkli ders kazamimlarma uygun gesitli 6rnek
materyaller gelistirilmistir. Materyaller 6grenmeyi kolaylastiran, kazanimlarin 6grenciler tarafindan
kolaylikla edinmelerinin saglanmasi i¢in somut nesneler olarak tasarlanmistir. Uygulama dort asamada
gergeklesmistir.
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Asama 1: Kapsayict Egitime Yonelik Ogretim Materyalleri Gelistirilmesi icin Planlama
Aragtirmanin ilk agamasinda, kapsayici egitime yonelik ilgili literatiir taranmis ve ¢alismanin temelini
olusturan teorik ¢ercevelerin gozden gecirilmesiyle birlikte degerlendirilmistir. Calismada kapsayici
egitime yoOnelik ders siirecinde kullanilabilecek kazanimlara uygun olarak gelistirilmis farkli materyal
orneklerine ihtiya¢ duyulmustur.

Asama 2: Kapsayict Egitime Yonelik Ogretim Materyallerin Gelistirilmesi
Kapsayici 6gretim materyalleri ile 6grencilerin cesitli 6grenme stillerini, hizlarini ve gereksinimlerini
dikkate alarak onlara destek sunmak amaglanmaktadir. Tiim bunlardan hareketle sinif iginde yavas
Ogrenen, Ogrenme giicliigli olan, hafif isitme ve gorme problemi olan 6grenciler icin farkli ders
kazanimlarina uygun cesitli 6rnek materyaller gelistirilmistir. Materyaller 6grenmeyi kolaylastiran,
kazanimlarin 6grenciler tarafindan kolaylikla edinmelerinin saglanmast i¢in somut nesneler olarak
tasarlanmigtir. Materyaller gelistirilirken her 6gretmenin kolay temin edebilecegi malzemeler olmasina
0zen gosterilmistir. Tahta kiipler, bant, mukavva, karton, yapistirici, makas, dersin konusuna uygun
renkli resim ¢iktilari, CD ve tahta kalemleri kullanarak materyaller hazirlanmustir.

Asama 3. Saha Uygulamast

Materyaller o6grenme ¢iktilar1 dikkate alinarakilkokul 2-3 ve 4. smf diizeylerine yonelik
hazirlanmistir. Uygulama 6ncesinde materyaller 6zellikle 6grenenlerin etkilesimini saglamaya yonelik
olmasina c¢aligilmigtir. Hazirlanan materyallerin gegerligine yonelik kanit elde etmek amaciyla, sinif
Ogretmenligi alaninda uzman bir akademisyen ile ortalama deneyimleri 14 yil olan iki simif
Ogretmeninin gorislerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen oOneriler dikkate alinmis, gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ogretmenler, “materyal boyutlari, 6grenme ¢iktisinin secilmesi, ozel
gereksinimli 6grencilerin zorlanabilecegi konular” hakkinda fikirlerini ifade etmislerdir. Bu goriislere
yonelik yapilan diizenlemelerin ardindan ilkokul 2-3-4. sinifta olan toplam 23 6grencinin gorisleri
dogrultusunda son diizenlemeler yapilmistir. Uygulamalarda iki farkli veri toplama tekniginden
yararlanilmistir. ilk olarak arastirmacilar, 6grencilerin smif igi etkinliklerde, katilim davranislari,
etkilesim oriintiileri gozlemlenmistir. Ikinci olarak, materyallerin denenmesinden sonra duygu ve
goriislerinin yazili olarak elde edilmesiyle gerceklesmistir.

Hazirlanan materyaller, 6gretmenlerin siniftaki bireysel farkliliklar1 daha kolay fark etmelerine ve
dersleri her 6grencinin ihtiyaglarina gore uyarlamalarina yardimer olur. Bu farklilagtirilmis 6gretim
yaklagimi, Ogrencilerin derse olan ilgisini artirarak, 0grenme siireclerine daha aktif bir sekilde
katilmalarimi saglar. Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine, hizlarina ve ilgi alanlarina hitap eden
iceriklerle bulugsmalari, onlarin 6grenmeye daha fazla baglanmalarina katkida bulunur. Kiiciik basarilar
yasadiklarinda o6zgiivenleri giiclenir ve bu da daha biiyiilk hedeflere ulagmalar1 konusunda onlari
motive eder. Basarit hissi O0grencilerin motivasyonunu artirir, bu da akademik performanslarinin
iyilesmesine katkida bulunur.

Asama 4. Kapsayici Egitime Yonelik Kullanilan Ogretim Materyalleri

Materyal 1. Ogretici Kiipler
Ogretici kiipler materyali trafik giivenligi, Turkge, fen bilimleri, matematik, din kulturi ve ahlak
bilgisi, sosyal bilgiler, tiirkge ve hayat bilgisi derslerinde kullanilmak iizere tasarlanmistir. Kiipler
oncelikle, iizerine yazilan yazinin silinebilmesi ve etkinlikleri yapistirilip sokiilebilmesi i¢in seffaf bir
koli bandiyla kaplanmigtir. Plastik bantla kaplanmasi, asetat kalemi kullanilmasina firsat saglamasi
nedeniyle farkli ders ve sinif diizeylerine uygun olarak yazilip silinebilir hale getirilmistir.

Sekil 3’te yer alan birinci kiip materyali hayat bilgisi dersi “giivenli hayat” tinitesinde yer alan trafik
kurallari, trafik isaret ve levhalarma yonelik kazanimlara uygun olarak ders siirecinde kullanilabilir.
Bunun yaninda materyal, 4. sinif trafik giivenligi dersinin, “TG.4.1.2.-Trafikle ilgili temel kavramlar
aciklar” ile “TG.4.1.3.-Trafik isaretleri ve isaret levhalarinin 6nemini arastirir.” kazanimlarina yonelik
hazirlanmistir. Dersin farkli kazamimlarina uygun olarak kiiplin {stliine yapistirilan gorseller
cikartilarak yenilenebilir.
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Sekil 3. Ogretici Kiip Materyali

Ikinci kiip materyali matematik dersinin “Kesirler” alt dgrenme alanmna yonelik hazirlanmis olup
ilkokulun tim sinif seviyelerinde kullanilabilmektedir. Ogrenme giigliigii yasayan Ogrencilerin
gorselleri iceren kiiplerle calismasi ve kendisinin de benzer sekilde uygun sekil veya nesneleri es
parcalara bolerek, biitiin, yarim, ¢eyrek ve diger kesir modelleri arasindaki iligkiyi agiklayabilmeleri
hedeflenmektedir.

Ugiincii kiip materyali Tiirkge dersine uygun olarak hazirlanmis olup farkli simf seviyelerinde
kullanilabilecektir. Etkinlikte Ogrenciden, kiipiin Ustine yazilan kelimenin hem es hem de zit
anlamlisini bularak sdylemesi istenir. Ogretim materyali “Kelimelerin zit ve es anlamlilarini tahmin
eder.” kazanimina iligkin tasarlanmistir.

Dordiincu kup materyali 3. sinif fen bilimleri dersine uygun olarak hazirlanmis olup dersin dordiincii
Uinitesi olan “maddeyi taniyalim/madde ve dogasi”na yénelik hazirlanmustir. Unitenin birinci konusu
Ogretim programinda “maddeyi niteleyen 6zellikler” olarak yer almaktadir. Bu kazanima iliskin
kavramlar incelendiginde sertlik/ yumusaklik esneklik, kirilganlik, renk, koku, piiriizlii ve piiriizsiiz
olma olarak ifade edilmistir. Ogrencilerden kiiplerin {izerinde yer alan bu kavramlar1 agiklamalar1 ve
birer 6rnek vermeleri hedeflenmektedir.

Besinci kiip materyali kiiresel 1sinma konusuna farkindalik yaratmak i¢in tasarlanmis olup 6grencilerin
bu konu hakkinda bilgi edinmesi hedeflenmektedir. Kiiplerin lizerinde yer alan gorsellerin her biri
kiiresel 1sinmay1 ¢agristiracak sekilde hazirlanmustir.

Altimer kiip materyali Tiirkge dersi ikinci, liglincii ve dordiincti simiflarda kullanilabilecek sekilde
tasarlanmis olup o0grencilerin gorsellerde ifade edilen deyimlerin neler olabilecegine iliskin tahminde
bulunmalar1 hedeflenir. Daha sonra Ogretmen ve arkadaslariyla birlikte tartisarak deyimlerin
anlamlarina yonelik ¢ikarimlarda bulunulmas: beklenmektedir.

Yedinci kiip materyali, 4. sinif sosyal bilgiler dersinin “kiiltiir ve miras” 6grenme alan1 “SB.4.2.4.-
Milli miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle milll micadelenin 6nemini kavrar.”
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kazanimina uygun olarak hazirlanmis olup 6grencilerin milli miicadele kahramanlarini bilerek tilkemiz
icin ne kadar O6nemli olduklarini biyografi 6gretimi baglaminda ele alinarak Ogrenmeleri ve
ogrendiklerini ifade edebilmeleri hedeflenmektedir.

Sekizinci kip materyali, 4. sinif fen bilimleri dersinin 2. iinitesi olan “besinlerimiz” konusunun
“F.4.2.1.1.- Canli yasam1 ve besin igerikleri arasindaki iliskiyi agiklar.” Ile “F.4.2.1.2.-Su ve
minerallerin  biitlin  besinlerde bulundugu ¢ikarimin1 yapar.” kazammlarina yonelik olarak
hazirlanmistir. Kiip tizerinde yazili olan harfler protein, karbonhidrat, yag, vitamin, su ve mineralleri
ifade etmekte olup hangi besinlerde bulunduklarina yonelik gorseller yer almaktadir. Bdylece
Ogrenciden besinlerin  hangi grupta yer aldigmi ifade edebilme becerisini kazanmalan
hedeflenmektedir.

Dokuzuncu kiip materyali, din kltirii ve ahlak bilgisi dersinin “islam’1 tantyalim” Unitesinde yer alan
“4.2.1.- Islam’m inan¢ esaslarini siralar.” kazanimina uygun olarak hazirlanmistir. Ogrenciden
Islam’1n alt1 inang esasini ayrintiya girilmeden ifade edebilmesi hedeflenmektedir.

Materyal 2. Buluyorum Yaziyorum Kartlar
Hayat bilgisi dersine yonelik olarak hazirlanan kartlar ile, 6grencilerin kara, hava, demir, deniz yolu
gibi ulagim tiirleri ile bu yollarda kullanilan tagitlarin neler olduguna iligkin simiflandirma
yapabilmeleri hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda trafik giivenligi dersiyle iliskili olarak &grencilerin
disiplinlerarasi ¢alisabilmeleri amaglanmaktadir.

Kartlarin arka ylizlerinde ise hava olaylaria iliskin gorseller yer almaktadir. Bu kartlar ile doga
olaylarindan yagmur, dolu, kar, sis ve riizgdr lizerinde durulur. Dogal olaylarinin zarar verici
olmamas! i¢in alinabilecek &nlemler iizerinde durulur. Ogrencilerin kartlarmn her iki yiiziinii kullanarak
ogrendiklerinden hareketle bir hikaye ¢alismasi olusturmalari istenir. Kartlarin gorselleri Sekil 4 ve
5’te yer almaktadir.

Sekil 4 ve Sekil 5 Buluyorum yaziyorum kartlar

Materyal 3. Dogal ve Yapay Bir Arada
Sekil 6’da yer alan kartlarin 6n yiizii sosyal bilgiler dersinin “insanlar, yerler ve gevreler” 6grenme
alam “SB.4.3.3.- Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlar1 ayirt eder.” kazamimina ydnelik
hazirlanmigtir. Bu kartlar ile 6grencilerin yakin ¢evrelerini dogal ve beseri tiim unsurlariyla taniyarak
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siniflandirabilmeleri hedeflenmektedir. Kartlar karisik olarak &grencilere gésterilir. Ogrencilerden
kartlarda yer alan gorsellerin neler olduguna iligkin yorumlari alinir ve ardindan dogal ve yapay
unsurlari iki ayri grup seklinde siniflandirmalart istenir.

Sekil 7’de yer alan kartlarin arka yiiziinde ise fen bilimleri dersinin “cevremizdeki 151k ve sesler”
iinitesinde yer alan “F.3.5.3.3.- Cevresindeki ses kaynaklarini dogal ve yapay ses kaynaklari seklinde
siniflandirir.” kazanimina yonelik hazirlanmigtir. Benzer sekilde kartlar karigik olarak &grencilere
gosterilir. Ogrencilerden kartlarda yer alan gorsellerin dogal m1 yoksa yapay ses mi oldugunu ifade
etmeleri hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin kartlarin 6n yiiziinde yer alan sosyal bilgiler
dersine yonelik kullanilmis olan dogal ve beseri unsur konusuyla ilgili de baglanti kurmalarina
yardimci olunur.

= [ | .
Sekil 6. Dogal ve Beseri Unsur Kartlar Sekil 7. Dogal ve Yapay Sesler Kartlar1

Sekil 8’¢ gore CD’lerin {istiine yazilan sayilar kullanilarak 6grencilerin tek ve ¢ift dogal sayilar
kavramasina yardimci olunur. Bunun yaninda 6grencilerin, hazirlanan CD’leri kullanarak sayilar
blyuklik-kii¢iikliik bakimindan karsilastirarak siralayabilmeleri saglanir.

Sekil 8. Sinif i¢i uygulama
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Materyal 4. Sayryorum Diziyorum
Sekil 9 ve 10°da yer alan matematik dersine yonelik tasarlanan materyalde “sayilar ve islemler”
O0grenme alanina iligkin kazanimlarin oldugu ders siireclerinde kullanilabilir. Herhangi bir CD
kullanarak hazirlanmis olan bu materyal ders siirecine uygun olacak sekilde iizerine yazilmis olan
sayilar silinerek, farkli say1 veya islemler yazilarak ¢esitli kazanimlara yonelik kullanilabilir.

Sekil 9. Sayiyorum Diziyorum Materyali Sekil 10. Sinif i¢i uygulama
Bulgular

Materyallerin etkiligine yonelik uygulama 6ncesi ve sonrasinda gergeklestirilen KWL sonuglar igerik
analizi yapilarak agagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 1
Dogal Yapay Bir Arada Materyallerine Iligkin KWL sonuglar
KWL } ]
Asamalart  Tamim Ornek Ifadeler
Birinci 6grenci “Kartlarda olan dogal ses kaynaklari insanlarin ¢ikardigi sesler yapay
i c ses ise televizyon sesi olabilir.”, ikinci 6grenci “Insan dokunmadan ¢ikan her ses
= £ S dogal sestir. Insan eliyle ses ¢ikarilmasi saglananlar ise yapay sestir.”, Uglincii 6grenci
g —% £ ‘5 “Dogal ses kendiliginden ¢ikan seslerdir. Yapay sesler ise insanlar tarafindan
o o= > e ge e e i = .
2 =5 D> ¢ikartlir.” dordiincii 6grenci “Dogal ses kaynaklari olarak insanlar, hayvanlar ve
S >» 55  dogada olan biitiin canlilarin sesidir. Yapay ses olarak insanlarin trettigi telefon,
@ O = . U, C e Yy = A
Z 50 televizyon ve tablet olabilir.” besinci 6grenci “Yagmurun sesi, gok giiriiltiisii, hayvan
= sesleri dogal sestir. Diinyamizin sesi yapay sestir.” seklinde ifadelerde
bulunmuslardir.
Birinci dgrenci “Diinyanin sesi var m1 bunu bilmek isterdim. Viicudumuzun iginde
X « % ¢ikan sesleri 6grenmek isterdim.” ikinci dgrenci “Astronot olmadan diinyanin sesini
% % ES duymak isterdim. Hayatimda duyamadigim sesleri 6grenmek isterdim.” GgUncl
= § 'QE) § O0grenci “Diinya donerken, biz uyurken, deprem olurken ses ¢ikar mi bilmek
25 50 2 isterdim.” dordiincii 6grenci “Baykuslarin ¢ikardigr sesleri duymak isterdim.” besinci
z" © ogrenci “Benim duyamadigim sesler neler olabilir 6grenmek isterdim” seklinde

ifadelerde bulunmuslardir.
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Birinci 6grenci “Dogal ve yapay seslerin neler oldugunu ve bu sesleri nasil ayirt
edebilecegimi 6grendim.”, ikinci 6grenci “Diinyanin donerken bir ses ¢ikardigini
fakat bizim kulagimizin her sesi duyamadiginmi 6grendim.”, l¢lincii 6grenci “Hayvan
seslerinin, simgsek g¢akmasinin, yagmur sesinin dogal bir ses kaynagi oldugunu;
televizyon, araba, diidiik, zil ve calar saat gibi nesnelerin ise yapay ses ¢ikardiklarmi
eglenerek Ogrendim.”, dordiincii Ogrenci “Yapay ses kaynaklarmin insanlarin
miidahalesiyle olustugunu, dogal ses kaynaklarinin ise miidahale olmadan ses
¢ikarabildiklerini 6grendim.”, beginci 6grenci ‘“Diinya’da bazi sesler dogal bazi
seslerde yapay seslerdir. Bunlari kendiliginden olusup olusmadigina bakarak
anlayabiliriz.” seklinde ifadelerde bulunmuslardir.

Ne 6grendim?
Hedeflenen kazanim

Tablo 1. incelendiginde, “ne biliyorum?” boliimiinde 6grencilerin dogal ve yapay ses kaynaklarina
iliskin belirli diizeyde bilgi ve tahminlerinin oldugu goriilmektedir. “neler bilmek istiyorum?” ve “ne
O0grendim?” sorularina verilen yanitlar incelendiginde ise Ogrencilerin bilmek istediklerine iliskin
beklentilerinin karsilandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin sunulan bilgiler hakkinda grendiklerini net
bir sekilde ifade ettigi, etkinlikleri yonergeye uygun yaptiklari, dgretim siirecine de istekli sekilde
katildiklar1 arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir.

Tablo 2
Ogsretici Kiipler Materyallerine Iliskin KWL Sonuclar:
KWL
Asamalar1  Tanmm Ornek Ifadeler
Birinci 6grenci “Bana verilen kiipiin istiinde bazi kelimeler vardi. Bu kelimelerin sinifta
- ,§ = es ve ant 2’1’n12_1n_1 il_e "i}gili go‘{( ornek y.aptlgn}n% ig:jn "bu konuyla ilgiliiolabile(':'egini
= Z®© diisindiim.”, ikinci 6grenci “Bana verilen kiipiin istiinde yer alan resimler kiiresel
g = g 'S 1smmay1 c¢agrigtiniyor. Kiiresel 1sinmayr 6nlemek igin ¢evremizi korumamiz gerekir.”,
2 i_j = E;, dclincli 6grenci “Kiipiin iistiindeki resimler bana fen dersini hatirlatiyor. Piiriizli,
o > § © plirlizsiiz, saydam, kirllgan ve yar1 saydam kavramlarmi biz derste gormiistik.”,
= 2 ;gﬁ dorduncl 6grenci “Bana verilen kiipiin istiinde kesirler var. Kesirlerle ilgili biittin,
= yarim ve g¢eyregi biliyorum.”, besinci 6grenci “Bu kiipiin iistiinde yer alan resimler

trafikte dikkat edilmesi gereken levhalari anlatiyor.” seklinde ifadelerde bulunmuslardir.

Birinci 6grenci “Es ve zit anlamli kelimelerle ilgili bilmediklerimi &grenmek

=
« % istiyorum.”, ikinci 6grenci “Kiiresel 1sinmay1 durdurmak i¢in ben ne yapabilirim, kiiresel
g % RZ) isinmay1 durdurabilmem igin dogaya ne katkida bulunmaliyim? Bunlar1 6grenmek
= g 4 istiyorum., dc¢lincll 6grenci “Maddeyi niteleyen ozelliklerle ilgili bilmedigim bilgileri
5 > E ogrenmek isterim.”, dérdunci 6grenci ‘“Kesirlerle ilgili daha fazla bilgi sahibi olmak
g k7] g istiyorum. Biitiin yarim ve g¢eyregi sekille gosterebilmeyi istiyorum.”, besinci dgrenci

28D “Trafik levhalari ile ilgili daha g¢ok bilgi edinmek istiyorum.” seklinde ifadelerde

© bulunmuslardr.

= Birinci 6grenci “Bir kelimenin hem es hem de zit anlamlisinin olabilecegini 6grendim.
o~ £ Ama her kelimenin olmaz.”, ikinci 6grenci ‘“Kiiresel 1sinmayi onlemek igin neler
g E, yapmamiz gerektigini 6grendim. Kiiresel 1sinma oldugunda neler olacagi anlatildi.”,
g c tglincli 6grenci Maddeyi niteleyen Ozelliklerin neler oldugunu 6grendim. Piriizlii
fgb % zeminlerde top yuvarlanirsa hizinin azalacagini 6grendim., dérdinct 6grenci “Kesirleri
© = sekille gosterirken ka¢ pargaya ayirdiysak onu kesir ¢izgisinin altina yazmamiz
< E gerektigini 6grendim.”, besinci dgrenci “Trafik levhalarinin ne anlama geldigini ve

kurallarini eglenerek 6grendim.” seklinde belirtmislerdir.

Tablo 2. incelendiginde 6grencilerin dgretici kiipler materyalinin alt1 yiiziinde yer alan farkli derslere
yonelik etkinliklere iliskin hazirbulunusluklarinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda trafik
isaret ve levhalari, kesirler gibi konularda ise eksik ve yetersiz bilgilerinin oldugu gorilmistiir.
Materyalin uygulanmasi ve arastirmaci tarafindan yapilan anlatimin sonrasinda dgrencilerin “neler
bilmek istiyorum?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde o6grenmek istedikleri bilgileri
edindikleri anlasilmistir.
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Tablo 3

Tek Mi Cift Mi? Materyallerine Iliskin KWL Sonugclar

KWL
Asamalari

Ornek Ifadeler

Ne biliyorum?

Birinci 6grenci “Tek sayilarin ikiye boliindiigiinde kalanli ¢ikan, ¢ift sayilarin ise ikiye
boliindiiglinde kalansiz ¢ikan sayilar oldugunu biliyorum.”, ikinci 6grenci “Tek sayilari

" ikiserli sayamazken ¢ift sayilar sayabiliriz.”, UgUncl dgrenci “Cift sayilar ikiser ikiser
* artan sayilar tekler ise'3,7 gibi sayilardir.”, dérdiincil 6grenci “1,3,5,7,9 sayilarinin tek;
© 2,4,6,8 sayilari cifttir. Tki basamakli sayilarin tek mi ¢ift mi olduguna karar vermek icin

birler basamagina bakmamiz gereklidir.”, besinci 6grenci “Tek sayilar 1,3,5,7,9 cift
sayilar 0,2,4,6,8’dir.” seklinde ifade etmislerdir.

Neler
bilmek
istiyorum?

Birinci 6grenci “Bu konuya dair bilmek istedigim bir sey yok.”, ikinci 6grenci “Tek ve
¢ift sayilarin dort basamakli hallerini bilmek istiyorum.”, ¢lncl 6grenci “1000 sayis1
tek mi ¢ift mi bilmek istiyorum.”, dérdiinci 6grenci “Baska hangi sayilar tek hangi
sayilar ¢ift bilmek istiyorum.”, besinci 6grenci “Sekiz basamakli sayilarda teklik ve

Ne 6grendim?

Tanim
=
He)

-«

TS = .=

< 5.
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5% 2
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Birinci 6grenci “Ug basamakli sayilarin hangilerinin tek hangilerinin ¢ift olduguna nasil
karar verecegimi 6grendim.”, ikinci 6grenci Ug¢ basamakli hatta birden ¢ok basamakli
bile olsa birler basamagina bakarak tek veya ¢ift say1 olduguna karar verebilecegimi
ogrendim.”, Gglincli ogrenci “Ogretmenim ile eglenceli sekilde tek ve cift sayilar
calisarak tekrar etmis olduk.”, dordiincli 6grenci “Sayilarin birler basamagina bakarak
tek ve ¢ift say1 oldugunu bulabilecegimizi 6grendim. 125 sayis1 tek say1 ¢iinkii birler
basamaginda 5 var. 331 sayisi tek sayidir. 422 sayisi iki sayisindan dolayi ¢ift sayidir.”,
besinci Ogrenci “Tek ve ¢ift sayilar ile ilgili bol bol antrenman yaptik.” olarak
belirtmislerdir.

Tablo 3. incelendiginde, “ne biliyorum?” sorusuna verilen yanitlara gore Ogrencilerin tek ve cift
sayilara iligkin on bilgilerinin diizeyi anlasilmistir. “neler bilmek istiyorum?” siitununda ise
ogrencilerin tek ve ¢ift sayilar1 bulurken basamak sayisi artan sayilarini da okuyup yazabilmek

(13

istedikleri goriilmiis olup Ogretim siirecinde bu istekleri dikkate alinmustir. Ogrencilerin “ne
6grendim?” siitununda yer alan cevaplar incelendiginde iigten fazla basamaga sahip sayilarin da tek
mi yoksa ¢ift say1 m1 oldugunu bulabildikleri, eglenerek etkinliklere katilim gosterdikleri gortilmiistiir.

Sekil 11a. KWL grafigi sinif i¢i uygulama
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Sekil 11b. KWL grafigi sinif ici uygulama

Ogrencilere uygulanan KWL grafigi sonuglari incelendiginde (Sekil 11a ve b), uygulama 6ncesinde
“bildiklerim” boliimiine verilen yanitlarin tam olarak dogru sekilde ifade edilmedigi ve baz1 eksiklikler
tasidigr gozlemlenmistir. Bu durum, Ogrencilerin mevcut bilgi diizeylerinin tam olarak
yansitilmadigim gostermektedir. “bilmek istediklerim” kismina bakildiginda ise 6grencilerin 6grenme
c¢iktilarina yonelik daha derinlemesine ve ilging bilgiler edinme arzusu tasidiklar ortaya ¢ikmistir. Bu
boliimde, 6grencilerin konuyla ilgili merak ettikleri noktalar1 ve 6grenmek istedikleri 6zel alanlar
belirttikleri dikkat cekmektedir.

Materyallerin uygulanmasi sonrasinda yanitlanan “6grendiklerim” basliginda ise 6grencilerin 6nceki
bilgi eksikliklerinin giderildigi, ayrica bildiklerine yeni 6grenme ¢iktilar1 eklenerek bilgilerin
zenginlestirildigi goriilmiistiir. Bu siireg, 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin nasil gelistigini ve daha
kapsamli bir anlayisa nasil ulastiklarmi gostermektedir. Ogrencilerin yeni kazammlari, onlarin
O0grenme siirecine aktif katilimlarimi pekistirmis ve konuyla ilgili daha genis bir perspektif
kazanmalarini saglamistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gore, ders siirecinde kullanilan kapsayici 6gretim materyalleri dgrencilerin
kazanimlar1 etkili ve eglenceli sekilde dgrenmelerine destek oldugu goriilmiistiir. “6gretici kiipler”
materyali trafik gilivenligi, Tlrkce, fen bilimleri, matematik, din kuiltiru ve ahlak bilgisi, sosyal
bilgiler, Turkce ve hayat bilgisi derslerinde kullanilmak {izere tasarlanmistir. Ogrenciler farkli giin ve
saat araliklarinda girmis olduklar1 bu derslerde kiipleri kullanirken eglenerek kazanimlar1 6grenmis
olup ders siirecine daha istekli katildiklar1 goriilmiistiir.

Ikinci materyal olan “buluyorum yaziyorum kartlar1” grencilerin oldukca dikkatini cekmis olup hayat
bilgisi ve trafik giivenligi dersine yonelik kazanimlar1 disiplinlerarasi c¢aligmalarini sagladigi
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin kara, hava, demir, deniz yolu gibi ulasim tiirleri ile bu
yollarda kullanilan tagitlarin neler olduguna iliskin siniflandirma yapabildikleri goriilmiistiir. Kartlarin
arka yiizlerinde yer alan hava olaylarina iliskin gorseller sayesinde Ogrenciler bu doga olaylarinda
yasananlardan bahsetmisler, alinmasi gereken dnlemleri tartismiglardir. Sonrasinda kartlarda yer alan
konulara yonelik yazmis olduklari hikayeler sayesinde yaraticiklarii gelistirerek arkadaslari ile
paylagsmislardir. Bu materyal 6grencilere daha etkilesimli, eglenceli ve kisisellestirilmis bir 6grenme
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deneyimi yasatirken ayni zamanda yaratici yazma becerilerini gelistirmede de katki sagladigi
diistiniilmektedir.

Uclincti materyal olan “dogal ve yapay bir arada” kartlari ile 6grencilerin yakin ¢evrelerini dogal ve
beseri tim unsurlariyla taniyarak siniflandirabilmeleri hedeflenmis olup materyallerin kullanimi
sonrasinda dgrencilerin bu hedefi kolayca gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Kartlarin arka yiiziinde ise
Ogrencilerin kartlarda yer alan gorsellerin dogal m1 yoksa yapay ses mi oldugunu kolaylikla ifade
ettikleri, derse istekli sekilde katildiklar1 gozlenmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin kartlarin 6n
yliziinde yer alan Sosyal Bilgiler dersine yonelik kullanilmis olan dogal ve beseri unsur konusuyla
ilgili de baglant1 kurabildikleri goriilmiistiir.

“Sayiyorum diziyorum” olarak belirtilen dordiincii materyalde, 6grencilerin tek ve ¢ift dogal sayilari
kavramasi saglanmis olup hazirlanan CD’leri kullanarak sayilari biiytiklik-kiiclikliik bakimindan
kolaylikla karsilastirdilar1 goriilmiistiir. Ogrenciler kendileri de farkli sayilardan &rnekler vererek bu
calismay1 zenginlestirmislerdir.

Gelistirilen materyallerin, o6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmede Onemli bir rol
oynadig1 diisiiniilmektedir. Ozellikle isitme veya gdrme engeli olan &grenciler gibi farkli duyu
yetilerine sahip bireyler icin 6grenmeyi daha etkili hale getirirken, cesitli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilerin ihtiyaglarin1 da karsilamada biiylik 6neme sahiptir. Calismanin bulgularina gore,
Ogretmenler somut materyallerin 6zellikle gorsel 6grenme tarzina sahip 6grenciler i¢in etkili oldugunu
belirtmis ve etkilesimi artiran materyallerin 6nemini vurgulamiglardir. Farkli derslerde somut
materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin soyut diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglayabilir.
Bas (2022) alanyazin taramasinda, somut materyallerin 6grencilerin 6grenme siireglerini gelistirdigi ve
Ogretmenlerin, arzu edilen diizeyde olmasa da somut materyalleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Bunun
yani sira, igbirlikli ¢alismay1 zorunlu kilan materyaller grup ¢aligmalarini veya projeleri desteklemek
amaciyla tasarlanmakta ve Ogrencilerin birlikte Ogrenmelerine olanak tanimaktadir. Arastirma
bulgularina gdre, bu tiir materyaller &6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine katki
saglamaktadir.

Kapsayici egitim akimi, geleneksel smifi, 6grencilerin en az kisitlayici ortamda 6grenebildikleri ve
biiyiiyebildikleri igbirlik¢i bir ortama doniistiirmiistiir. Kapsayict uygulamalar tiim 6grencilerin sosyal,
duygusal ve akademik gelisimini desteklemeye yardimci olsa da basarili bir sekilde uygulanmasinin
oniinde hala engeller oldugu diistiniilmektedir. Jury (2023) tarafindan yapilan nitel fenomenolojik
arastirmada giineydogu Virginia'daki bir banliyd okul birimindeki genel egitim ve &zel egitim
Ogretmenlerinin bakis acisindan ortaokul matematik sinifinda kapsayici egitimin Oniindeki engeller
belirlenmeye ¢alisilmistir. Engelleri belirlemek i¢in anket, kisisel goriismeler ve odak grup calismasi
gergeklestirilmistir. Caligmanin sonuglari, kapsayict egitimin oniindeki algilanan engelleri temsil eden
dort yaygin temay1 ortaya ¢ikarmistir. Bunlar: 6gretmen-6grenci iliskisi, kapsayict egitim, 6grenci
davranis1 ve 6gretmen yeterliligi olarak belirtilmistir. Ogretmenler, siniflarinda bagarili bir uygulamay1
tesvik etmek i¢in igbirlikli 6gretim modelleri ve sinif yonetimi konusunda kapsayici egitimin gerekli
olduguna inanmaktadir. Ogretmenler ayrica, gesitlilik, kabul ve hosgérii kiiltiiriinii kolaylastirmaya
yardimec1 olan pozitif kapsayict smiflarin tesvik edilmesine yardimci olmak igin ortak Ogretim
planlama siiresinin gerekli oldugu konusunda hemfikir olduklarini ifade etmislerdir.

Kapsayicit egitim siirecinin basariyla uygulanmasi, kapsayici egitime iliskin genel bilgi sahibi
olunmasi yeterli degildir. Ogretim siirecinde pedagoji biliminin etkili sekilde uygulanabilmesi
oncelikle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik olumlu tutum
benimsemelerine baglidir. Kapsayici egitimde, dgretmenlerin cesitli 6grenci profiline sahip siiflarda
kazanim ve igerikleri ne sekilde Ogretebileceklerine dair yeterli bilgiye sahip olmalarinin yam sira
basarili olacaklarina olan inanglart 6énem tasir. Son yiizyilda yasanan kiiltiirel, politik ve ekonomik
degisimler, 6zellikle artan yabanci 6grenci yogunlugunu beraberinde getirerek kapsayici egitime daha
fazla Onem atfetmeye neden olmustur. Bu artan ilgi, kapsayici egitimin etkili bir sekilde
uygulanabilmesinde 6ncii rol oynayan oOgretmenlerin egitime bakis agilarini, ders siirecinde
kullandiklar1 yontem ve teknikleri igsellestirmelerini tesvik etmektedir. Bunun yaninda ders siirecinde
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kullanilan 6gretim materyalleri 6zellikle kapsayici egitim baglaminda 6zel gereksinimli dgrencilerin
etkili ve kalic1 sekilde 6grenmelerine destek olmaktadir. Egitim siirecinde kullanilan ders kitaplari,
Ogretmen adaylarinin uzmanhik bilgisi edindikleri ve mesleki statiilerini gelistirdikleri birincil
kaynaktir (Smith, 2022). Ders kitaplariin icerikleri gézden gegcirilerek her dgrenciye uygun olacak
sekilde diizenlenmesi énem arz etmektedir. Bunun yaninda ders siirecinde yalnizca ders kitaplarinin
degil ayn1 zamanda farkli materyal 6rneklerine de yer vererek dersler daha verimli hale getirilebilir.

I¢inde oldugumuz dijital ¢agda 6grenme ve dgretme ile ilgili calismalari takip etmek ve bu ¢alismalari
simifa getirerek Ogrencilerin farkli dgretim ydntem ve stratejileriyle yetismelerini saglamak, bes
duyularina hitap eden somut materyaller sunmak olduk¢a 6nemlidir. Giiniimiizde teknolojinin hizla
gelismesiyle birlikte materyallere, teknoloji ve 6grenme arasinda gelisen iliskilere duyulan ilgi giderek
artmaktadir (Pargman & Jahnke, 2019). Bu iliskiler cergevesinde, 6grenme materyallerin kullanimiyla
somut hale gelir. Nasil Ogrettigimiz ve 6grendigimiz kadar dgrenmeyi nasil yorumladigimiz da
onemlidir. Ogretme ve dgrenme psikomotor, bilissel, kiiltiirel ve sosyal agidan birbiriyle etkilesim
icindedir. Son zamanlarda Ogrenmeye sosyo-materyal bir bakis agisi getiren caligmalar ortaya
cikmistir (Fenwick, Edwards, & Sawchuk, 2011; Johri & Olds, 2011; Soérensen, 2009). Egitim
uygulamalarinin maddi kosullariyla ilgilenmek, sadece malzemeye veya nesneye degil, ayn1 zamanda
Ogretmen, O6grenci ve okul materyalleri arasindaki etkilesimlerle saglanan ¢oklu iliskilere de baghdir.
Dijital teknoloji kullanilarak tasarlanan materyallerin etkili olmas1 i¢in egitim deger ve ideolojilerini
barindirmasi gerektirir.

Kapsayici egitim uygulamalari, dezavantajli 6grencilerin bir dizi olumsuzlukla miicadele ettigi ve bu
ogrencilerin diger sinif arkadaglartyla ayni simif ortaminda egitim almalari, konunun temelini
olusturmaktadir. Bu sayede, bireyler toplum kaynakli sorunlari anlama konusunda daha girisimci
olabilir ve sahip olduklar1 problemleri ¢c6zme becerilerini gelistirebilirler. Problem ¢6zme yeteneginin
gelistirilmesi, matematik dersinde one ¢ikan temel yetkinliklerden biridir. Mazi1 (2023) arastirmasinda,
kapsayict egitim uygulamalarinin odaklandigi 6grencilere, problemleri tanima ve ¢dzme yetenegi
kazandirma amacim tagimaktadir. 4. simif matematik ders programindaki geometri 6grenme alanina
yonelik etkinlik plani, ders igerigi ve Ogretim materyallerini igeren arastirma, gercek yasam
durumlarina odaklanan etkinliklerle 6grencilerin mevcut esitsizlikleri avantaja ¢evirmesini
hedeflemektedir. Bu baglamda, kapsayici egitim uygulamalarimin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
matematik dersi geometri 6§renme alanindaki basarisi lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda, deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin matematik basarisi kiyaslandiginda deney
grubu lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucunda tespit edilen anlamli
farkin nedeni ise, kapsayici egitim etkinliklerinden kaynaklandigi o6gretmen ve veli goriisleri ile
desteklenmistir.

Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ortak finansmani ile 2019 yilinda Milli Egitim Bakanlig1
Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen ve Birlesmis Milletler Uluslararast Cocuklara
Acil Yardim Fonu [UNICEF]'in (2019) teknik destek sagladig1 "Engeli Olan Cocuklar igin Kapsayici
Erken Cocukluk Egitimi Projesi" li¢ y1l siirmiis olan bir projedir. Proje, temel olarak 3-7 yas arasi 6zel
gereksinimli ¢ocuklara kaliteli ve kapsayicit bir egitim sunarak, bu c¢ocuklarin erken c¢ocukluk
egitimine ve ilkokul birinci smifa erisimini artirmay1 hedeflemistir. Proje kapsaminda c¢ocuklarin
O0grenme ihtiyaglarini karsilamak igin gesitli yenilik¢i egitim materyalleri iiretilmis olup bu yaratici
kaynaklar, Tiirkiye'deki tiim ¢ocuklara yonelik 6gretme-6grenme ortaminin gelistirilmesine destek
olmustur.

Calismanin sonuglar1 kapsaminda sunlar 6nerilmektedir:

Materyaller gelistirilirken kaynak olarak atik malzemeler kullanilabilir.
Gelistirilen materyallerin boyutlar1 daha biiyiik 6l¢iide olabilir.

Materyallerin gelistirilmesinde yapay zekadan yararlanilabilir.

Benzer materyaller ortaokul ve lisa diizeyindeki 6grenciler igin diizenlenebilir.
Materyallerin gelistirilmesinde ders gesitliligi arttirilabilir.
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e Materyallerin iiretilmesinde 3D yazicilardan destek alinabilir.
e Bilgisayar 6gretim teknolojileri 6gretmenlerinin materyal gelistirmek konusunda tasarim ve tiretim
yapmalari istenebilir.
e Simif Ogretmeni adaylarmin giiniin kosullarina uygun materyal gelistirme yeterlikleri
gelistirilebilir.
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Etik Beyan:

“llkokul Diizeyine Yonelik Kapsayici Ogretim Materyalleri” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde
bilimsel, etik ve almti kurallarma uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamistir ve Dokuz Eyliil Universitesinden 08.01.2024 tarih, E-87347630-659-855125 say1 no ile
etik izin alinmistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde Cagdas Yonetim Bilimleri Dergisi Yayin
Kurulu’nun higbir sorumlulugunun olmadigini, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugunu ve bu
calismanin herhangi baska bir akademik yayim ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu
taahht ederim.
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