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Aragtirmada, paylasmali 6gretim ile yapilan piyano derslerinde staccato ¢alma becerisinin kazandirilmasina
yonelik bir 6gretim tasarimi olusturulmasi ve derslerin igleyisinin ortaya konmasi amaglanmistir.
Arastirmada paylagmali 6gretim ile yapilan staccato dgretimine ait uygulamalarin durumunu anlamak,
irdelemek ve degerlendirmek amaglandigi igin eylem arastirmasi modeli tercih edilmistir. Arastirmanin
caligma grubunu 6zel bir miizik kursunda piyano egitimi alan 12 yaglarinda 4 6grenci olugturmustur. Veri
toplamak amaciyla tiim derslerde alinan ses ve goriintii kayitlari, her ders sonunda Ogrencilerin
doldurduklari 6z ve akran degerlendirme formlari, her ders sonunda 6gretmenin doldurdugu degerlendirme
formu, siire¢ sonunda komisyon tarafindan yapilan sinavdaki son performans degerlendirme formu ve
dersler tamamlandiktan sonra 6grencilerin derslerin igleyisine yonelik goriislerini yazdiklar1 6grenci goriisii
anketi arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Paylagsmali 6gretimin edimi degerlendirme deseni ile yapilan
piyano derslerinde staccato ¢alma becerisi gelistirmeye yonelik olarak uygulanan ders 6gretim tasarimi
sonucunda Ogrencilerin dersin biligsel, duyussal ve psikomotor kazanimlarina basariyla ulagtiklari
saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Paylasmali 6gretim, staccato, piyano 6gretimi, takim ¢alismasi.

ABSTRACT

The aim of this study is to develop an instructional design for the acquisition of staccato playing skills in
piano lessons with synergogy method and to reveal the functionality of the lessons. In this study, the action
research model is preferred since it is aimed to understand, examine and evaluate the practices of staccato
teaching with synergogy. The participants consisted of four 12-year-old students who were taking piano
lessons in a private music course. In order to collect data, audio and video recordings taken in all lessons,
self- and peer evaluation forms filled out by the students at the end of each lesson, the evaluation form filled
out by the teacher at the end of each lesson, the final performance evaluation form in the exam held by the
commission at the end of the process, and the student opinion questionnaire in which the students wrote
their opinions about the functioning of the lessons at the end of the process were examined by the
researchers. The findings of the study reveal that students have successfully achieved the cognitive,
affective and psychomotor outcomes of piano lessons through the performance judging design of synergogy
method aimed at improving their staccato playing skills.

Keywords: Synergogy, staccato, piano teaching, team work.
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GIRIS

Geleneksel egitim sistemlerinin insan yetistirme ihtiyacin1 karsilayamamasi aktif
ogrenmeye yonelik ilgiyi yaygi hale getirmektedir. Un Agikgdz (2008, s.17) aktif 6grenmeyi,
O0grenenin 6grenme slirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri
ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarmin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle
Ogrenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir 6grenme siireci
olarak tanimlamistir. Aktif 6grenme tekniklerinin kullanimi ve etkisi gerek miizik egitimi gerekse
farkli alanlardaki arastirmalarla ortaya konmaktadir (Camuzcu Asiroglu & Duruhan, 2015; Deniz,
2005; Muslu Kaygisiz, 2020; Torun Yeterge vd., 2020).

Ozel yetenek gerektiren her seyde oldugu gibi, bir miizik becerisi gelistirmede de yiiksek
nitelikli bir diizeye ulasabilmek i¢in uzun siireli, planli ve programli bir egitime gerek vardir
(Bloom, 2012, s.213). Ogretim biliminin kuramlar yoluyla ortaya koydugu ilkelerden yola
cikarak, Ogrencilerin &grenmelerine rehber olacak Ogretim ortamlarinin etkili olarak ise
kosulmasini saglayici yollar arastirilarak 6gretim tasarmmi planlanir. Ogretim tasarimimin hedef,
igerik, 6grenme etkinligi ve degerlendirme olmak iizere dort temel dgesi vardir (Fer, 2009, s.14-
21). Hedefler, 6gretimi yonlendirmesi, dgretme 6grenme isleminin yapilmasini ortaya koymasi
ve 6lgmelere kilavuzluk etmesi agisindan gerekli gortilmektedir (Demirel, 2010, s.105). Amaglart
kazandirmaya hizmet edecek egitim 6gretim durumlarinin segilmesi ve orgiitlenmesi, egitim
programlarinin 6grenme Ogretme siireglerinde nasil 6gretelim sorusunun cevabini verir.
Ogrencilere istenilen nitelikteki davranislar1 kazandirmak icin hangi yéntem ve tekniklerin
kullanilacagini, hangi arag¢ gereclerden yararlanilacagini ve bu arada 6gretmen ve 6grencilerin ne
yapmasi gerektigini, dgretme durumlarini ortaya koymak gereklidir (Cubukgu, 2008, s.159-160).

Ogretim durumlarin ortaya koymak igin yararlanilacak aktif 6grenme yontemlerinden biri
de paylagmali 6gretmedir. Paylasmali 6gretme Mouton ve Blake (1984) tarafindan Yunancada
birlikte calisma anlamina gelen synergos ve lider anlamindaki agogus sozciiklerinden tiiretilen
synergogy karsiliginda kullanilmistir. Mouton ve Blake (1984, s.12-14) paylagmali 6gretimin bir
O0grenme yontemi olarak etkili olmasinin birka¢ nedeni oldugunu belirtmistir. Bu etkilerin
muhtemelen en Onemlisi paylasmali Ogretimin, Ogrenme sorumlulugunu O6grencilere
yuklemesidir. Paylasmali 6gretim, bireylerin katkida bulunma ve baskalarinin katkilarini kabul
etme motivasyonlarini tesvik eder, ciinkii ancak bu sekilde herkesin 6grenmesi miimkiindiir.
Takim olma taahhiidii, bireylerin ellerinden gelenin en iyisini yapmalarini ve birbirlerine yardim
etmelerini saglar. Takim {tiyeleri etkilesim becerilerini gelistirdik¢e sosyal ac¢idan daha yetkin
bireyler haline gelirler. Benzer sekilde takim {iyeleri birbirlerini disipline ettik¢ce olgun bir
sorumluluk duygusu gelistirirler.

Paylasmali 6gretme (sinergoji) 3 temel ilkeye dayanir. ilk ilke paylasmali 6gretimin,
Ogrencilere Ogrenme tasarimlart ve Ogrenme araglart bi¢iminde anlamli ydnlendirmeler
sunmasidir. Ogrenme tasarimi, bilgi, tutum ve becerilerin edinilmesi icin diizenli adimlardan
olusan bir gergeve saglayarak dgrenme siirecini yapilandiran bir formattir. Ikinci ilke paylasmali
Ogretimin, 0grencinin katilimini saglamak ve artirmak icin bireysel veya grup c¢alismasindan
ziyade takim calismasina dayanmasidir. Bir grubun {yelerinin birbirlerinden 6grenebilecegi
yaygin olarak kabul edilmekle birlikte her grup mutlaka sosyal olarak yapict 6grenmeyi
desteklemez; baz1 gruplar dikkat dagitict normlar1 ve davraniglar1 destekleyen sosyal ortamlar
olarak ortaya ¢ikar. Bu nedenle sinergojik Ogrenme tasarimlari grup ile 6grenme takimini
birbirinden ayirir. Sinergojik yontemler icin gerekli olan iigiincii ilke, belirli kosullar altinda
biitiiniin, parcalarin toplamindan daha fazla olabilecegi kavrami olan sinerjidir. Geleneksel
tartisma grubunda her iiye katillmindan dolay1 yarar saglayabilir; ancak bu bireyin tam
potansiyeliyle orantili bir diizeyde olmayabilir (Mouton & Blake, 1984, s.11-12). Bir grup
tartismasinda 6grencilerin kazanimlari bireyseldir ve anlagsmazliklar gibi olumsuz etkiler ortaya
cikabilir. Ogrenme takiminda ise iiyeler birbirinin akil yiiriitmesini ve izlenimlerini inceler ve
sorun ¢ézmeye odaklanirlar (Un Acikgdz, 2008, s.151).
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Paylagmali 6gretimin takim etkililigi, takim {iyesine Ogretme, edimi degerlendirme ve
tutumlari netlestirme olmak iizere dort uygulama bigimi vardir. Bu aragtirmada 6grenme 6gretme
stirec¢lerinde kullanilan desen miizik aleti ¢almanin 6gretilmesi gibi becerileri de igine alarak
kullanilabilecek olan edimi degerlendirme desenidir. Un Agikgdz (2008, s.154) edimi
degerlendirme deseninin amacini bireylerin takim arkadaglarmin beceri kazanmasinda bireysel
sorumluluk tasimasi olarak ifade ederek siireci birka¢ temel basamakla aciklamistir. Bu
dogrultuda ilk olarak katilimcilar belli bir becerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek etkililik
Olciitlerini gelistirirler. Bu olgiitler kiginin kendi edimini degerlendirmesini, edimini Slgiitleri
uydurmaya ¢aligmasim da saglar. Ikinci olarak herkes baslangictaki beceri diizeyini gdsterir.
Edim diizeyi diger arkadaslarminkilerle ve onceden saptanmis olan oOlgiitlerle karsilastirilir.
Ayrica dgrenciler birbirlerinin elestirilerini de alirlar. Oneriler dogrultusunda yapilacak
caligmalarla 6l¢iitleri karsilayabilecek bir etkililik diizeyine ulasilir. Edimi degerlendirme deseni
ogretimsel ortamlarda ¢algi ¢almak gibi bir becerinin 6gretilmesinde kullanilabilir.

Calg1 6grenimi miizikal bilgi, miizikal beceriler ve bilis listii becerilerin edimini igerir
(Hallam, 1998, 5.254-255). Bu becerileri elde etme siirecinde bir miizik aletini basariyla ¢alabilme
duygularin ifadesini gerektirir ve ¢algt galarken degisik ruhsal durumlarin ifadesinde bedenin
yaptig1 hareketler ¢algi tekniginin konusudur (Fenmen, 1991, s.25). Waterman’a (1983, s.7) gore
iyi bir piyanist olma yolundaki ilk ve en 6nemli adim piyano ¢almanin her teknik detayinda
ustalagmak icin nasil yapilacagini grenmektir. Dolayisiyla bir piyanistin piyano calma icin
gerekli olan teknigi elde edebilmesi biitlin anatomik hareket mekanizmasinin Ogelerini
uygulayabilmesini gerektirir. Parmaklar, parmagin dip ekleminden serbestce ve 6zgiirce hareket
eden piano, non legato, legato ve staccato gibi artikiilasyon gesitlerini kesinlik, esitlik ve hafiflik
icinde uygulayan uzantilardir (Pamir, s.91-94). S6zii edilen bu teknigi saglamak igin artikiilasyon
gereklidir (Bastug Sen, 1999, 5.61).

Artikulasyon Latince bir kelime olup Say (2010, s.106) tarafindan miizikte yer alan her
sesin ayrim ve baglantilarinin belirginlestirilmesi olarak tanimlanmistir. Legato, staccato, tenuto
vb. olarak isimlendirilen ¢esitli artikiilasyon teknikleri, piyanoda ilgili notalarin uzunlugunu tek
tek veya diger nota ya da notalarla iligkili olarak degistirir (Coetzee, 2008, s.25). Bu artikiilasyon
cesitlerinden biri olan staccato bir notanin altina veya iizerine konan bir noktayla gosterilir ve
ilgili notanin yazilan halinden daha kisa ve kesik calinacagini belirtir. Staccato nota galinirken
kisa ve keskin bir ses iiretilerek hemen serbest birakilir (Waterman, 1993, s.103). Terim Italyanca
staccare (ayirmak) sozciigiinden kaynaklanir. Terimin kisaltilmig yazimi notada “stacc.” olarak
belirtilir (Say, 2010, s.355). Staccato notalar esit uzunlukta degildir. Bu uzunluk miizigin ses
rengine ve ruh haline gore degisir (Waterman & Harewood, 1969, s.8). Farkli uzunluklardaki ayri
calinacak notalar mezzo-staccato, staccato ve staccatissimo olarak isimlendirilir ve isaret
farkliliklart Kennedy’den (1996, s.694) uyarlanarak Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1
Staccato Notalarin Uzunluklarina Gore Yazilis ve Calinislart

Mezzo-staccato Staccato Staccatassimo

(Notanmn 1/4'i kadan kisaltilir) (Notanmin 1/2'si kadar: kisaltilir) (Notanin 3/4'i kadar kisaltilir)
Yazihs
\‘\_____’_/ ¥ d ' : A A A &
Ya da
Calinig
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Piyano derslerinde, piyano calabilme icin gereken artikilasyon tekniklerinden biri olan
staccato calma becerisinin ediniminde kullanilacak O6gretim tasarimi kapsaminda bir grup
caligmasi alternatif ve etkili bir yol sunabilir. Calgt egitimi ¢ogunlukla bireysel ve kisiye 6zel
olarak verilir. Fakat, motivasyonu artirmak adina, ¢algi derslerinde bire bir egitimin yani sira grup
caligmalartyla da desteklenebilecek alternatif teknikler ve yontemler diisliniilebilir. Calgi
ogretimine dair yapilan ¢alismalar (Hahn, 2019; Ozalp & Ozdemir, 2020; Tecimer Kasap, 2005)
incelendiginde, bireysel derslerin 6tesinde grup derslerine olan ilginin arttig1 gézlemlenmektedir.

Grupla yapilan galg1 6gretiminin bireysel 6gretime kiyasla gesitli Ustlnllklerinin oldugu
sOylenebilir. Hallam (1998, 5.253) ¢alg1 6gretiminin grupla yapilmasinin hem miizikal hem teknik
elestirel degerlendirmelere ve alternatif yontemlere daha ¢ok firsat saglayabilecegini belirterek
Ogrencileri daha bagimsiz 6grenmeye tesvik edecegini ifade etmistir. Grupla yapilan bu tiir
Ogretimlerde akranlarin birbirlerine sagladiklart katki dnem tasir. Akran 6gretimi dgrencilerin
birbirine yardim ettikleri ve &greterek ogrendikleri bir 6gretim yontemidir. Akran Sgretimi
siirecinde doniit ve diizeltme aninda verilir (Tok, 2012, s.212). Hallam (1998, s.260) akran
Ogretiminin gruplarda 6gretenler ve 6grenenler i¢in son derece etkin oldugunu ve akranlarin bir
seyi baska birine 6gretebildiklerinde daha iyi anladiklarina dikkat gekmistir. Ogrenmeye sagladig
katkilarin yani sira akran destekli 6grenme, dgrenmeye olan akademik ve sosyal giidilyii de
olumlu etkiler (Schunk, 2009, 5.299).

Yukarida s6zii edilen 6gretim yaklasimlari temelinde bu arastirmada, piyano egitiminde ne
Ogretilecegini ve nasil Ogretilecegini ortaya koymak igin bir ders tasarimi olusturularak
somutlagtirilmasi gerekli goriilmiistiir. Arastirmada etkili bir ders tasarimi ortaya koymak i¢in
hedeflerin belirlenmesine, 6grencilerin hedeflere yonelik farkinda kilinmasina ve bu hedeflerin
nasil gercgeklestirilebilecegine duyulan ihtiyaci karsilama amagli bir aktif 6grenme yontemi olan
paylagmali 6gretimin kullanilmasina ydnelik bir gerceve cizilmistir. Bu nedenle arastirmada
planlanarak uygulamas: yapilan piyano dersi tasariminda piyano c¢alma becerisi ediniminde
gerekli olan teknik diizeye ulasilacak artikiilasyonlardan olan staccato konusu ne Ogretilecegi
sorusunun cevabini belirlemistir. Buna gore staccato ¢alma becerisi elde edebilmek icin
kazanimlarin belirlenmesi geregi dogmustur. Dolayisiyla piyano dgretiminde ¢alma teknigini
gelistirmek i¢in gerekli olan artikiilasyon bi¢imlerinden biri olan staccato ¢alma becerisini elde
etmeyi konu alan ve ayni zamanda motivasyon ve ilgiyi saglamak i¢in de akran &grencilerle
birlikte paylagsmali 6gretim ile yapilan piyano derslerinin tasarlanarak nasil ve ne sekilde
gerceklestirilip isleyecegi bu aragtirmanin problemini olusturmustur. Bu dogrultuda arastirmada,
paylagmali 6gretimin edimi degerlendirme deseni ile yapilan piyano derslerinde staccato ¢alma
becerisinin kazandirilmasina yonelik bir 6gretim tasarimi olugturulmasi ve derslerin igleyiginin
ortaya konmasi amaglanmigtir. Bu genel amaca yonelik olarak piyano derslerinin isleyisinin
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belirlenmesi igin (1) Ders kazanimlarinin gergeklesme durumu nedir? (2) Ogrencilerin derslerin
isleyisine yonelik goriisleri nelerdir? temel sorularina cevap aranmustir.

YONTEM
2.1. Arastirma modeli

Bu aragtirma nitel aragtirma desenlerinde yer alan eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi,
egitim uygulayicilar1 ve uzmanlari tarafindan sikca kullanilan bir egitim arastirmasi yontemidir
ve ilgililerin pedagojik yaklagimlarini degerlendirmek ve gelistirmek i¢in kullanilir. Eylem
arasgtirmasi, bir 6gretmenin smifinda giinliik olarak yaptig1 yansitma ve elestirel 6z yansitmanin
bir uzantisini temsil eder (Clark vd., 2020, s.8). Eylem arastirmasi, arastirmanin yapildigi alan
okul olmasa bile her zaman egitim 6gretim baglantisina sahiptir (Deniz, 2021, s.30). Bu
dogrultuda McNiff (2023) eylem aragtirmasinin her zaman 6grenmeyi gelistirmek gibi temel bir
amacinin oldugunu belirtmektedir. Eylem aragtirmasi uygulama esnasinda ortaya ¢ikan problem
ya da sorunlarin anlagilmasi, irdelenmesi ve ¢dziilmesine olanak saglanmasma yonelik
uygulayicinin tek basina ya da alanda uzman bir kisi ile uygulama siirecini ¢aligmalarini igerir
(Yildinm & Simsek, 2021, s.70-71).

Bu aragtirma, piyano dersi kapsaminda staccato 6gretiminin ortaya konmasi siireglerinde
paylasmali 6gretim yaklasimiyla yiiriitiilerek yapilan bir takim calismasinin ortaya ¢ikan
sonucuna ait durumu anlamak, irdelemek ve degerlendirmek icin bir eylem aragtirmasi olarak
gergeklestirilmistir. Arastirmada eylem arastirmasi adimlari dogrultusunda, bireysel olarak
yapilan piyano derslerinin, paylasmali 6gretim ydntemiyle grup olarak yapildiginda ortaya ¢ikan
degisiklik ve sorunlarin tespit edilmesine, tartisma ve Onerilerle bu yeni duruma yonelik
diizenlemeler ve degerlendirmeler yapilmasina gayret edilmistir. Bu kapsamda belirtilen ¢ergeve
icinde kuramla (paylasmali 6gretim yontemiyle) uygulama arasindaki bag kurularak staccato
ogretimine yonelik uygulamanin gelistirilmesi hedeflenmistir. Arastirmada, arastirmacilardan biri
ayn1 zamanda ders 6gretmeni olarak dersleri yiirlitmiis ve ¢aligma uygulanmistir.

2.2. Ders tasarim siireci

Aragtirmada piyanoda staccato ¢alma becerisi elde edebilmek amaciyla bir ders tasarimi
olusturulmustur. Staccato ¢alma becerisinin edinimine ydnelik olarak olusturulan piyano dersi
tasariminda programin 6geleri olan hedef, icerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlar1 yer
almstir.

Hedef. Egitimle kazandirilmasi planlanan hedeflerin asamali siniflamasi bilissel, duyussal
ve psikomotor alan olarak (¢ boyutta yapilmaktadir. Hedeflerin asamali olarak
smiflandirilmasinda Bloom Taksonomisi yaygin olarak kullanilmaktadir (Demirel, 2010, s.107).
Hedeflerin belirlenmesini kolaylastirmas1 ve ogretmenlere rehberlik etmesi yoniiyle dikkat
cekilen Bloom taksonomisi Tiirkiye'nin de iginde bulundugu birgok tilkede diger taksonomilere
oranla daha fazla kabul gérmiistiir (Berkant, 2020, s.305). Bu taksonomi 1956 yilinda Bloom ve
arkadaslar1 tarafindan tek boyutlu olarak gelistirilmis ve daha sonra 2001 yilinda Anderson ve
Krathwoh!’iin birlikte bir calisma grubuyla yaptiklar1 giincellemeyle bilgi boyutu ve biligsel siire¢
boyutu olmak iizere iki boyutlu hale getirilmistir.

Piyano dersi kapsaminda artikiilasyon tekniklerinden biri olan staccato ¢alma becerisinin
edinimine yonelik hedeflere iliskin biligsel, duyugsal ve psikomotor 6grenme alanlarina ait
kazanimlar belirlenmistir. Biligsel alan zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve zihinsel
yetilerin gelistirildigi alandir (Demirel, 2010, s.107). Piyanoda staccato ¢alma becerisinin
edinimine yonelik olarak biligsel alana ait kazanimlar Bloom taksonomisinin 2001 yilindaki
giincellenmis boyutlarina gore Tablo 1’°de belirlenmistir.
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Tablo 1

Staccato Calma Becerisi Edinmeye Yonelik Bilissel Alan Kazanimlar

Bilgi
Boyutu 1.Hatirlama 2.Anlama 3.Uygulama 4.Analiz 5.Degerlendirme 6.Yaratma

Bilissel Siire¢c Boyutu

A. Olgusal

Bilgi

Al.Hatirlama:
e Legato teriminin Italyanca bir sozciik oldugunu ve ardisik notalari aralarinda higbir kopukluk
olmaksizin bagl ¢alindigint hatirlar.

e Staccatoyu kisa ve ayrik anlaminda Italyanca bir sézciik olarak tanimlar.

B. Kavramsal Bilgi

B2. Anlama:

Staccato notalarin farkli uzunluklarda ¢alinacagini bilir.

e Stacatonun parmak, bilek ve kol stacattosu olarak ¢esitlerini bilir.

e Staccatonun uzunlugunun miizigin ruh haline ve ses rengine gore degisebilecegini aciklar.

e Staccato notanin bazen tam sesin yaridan azini, bazen yarisini, bazen de yaridan ¢ogunu kapsayacak
uzunlukta oldugunu agiklar.

e Staccato notalari, parmaklari saglam/kesin tutarak ve eli yukari kaldirmadan bilegi hareket ettirerek
calacagini aciklar.

o Staccato notalart ¢almak i¢in bilegi gevsek tutacagini ve sonrasinda eli geri getirerek esnetecegini tarif
eder.

B4. Analiz:

e Ayni parmak ile tekrar eden staccato notalari ¢alabilmek i¢in tusa parmak ile kiigiik bir tekme atilmasi
gerektigini ve sonrasinda geri tepmesi gerektigini ayirt eder.

e Uclii aralikli akorlardan olusan staccato notalar1 calabilmek icin her bir ii¢liiye parmaklar1 hazirlamasi
gerektigini, parmaklari saglam tutmasi gerektigini ve sesin ¢ikarildig1 anda tuslarin geri gelmesi gerektigini
ay1rt eder.

e [egato ve staccato motiflerin arka arkaya geldigi pasajlarda tuseye dokunus degisikligini ayirt eder.

e Tikili bagh staccato notalarin (kuple) ilkini aksanla 6n kolu asag1 hareket ettirerek, ikincisini hafif sesle

onkolu yukari hareket ettirerek calinacagini ¢ozer.

C. islemsel Bilgi

C3. Uygulama:

o Staccato notayi, parmaklari saglam tutarak ve bilegi hareket ettirerek nasil calabilecegini klavye {izerinde
gosterir.

C6. Yaratma:

e Yeni desifre ettigi parcalarda karsisina ¢ikan farkli staccato notalarda (tekrar eden staccato, {iglii staccato-

legato staccato, bagli ve staccato), uygun (ses karakteri tasarimlari yapar) sesler iiretir.

D. Ustbilissel

Bilai

DS5. Degerlendirme:

o Staccato sesleri ¢ikarirken belirlenen dlgiitlere uygun el hareketlerini yapip yapmadigini denetler.

Duyussal alan 6grencilerin psikolojik durumlariyla ilgili hedefleri igerir. Belli bir degere

kars1 6grencilerin hissettikleri tutum, ilgi, sevgi vb. faktorleri igerir. 1964 yilinda Krathwohl
tarafindan duyussal alan siniflamast yapilmistir (Tan, 2009, s.83). Piyanoda staccato ¢alma
becerisinin edinimine yonelik olarak duyussal alana ait kazanimlar Tablo 2’de belirlenmistir:
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Tablo 2

Staccato Calma Becerisi Edinmeye Yonelik Duyussal Alan Kazanimlar

Ogrenme Basamag

Duyussal Alan Kazamimlan

Alma

Eser iginde yer alan Legato ve staccato notalarin farkinda olur.
Staccato notalarin hangi uzunluklarda ¢alinacaginin farkinda olur.

Tepkide Bulunma

Staccato notalart ¢alabilmek i¢in uygun/dogru el, parmak ve bilek hareketlerini yapmaya
istekli olur.

Deger Verme

Staccato notalar1 uygun/dogru el, parmak ve bilek hareketlerini yaparak iirettigi seslerden
haz duyar.

Staccato calarken zorlandig 6lgiiler hakkinda fikirlerini sunar.

Orgitleme Staccato notalar ¢alarken dogru ve yanlis yaptigi el hareketleri hakkinda karar verir.
Kisilik Haline Staccato notalar1 parmaklart saglam tutarak ve bilegi hareket ettirerek nasil ¢alabilecegini
Getirme aligkanlik haline getirir.

Psikomotor alan zihin ve kas koordinasyonu gerektiren becerilerin baskin oldugu alandir
(Demirel, 2010, s.107). Psikomotor dgrenmeler fiziki 6grenmelerle ilgili 6grenme becerilerini
igerir. 1972 yilinda Simpson tarafindan gelistirilmistir (Tan, 2009, s.87). Piyanoda staccato calma
becerisinin edinimine yonelik olarak psikomotor alana ait kazanimlar Tablo 3’te belirlenmistir:

Tablo 3

Staccato Calma Becerisi Edinmeye Yonelik Psikomotor Alan Kazanimlar

Ogrenme Basamag1

Psikomotor Alan Kazanimlari

Algilama

Staccato notalari ¢alan 6gretmenini dikkatle izler.

Kurulma

Staccato notalari sergilemek i¢in bu davranisa ait adimlar1 zihninde tanimlar.
Staccato notalari sergilemek i¢in el-kol kaslarini ayarlar.

Ogretmeninden gordiigii staccato notalar1 calma davranisini 6gretmeninin rehberliginde

Kilavuz esliginde yapma  onu taklit etmeye calisir.

Staccatolar ¢alarken sarki ile de kesik kesik notalar1 sdyler.

Mekaniklesme

Staccato notalar1 igeren pargay1 uygun teknik adimlar: bir araya getirerek/ ve sayarak
(yavasg bir tempoda) ¢alar.

Beceri haline Getirme

Staccato notalar1 igeren pargasini zihinsel bir ¢ekince olmaksizin kendine gilivenerek
kaslarimi otomatik sekilde hareket ettirerek ¢alar.

Adapte Etme/Uyum

Pargadaki ciimlelere ifade/anlam verebilmek i¢in farkl: artikiilasyon bigimlerini (legato,
staccato) degistirir.

Yaratma

Pargayi tiim teknik adimlarn igerecek sekilde otomatik hareketlerle, orijinal tempoda,
anlami da ifade ederek 6zgiin bir sekilde ¢alar.

Dersin Igerigi. Ders igeriginde kullanilmasi i¢in, ayn1 parmak ile tekrar eden staccato
notalarin ¢alisilmasina yonelik Burgmiller’in “Staccato Exercise Precision of Beat” (Burgmdiller,
t.y., s.6); ticlii aralikli akorlardan olusan staccato notalarin ¢alisilmasina yonelik “Staccato And
Legato Thirds Againts Single Notes” (Burgmiller, ty., s.31) ve ikili bagh staccato notalarin
(kuple) calisilmasina yonelik “Couplets Of Slurred Notes” (Burgmiiller, t.y., s.11) adli pargalar

secilmistir.
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Dersin Egitim Durumlari. Aragtirmanin ders 6gretim siireci paylagsmali 6gretimin edimi
degerlendirme deseni olarak tasarlanmistir. Bu desenin amaci bireylerin takim arkadaglarinin
beceri kazanmasinda bireysel sorumluluk tasimasidir. Edimi degerlendirme deseni, (1)
ogrencilerin edimi gostermeleri, (2) takimin kendi degerlendirme Olgiitlerini saptamasi, (3)
saptanan Olgiitlerin  dis  (standart) Olgiitlerle karsilastirilmasi, (4) 6rnek edimlerin
degerlendirilmesi ve bir degerlendirme goriisiiniin yazilmasi, (5) edimi gosteren kisinin ya da
diger takim tyelerinin degerlendirmeyi tartigmalari, (6) Ogrenilenlerin oteki etkinlikte
kullanilmasi asamalarindan olusur (Mouton & Blake, 1984; akt: Un A¢ikgdz, 2008, s.154).

Bu desene uygun olarak ders uygulamalarinda 6grencilerin edimlerini sunmalari, 6lgtlerle
karsilagtirmalari, birbirlerinin performanslarini degerlendirmeleri, geri bildirim vermeleri,
tartigmalar1 ve 6grenilenleri sonraki derslerde kullanmalar: tasarlanmustir.

Dersin Degerlendirmesi. Ogretmen tarafindan ders kazamimlarmi igeren bir form
araciligiyla ders streci boyunca gozlem yapilarak 6grencileri degerlendirmesi planlanmis ve ders
stireci tamamlandiginda ise 6grencilerin ders 6gretmeni ve iki piyano 0gretmeninden olusan Ug
kisilik bir komisyon tarafindan sinava alinarak basarilarinin degerlendirilmesi tasarlanmistir.

2.3. Ders uygulama stireci

Arastirmada ders uygulamalar elliser dakikalik birer ders oturumunu igeren dort haftalik bir
siiregten olugsmustur. Dersler tasarim siirecinde belirtilen hedef, igerik, egitim durumu ve
degerlendirme boyutlarina dayali olarak gerceklestirilmistir. Bu kapsamda derslerde paylagsmali
Ogretimin uygulama bi¢imlerinden edimi degerlendirme deseni uygulanmistir. Ders siireci
baslamadan once Ggrencilere birlikte ¢alisma anlamina gelen paylagsmali 6gretim yapilacagi
belirtilerek bu kapsamda agiklamalar yapilmistir. Daha Sonra her dersin basinda 6grencilere
birlikte bir takimi1 olusturduklari ve bu takimdaki arkadaglarinin beceri kazanmasinda kendilerinin
bireysel sorumluluk tagidiklar1 séylenmistir. Bu calismada ders 6gretmeni ile 4 6grenciden olusan
takim birlikte c¢alismislardir. Ogrencilerden, olusturduklart bu takimdaki arkadaslarinin
edimlerini izlemeleri, gozlemeleri, birbirlerini degerlendirmeleri ve bdylece etkililiklerini nasil
artirabileceklerini diistinmeleri istenmistir. Derslerde Ogrencilerin edimi gdstermelerini,
kendilerinin ve takimdakilerin edimlerini Slgiitlere gore karsilastirmalarini ve degerlendirme
yapmalarini tegvik eden bir 6grenme ortami sunulmustur. Derslerde sunulan bu ortamin etkisini
artirmak i¢in ders sonlarinda 6grencilerden 6z ve akran degerlendirmeleri yapmalari istenmistir.
Ayrica ders 6gretmeni her dersin sonunda 6grenciler i¢in ayrt ayri gozlem formu doldurarak bir
degerlendirme yapmustir.

2.4. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’ da Milli Egitim Bakanligma bagh dzel bir miizik
kursunda piyano egitimi alan ikisi kiz ikisi erkek 12 yaslarinda 4 6grenci olusturmustur. Grup ilk
olarak bir y1l dnce piyano ¢almayi 6grenmeye baslayan 6grencilerdir.

2.5. Veri Toplama Araclar

Ses ve Goriintii Kayitlari: Dort hafta boyunca haftada bir yapilan ve elliser dakika siiren
derslerin ses ve goriintii kayitlar1 alinmigtir.

Oz ve Akran Degerlendirme Formu: Her ders sonunda &grencilerden 6z ve akran
degerlendirme formu doldurmalari istenmistir. Form dersin bilissel kazanimlarini icermekte ve
dortlii derecelemeli olarak zayif, orta, iyi, ¢ok iyi seklinde diizenlenmistir. Ayrica forma
ogrencilerden derslerdeki kendilerine ve arkadaslarina yonelik degerlendirmelerini agik uclu
olarak da yazmalar1 istenmistir. Oz ve akran degerlendirmelerin yapilmasiyla dersler sirasindaki
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O0grenme ve tartigma ortaminin etkisi artirilmaya calisilmig ve bdylece dgrencilerin birbirlerinin
elestirilerini dikkate alarak kendilerini degerlendirme ve diizeltme g¢abasina girmeleri tesvik
edilmistir. Ogrencilerden akranlarmi degerlendirmelerinin istenmesiyle, takimdaki iiyelerin
birbirlerinin edimlerini degerlendirmede daha fazla sorumluluk almalari amaglanmugtir.

Ogretmen Degerlendirme Formu: Ogretmenin her ders ogrencileri degerlendirmesi
amaciyla ders kazanimlarini igeren birinci ders 9, ikinci ders 10, {igiincii ders 11, dordiincii ders
25 maddelik “6gretmen degerlendirme formu” (Bk. Tablo 4) kullanilmigtir. Form dersin biligsel,
duyussal ve psikomotor kazanimlarini igermekte ve dortlii derecelemeli olarak zayif, orta, iyi, ¢ok
iyi seklinde diizenlenmistir.

Son Performans Degerlendirme Formu: Dort haftalik ders siireci sonunda 6grencilerin
performanslart ii¢ jiiri iiyesinden olusan bir komisyon tarafindan ders kazanimlarini igeren ve 9
maddeden olusan “son performans degerlendirme formu” (Bk. Tablo 5) kullamlarak
degerlendirilmistir. Degerlendirme formu dortlii derecelemeli bir form olarak diizenlenmis ve
aralik katsayis1 hesaplamasi yapilarak komisyonun dgrencilere verdigi puanlar zayif (1-1,75), orta
(1,76-2,5), iyi (2,6-3.25) ve ¢ok iyi (3,26-4) olarak degerlendirilmistir.

Ogrenci Goriisii Anketi: Dort haftalik ders siireci tamamlandiktan sonra siireg boyunca
6grencilerin derslerin isleyisine yonelik goriislerini almak amaciyla 6grencilere agik uglu dort
sorudan olusan bir anket verilmistir. Bu kapsamda O6grencilere; (1) takim arkadaglarinin
geribildirimlerinin onlar1 nasil etkiledigi, (2) takim arkadaslarinin ¢almalarmi izlerken kendi
ogrenmelerine yonelik ne diisiindiikleri, (3) dersleri grup olarak yapmanin onlarin
motivasyonlarii nasil etkiledigi, (4) piyano derslerini bireysel ya da grup olarak yapma
tercihlerinin ne oldugu sorulmustur.

2.6. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplamak amaciyla tiim derslerde alinan ses ve gorlintii kayitlari, her ders sonunda
ogrencilerin doldurduklar1 6z ve akran degerlendirme formlari, her ders sonunda 6gretmenin
doldurdugu degerlendirme formu, siire¢ sonunda komisyon tarafindan yapilan sinavdaki son
performans degerlendirme formu ve siire¢ sonunda &grencilerin derslerin isleyisine yonelik
diisiincelerini yazdiklar1 6grenci goriisii anketi arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Veri
toplama araglarindan elde edilen tiim veriler dersin bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlari
ve paylasmali 6gretimin Olgiitleri temel alinarak degerlendirilmistir. Ayrica siire¢ sonunda
derslerin isleyisine yonelik 6grencilerin ifadeleri dogrudan alintilar yapilarak betimsel olarak
analiz edilmistir. Verilerin sunulmasinda arastirmanin amaglar1 dogrultusunda ilk dersten
baslayarak son derse kadar her hafta ayr1 ayr1 raporlanarak siire¢ kuvvetli ve zayif yonleriyle
ortaya konmaya calisgilmigtir. Arastirma raporunda &grencilerin gergek isimleri yerine hayali
isimler kullanilmistir.

2.7. Etik ilkeler

Aragtirma, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma ve Yaym Etik
Kurulu tarafindan incelenmis ve 19.12.2022 tarihli toplantida 10/12 sayili karar ile etik yonden
uygun bulunmustur.

Ayrica aragtirma siirecinde arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinden onam alinmustir.
Arastirmada 6grencilere, verilere dayali olarak kisisel bir degerlendirme yapilmayacagi, yapilan
degerlendirmelerin gercek isimler belirtilmeden hayali isimler kullanilarak raporlastirilacagi, ses
ve goriintii kayitlarinin sadece iki aragtirmaci tarafindan izlenecegi ve belli bir siire sonra silinerek
yok edilecegi bilgisi de verilmistir. Bu kapsamda arastirma raporunda okuma akicilig1 saglamak
amactyla dgrenci isimleri O1 gibi kodlar yerine hayali isimler olarak kullanilmistir.
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BULGULAR

Aragtirma  siirecinde elde edilen veriler arastirmanin amaglari  dogrultusunda
bulgulastirilarak ortaya konmustur.

3.1. Ders Kazanimlarimin Ger¢eklesme Durumuna Yonelik Bulgular

Ders kazanimlarinin gergeklesmesine yonelik bulgular ders etkinliklerinde 6grencilerin
kendi aralarinda ve Ogretmenleri ile olan etkilesimlerinden, 6grencilerin 6z ve akran
degerlendirmelerinden, 6gretmenin her ders sonunda yaptig1 degerlendirmelerden ve tiim ders
stirecinin sonunda komisyon tarafindan yapilan son performans degerlendirmesinden hareketle
ortaya konmustur.

3.1.1. Ogrencilerin Degerlendirmelerine Yonelik Bulgular

Derslerin kazanimlarinin gergeklesme durumuna yonelik bulgular, 6grencilerin kendi
aralarinda ve 6gretmenleri ile olan etkilesimlerinden ortaya ¢ikan ifadelere, 6grencilerin 6z ve
akran degerlendirmelerine dayali olarak her ders igin ayr1 ayr1 asagida verilmistir.

Birinci Ders. Derse, artikiilasyon farkliliklarina dikkat ¢ekmek amaciyla ogrencilerin
onceden de bildikleri legato ve staccato terimleri agiklanarak baslanmistir. Ders 6gretmeni
ogrencilere “Parcanin notasinda staccato olup olmadigi nasil anlasilir?” seklinde bir soru
yéneltmistir. Emre “Notanin altinda nokta varsa staccato oldugunu anlayabiliriz’*; Derin, Iris ve
Yagiz “Notalarin iistiinde veya altinda nokta varsa notalart kesik ¢calmamiz gerekir” yanitini
vermiglerdir. Ogrencilerin ifadeleri dersin biligsel kazanimlarindaki hatirlama basamagini
gostermektedir.

Daha sonra staccato notalarin farkli uzunluklarda caliabilecegi, bu uzunlugun miizigin ruh
haline ve ses rengine gore degisebilecegi, staccato notanin bazen tam sesin yarisindan azini, bazen
yarisini, bazen de yaridan ¢ogunu kapsayacak uzunlukta oldugu; parmak, bilek ve kol staccatosu
olarak cesitleri oldugu 6gretmen tarafindan agiklanmistir. Ayrica staccato notalarin parmaklari
saglam/kesin tutarak ve eli yukar1 kaldirmadan bilegi hareket ettirerek ¢alinacagi, bilegin gevsek
tutulacagi ve sonrasinda eli geri getirilerek esnetilecegi belirtilmistir. Boylece dersin biligsel
kazanimlarina paralel olarak Olgtlerin neler oldugu da ortaya konmustur.

Ogrencilere, ayn1 parmak ile ¢almarak tekrar eden notalar: igeren “Staccato Exercise
Precision of Beat” (Burgmiiller, t.y., s.6) adl1 par¢anin notas1 verilmistir. Bu parcada, ayni parmak
ile tekrar eden staccato notalar1 ¢alabilmek igin tuga parmak ile kiigiik bir tekme atilmasi ve
sonrasinda geri tepmesi gerektigi 6grencilere sdylenmistir.

Daha sonra 6grencilere verilen notada dikkatlerini ¢eken bir sey olup olmadigi sorulmustur.
Yagiz soz hakki alarak “Ogretmenim az énce bahsettiginiz ayni parmakla tekrar eden staccato
cesidini sag ve sol el olmak iizere iki elde ¢calinacagini fark ettim” cevabini vermistir.

Olgiitleri igeren agiklamalar yapildiktan sonra dgrencilere model olmasi amaciyla ders
Ogretmeni pargayl piyanoda calmigtir. Sonra ders Ogretmeni &grencilerin  birbirlerini
gdzlemlemeleri ve geribildirim yapmalari igin onlar1 cesaretlendirmistir. Ogrenciler pargayi tek
tek calmaya gecmisler ve bdylece ‘Ggrencilerin edimi géstermeleri’ saglanmstir. {1k olarak Derin
parcay1 ¢almistir. Emre, Derin’i “Derin arkadasim birinci olgiiden besinci olgiiye kadar sag
elimizde ¢aldigimiz notalar staccato degil bir daha ¢alabilir misin?” diye uyarmistir. Derin,
Emre’nin uyarisina karsilik “Emre bana yardimct oldugun icin tesekkiir ederim. Sadece sol ele
odaklandigim igin fark edemedim.” demistir.

Daha sonra Yagiz’in c¢almasi istenmistir. Ancak Yagiz “Ogretmenim ben biraz
heyecanlandim sakincasi yoksa bir arkadasim benimle ¢alabilir mi? ” diye istekte bulunmustur.
Derin “Ogretmenim ilk ben ¢aldim esere hdkim oldugum i¢in Yagizla beraber ¢alabilir miyim?”
diyerek yardim etmeye calismistir.
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Ornek edimlerin degerlendirilmesi ve takim iiyelerinin degerlendirmeyi tartisabilmelerini
tesvik etmek i¢in Derin ve Yagiz eseri calarken dgretmen Iris ve Emre’ye “Sizce Derin ve Yagiz
eseri nasil ¢aldilar?” sorusunu sormustur. Iris, Derin igin “Giizel ¢aldi. Bastigi parmak
numarasina ve elini tutusuna dikkat etmeli.”” demis; Yagiz i¢in de “Giizel ¢ald:. Notadaki parmak
numarasina dikkat etmeli.” demistir.

Emre “Ogretmenim Yagiz in sol el ayni parmakla tekrar eden staccato notalart ¢alarken
elini biraz siktigini hissetim” cevabini vermistir. Iris “Ogretmenim bence ikisi de giizel ¢aldi ama
Emre arkadasimin soyledigi gibi ben de biraz elini siktigimi hissettim.” cevabini vermistir. Daha
sonra O0gretmen “...peki ¢ocuklar sizce neden elini stkmis olabilir?” diye tekrar soru sormustur.
Yagiz “Ogretmenim bu soruya kendim cevap verebilir miyim?” seklinde yamtlamistir. Yagiz
“Tirnaklarim uzun oldugu icin tuseye dokunurken ellerimi sikmak zorunda kaldim. Clinkii
ellerimin tuseden kaydigini hissettim ama size séz veriyorum haftaya tirnaklarimi kesip derse
gelecegim” seklinde ifade etmistir. Ogretmen “Yagiz hatami fark etmen ¢ok giizel. Sana
gliveniyorum. Haftaya derste kontrol edecegim.” cevabmi verdikten sonra Ogrenciler
giiliismiistiir. Daha sonra Iris eseri ¢almaya ge¢mistir. iris eseri ¢alarken Yagiz “Iris sol elimizde
staccato ¢aldigimiz yer ikinci parmak olacak” diyerek arkadagina yardimei olmustur. Yagiz ayni
zamanda Iris icin “iyi ve rahat ¢aldi bazen hatalar yapti ama ilk ders oldugu icin hata yapmas:
gayet dogal” demistir. Derin, Iris’in elini kastigim belirterek “Iris ellerini biraz fazla kasiyor,
ellerimizi biraz daha yukarida tutarsak tusa tekme atarken kesik olan sesler daha iyi duyulabilir.”
seklinde cevap vermistir. Emre de Iris’in parmaklarmi stkmamasi gerektigini belirtmistir. iris
arkadaslarinin cevaplarina tesekkiir ettikten sonra eseri ¢almaya Emre ge¢mistir. Emre eseri
bitirdikten sonra 6gretmen tarafindan “Cocuklar sizce Emre arkadasimiz eseri nasil ¢aldi?”
sorusu sorulmustur. Derin “Bence hatasiz ¢aldi. Ilk giine gore gayet iyi ve akict bir performans
sergiledi. Cok ¢ok az yerde takildy’ cevabini vermistir. Yagiz “Hatasiz ¢aldr ama biraz daha
yavas calabilirdi” demistir. Yagiz, Derin’in yine de gayet iyi ve rahat goriindiigiinii, parmaklari
biraz karistirsa da giizel caldigim belirtmistir. Iris “Ogretmenim ben de Yagiz arkadasima
katulryyorum. Emre giizel ¢aldi ama biraz daha yavas ¢alabilirdi. Legato ve staccato arasindaki
farklari  iyi  hissettirebilir”  cevabim  vermistir. Ogrencilerin  birbirlerine  yonelik
geribildirimlerinden, dersin 6l¢iitlerini uygulamaya gayret ederek bir takim ¢aligmasi yapmaya ve
birlikte calismaya bagladiklar1 anlagilmaktadir. Ogrenciler eli kasmaya ve sikmaya vurgu yaparak
dersin bilissel kazanimlarindan anlama basamagma yonelik kazanimlarin gergeklestirildigi
soylenebilir.

Dersin sonunda dersin 6gretmeni tarafindan bestelenen “Agaclar” adli par¢a 6grencilere ev
Odevi olarak verilmistir. Ayrica birinci dersin kazanimlarina yonelik 6grencilerden 6z ve akran
degerlendirmesi yapmalari istenmistir. Oz degerlendirme formunda 6grencilerin o giin yaptiklart
derse yonelik diisiincelerinin ne oldugu da acik uclu olarak sorulmustur. Birinci ders sonunda
Derin “Bugiin derste dnce biraz utandim. Fakat zaman ilerledikce heyecanim ve utanga¢hgim
gitti. Ders ¢ok zevkliydi.” seklinde; Iris “...keyifliydi... diger kisilerle bir parcay: ¢alip eksikleri
soylemeyi ve 6grenmeyi sevdim” seklinde; Yagiz da “yeni insanlarla tanistigim igin stresliydim
ama gayet giizel ve hos bir dersti yani pozitif enerji ile gecen bir dersti” seklinde derse yonelik
duygu ve diisiincelerini ifade etmislerdir. Bu isteklilik ve hazza yonelik ifadelerden duyussal alan
siniflamasindaki fepkide bulunma ve deger verme basamaklarinin gergeklestigini sdyleyebiliriz.
Yagiz “hata yaptigimda veya par¢ayt ¢almadan once kendimi boslukta ve kaygili hissettim, diger
derste umarim diizeltirim. ” diyerek kararliligin1 belirtmistir. Bu ifadeden hareketle de duyussal
alanin Orglitleme basamagindaki kazanimlarin gergeklestigini sdyleyebiliriz.

Ders 6gretmeni 6grencilere gelecek haftadaki derste dnce 6devlerin calinacagini daha sonra
baska bir staccato ¢esidi 6greneceklerini belirterek dersi sonlandirmistir.

Ikinci Ders. Ders, ogrencilere 6gretmenin bir onceki hafta verilen 6devi ne kadar
caligtiklarint sormasiyla baslamistir. Yagiz “Ogretmenim gegen hafta dersten sonra eve gidince
hemen ¢aldim.”; Derin “Ug giin ¢alisabildim.”; Tris “Ogretmenim her giin elimden geldigi kadar
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bakmaya c¢ahstim.”; Emre “Ogretmenim ben de ii¢ giin cahsabildim.” seklinde cevap
vermiglerdir. Bu ¢alisma siirelerinin, 6grencilerin derse yonelik ilgilerini ve ¢alismaya duyduklari
ihtiyaci gosterdigi sdylenebilir.

Ders 0gretmeni, bir onceki derste 6grenilenlerin kullanilmasini tesvik etmek amaciyla
Ogrencilerden ayni parmak ile tekrar eden staccato notalari agiklamalarini istemistir. Derin s6z
hakki alarak “dgretmenim parmagimizia tusa kiigiik bir tekme atarak ve tusun geri tepmesini
saglayarak ayni parmakla tekrar eden staccato ¢almig oluruz” diyerek staccato artikilasyonu
legatodan ayirt etmektedir. Dolayisiyla bu durum biligsel boyutta analiz basamagina iligkin bir
kazanimin gerceklestigine isaret etmektedir. Iris ise “Ogretmenim Derin arkadasima katiltyorum
ayni zamanda staccato notalart ¢alarken ellerimizi gevsek ve bilegi stkmamamiz gerekir”
seklinde agiklama yapmustir. Bu ifade bilissel boyutta anlama basamagindan bir kazanimin
gercgeklestigini gostermektedir.

Daha sonra, 6nceki derste ¢alisilan “Staccato Exercise Precision of Beat” (Burgmiiller, t.y.,
s.6) adli pargay1 6grenciler sirasiyla calmislar ve 6grenciler edimlerini géstermislerdir. Derin,
Emre calarken “Ogretmenim ilk derste tam anlayamamistim utancimdan séyleyememistim ama
simdi daha iyi anladim.” cevabm vermistir. Ogretmen, Derin ve diger dgrencilere “Cocuklar
kendinize giivenmenizi ve derste kendinizi rahat hissetmenizi istiyorum. Hepimizin eksigi elbette
olacak burada ana amacumiz birbirimize yardim ederek eksiklerimizi kapatmak... bu sebeple
liitfen utanma, ¢ekinme gibi duygularimizi oldugunca azaltmaya ¢aligalim.” diyerek agiklama
yapmistir. Daha sonra Yagiz piyano calarken Derin “Bence Yagiz da bu teknigi kavrad... fakat
parcada takildy... ozellikle staccatodan legato’ya gecerken. Ayrica giiglii ¢almasi ve yavas
calmasi gereken durumlarda biraz yanls yapti.” demistir. Bunun {izerine Iris “Yagiz biraz hizli
caldin gibi acaba biraz yavas ¢alsan daha akici ¢almis olmaz misin? ” sorusunu sormustur. Yagiz
“Evet bazen fark etmeden hizlaniyyorum o zaman metronomla birlikte ¢alayim” cevabini vermistir.
Benzer sekilde Emre de Iris’in biraz hizli caldigimi belirtmistir. Daha sonra Yagiz ve Iris eseri
metronomla birlikte ¢alarak daha yavas bir tempoda pargay1 ¢alabilmislerdir. Bu 6rnek edimlerde
ogrencilerin birbirlerini degerlendirerek tartistiklar: gorillmektedir. Ogrencilerin birbirlerine
yonelik bu degerlendirmeleri, uygun teknigi elde etmek icin yavas sayarak ¢almalar1 gerektigini
anlayarak performanslarina yansimigtir. Bu kapsamda gittik¢e nitelikli bir bigimde psikomotor
boyutun mekaniklesme basamagindaki “staccato notalari iceren parg¢ay1 uygun teknik adimlari bir
araya getirerek ve sayarak (yavas bir tempoda) ¢alar” kazaniminin gergeklestigi soylenebilir.

Boylece dnceki ders ile ilgili calismalar yapildiktan sonra, ikinci dersin konusu olan ii¢li
araliklardan olusan iki sesli staccato akorlarin nasil calinacagi dersin dgretmeni tarafindan
ogrencilere agiklanmistir. Ders Ogretmeni, Ui¢lii aralikli akorlardan olusan iki sesli staccato
akorlar1 calabilmek i¢in her bir ii¢liiye parmaklarin havada (yukarida) hazirlanmas: gerektigini,
parmaklarin saglam tutulmasi gerektigini ve sesin ¢ikarildigi anda tuslarin geri gelmesi
gerektigini ifade ederek aymi zamanda degerlendirme dlgiitlerini belirtmistir. Boylece
standart(dis) ol¢iitlerin anlasilmasi amaglanmigtir. Bu dlgiitler dersin biligsel kazanimlarinda yer
almaktadir. Uclii aralikli akorlardan olusan 4 dlgiiliik drnek bir piyano ezgisini gretmen calmus;
calmadan 6nce de 6grencilerden, 6gretmen tarafindan ¢alinirken dikkatli bir sekilde 6gretmenin
tuseye dokunusunun ve elin durusunun izlenmesi istenerek psikomotor boyutun algilama
basamagindaki kazanima dikkat ¢ekilmistir. Ogretmen {iclii aralikli akorlardan olusan 4 lciiliik
piyano ezgisini calarken Emre “Ogretmenim daha énce ¢aldigim eserlerde vardi ama adini ve
calarken nelere dikkat etmemiz gerektigini bilmiyordum.” demistir. Ogrenci bu ifadesiyle staccato
calma Olgiitlerini fark ettigini belirtmektedir. Daha sonra sirasiyla dgrenciler 4 6lgiilitk piyano
ezgisini calmislardir. Emre calarken Derin “Emre piyanoya biraz uzak duruyorsun bundan dolay:
elin asagida kaldi biraz daha yakin oturabilir misin?” demistir. Emre arkadasinin c¢alma
hareketlerini daha dogru yapabilmesi icin bir geribildirimde bulunmustur. Ogretmen 6grencilere
ticlii aralikli staccato ile ilgili “Staccato and Legato Thirds Againts Single Notes” (Burgmdiller,
t.y., s.31) adli parganin notasim1 vermistir. Ogretmen ogrencilerden pargayr ¢almadan &nce
parcada neler oldugunu agiklamalari istemistir. Emre “Ogretmenim eserde hem legato hem de
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staccato calinan yerler var”; Iris “Ogretmenim eser de andante yaziyor yani eseri yavas bir
tempoda ¢calmamizi istiyor”; Yagiz “Ogretmenim eserde bazi élciilerde decrescendo var onlart
belirtmemiz gerekiyor” cevabmi vermistir. Derin de cevabim “Ogretmenim ii¢lii aralikl
staccatolar ve ayrici ti¢lii aralikli legato notalar eserde var ikisinin farkl duyulmasi gerekiyor.”
seklinde ifade etmistir. Bu ifadeler bilissel boyutun analiz basamagindaki “Legato ve staccato
motiflerin arka arkaya geldigi pasajlarda tuseye dokunus degisikligini ayirt eder” kazaniminin
gerceklestigini  ortaya  koymaktadir.  Verilen  cevaplardan  &grencilerin - ¢alma
kurallarmmi/6l¢iitlerini fark ettikleri anlagilmaktadir. Daha sonra ders 6gretmeni model olmak i¢in
pargay1 6grencilere ¢almig ve sonrasinda 6grenciler calmiglardir. Béylece 6grenciler edimlerini
gostermiglerdir. Yagiz galarken Derin, Yagiz’in eli orta do notasinda oldugu i¢in Yagiz’in elini
kalin do notasimna gotiirmiistiir. Derin eseri ¢alarken Emre “Ogretmenim elimizi havaya ¢ok
kaldirmamiza gerek var midwr?” sorusunu sormustur. Bu sorusuyla Emre dersin biligsel
kazanimlarinin analiz basamaginda yer alan 6lgiitii anlamaya ¢alismaktadir. Dersin 6gretmeni
“elimizi aswr1 havaya kaldirirsak tuseye tekrar bastigimizda yanlhs parmak ile notaya basma
ihtimalimiz artiyor... bu yiizden ti¢lii aralikli staccato ¢alarken elimizi ¢ok havaya kaldirmamiza
gerek yok” cevabini vermistir. Ogretmen bu ifadesiyle el kol kaslarmi nasil ayarlayacaklarini
belirterek psikomotor kazanimlarin kurulma basamagina isaret etmektedir. Iris eseri calarken,
Yagi1z ve Emre eserin andante (yavas) oldugunu ve biraz hizlandigimni sdylemistir. Iris eseri tekrar
caldigi zaman yavas calmustir. Yagiz, iris i¢in “gecen haftaya gére elini bu sefer sikmadi”
demistir. Emre eseri ¢alarken Yagiz ve Iris “Emvre sag el 3. 6lcii re notast olacak, mi bastin dikkat
eder misin” demistir. Iris, Emre igin gegen haftaya gore iyi caldigin1 ve aralarmda en hizlh
Ogrenenin de Emre oldugunu soyleyerek arkadasini aralarinda en iyi yerde konumlandirmaktan
cekinmemistir. Yagiz herkes eseri ¢aldiktan sonra tekrar calmustir. Ogretmen Yagiz’a ellerini
stkmamasi gerektigini sdylemistir. Iris “Yagiz biraz zorlandr ama ikinci ¢alisinda rahat ¢aldr”
demistir. Derin “Ogretmenim kafami karistiran bir sey var acaba eserde sadece iiclii aralikli
staccato notalart mi duyurmamiz gerekiyor yoksa ana ezgiyi de mi duyurmamiz gerekiyor?
sorusunu sormustur. Ogretmen Derin’ in sordugu soruya “Cocuklar eser ¢alarken eserde yer alan
melodileri duyurmamiz ¢ok énemli ¢iinkii sadece staccato notalar yiiksek sesle ¢alarsak dinleyen
kisiyi belirli bir siire sonra rahatsiz eder ama burada temel amacimiz 6grendigimiz staccato
cesidi olan ticlii aralikli staccato notalart esit bir sekilde duyurmak” seklinde cevap vermistir.
Bdylece dis (standart) éigiitler vurgulanmustir. Derste 6grenciler birbirlerinin edimlerine yonelik
yogun geribildirimler vererek dis olgiitleri anlamaya ¢aligmislardir.

Ogrencilerden ikinci dersin kazanimlarina yonelik 6z ve akran degerlendirme yapmalar
istenmistir. Formda 6grencilerin o giin yaptiklar derse yonelik diistincelerinin ne oldugu da agik
uclu olarak sorulmustur. ikinci derste Derin “Yeni dgrendigim iicli aralikli staccato cesidini
kavradim.” diye yazarak; Iris de “Gecen haftaki derse gére yeni staccato cesidinin nasil
calindigini  ogrendik.”  diyerek dersin Dbiligsel kazanmimlarindan analiz  basamagma
deginmektedirler. Iris “Calarken iicli aralikli staccato ¢esidini ve nasil ¢alindigini égrenerek
calmak beni mutlu etti.” diyerek yeni konuya farkindaligina vurgu yapmustir. Buradan duyussal
kazanimlarm ilk basamagi olan alma basamagindaki kazanimlarin gergeklestigini soyleyebiliriz.
Yagiz ise “...arkadaslarimla yakinlastim, yeni bir staccato ¢esidi ogrendim... tek sitkinti biraz
fazla stres altina girmem. Bu beni biraz hata yapmaya itse de zamanla bunun Ustesinden
gelecegimi diigtintiyorum.” diye yazarak kararliligim1 belirtirken duyussal alanin 6rgitleme
basamagindaki kazanimlar gerceklestirilmistir.

Dersin sonunda derste Ogretilen “Staccato And Legato Thirds Againts Single Notes”
(Burgmuller, t.y., s.31) adli par¢a 6grencilere tekrar ¢caligmalari i¢in 6dev olarak verilmistir.

Uciincii Ders. Dersin baginda dgrencilere artik birbirlerini daha iyi tanidiklari, dolayistyla
daha ¢ok geribildirim ve daha iyi degerlendirme yapabilecekleri belirtilerek derse ilgi ¢ekilmistir.
Oncelikle derste gecen hafta calisilan {i¢lii aralikli iki sesli akorlardan olusan staccato sesleri
calarken nelere dikkat edileceginin &grenciler tarafindan agiklanmasi istenmistir. iris “Ucli
aralikli staccato notalari ¢alarken her notamin esit sekilde ¢alinmast ve ellerimizin saglam
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durmasi gerekir.” seklinde cevap vermistir. Emre “Ellerimiz tuseye basarken her iki notadan da
esit ses ¢tkmali.” seklinde ifade etmistir. Derin “Staccato notalart duyurmamiz igin 6rnegin do ve
mi notasina ayni kuvvetle basmaliyiz.” demistir. Iris “elimizi havaya kaldirirken ¢ok kaldirmamali
ve esit sekilde sesi duyurmaliyiz.” cevabini vermistir. Ogrenciler bu ifadelerinde psikomotor
kazanimlarm kurulma basamagindaki staccato notalari sergilemek i¢in bu davranisa ait adimlart
zihinlerinde tanimlamaktadirlar. Boylece ikinci (bir 6nceki) dersin konusu olan ti¢lii araliklardan
olusan iki sesli staccato akorlarin nasil ¢alinacagi &grenciler tarafindan dogru bir sekilde
aciklanmistir. Buradan dgrencilerin dis 6l¢iitleri anlamis olduklarin sdyleyebiliriz. Dolayisiyla
dersin biligsel boyuttaki analiz basamagi kazanimlarinin gergeklestirilmis oldugu ifade edilebilir.

Ders 6gretmeni yine de Olgltleri bir kez daha vurgulamak amaciyla, ii¢lii aralikli staccato
notalar1 ¢alarken parmaklari hazirlamak ve parmaklari saglam tutmak gerektigi; bu akoru
calarken seslerin esit sekilde duyurulmasi gerektiginin dnemini gegen derste oldugu gibi bu derste
de tekrarlamistir. Daha sonra 6grenciler gecen derste ¢aligilan ve ev 6devi olarak verilen “Staccato
And Legato Thirds Againts Single Notes” (Burgmiiller, t.y., s.31) adl1 pargay1 sirayla calarak
edimlerini gdstermislerdir. Yagiz “Ogretmenim gecen haftaya gore ellerimi ¢ok sikmamaya
calistim, sizce bu sefer oldu mu?” sorusunu sormustur. Ogretmen soruyu diger dgrencilere
yonelterek cevaplamalarini istemistir. Derin “Yagiz calistigin belli oluyor bence gayet giizel
caldin.”; Emre “bence giizel ve akict ¢aldin” cevabim vermistir. Daha sonra eseri Iris ¢almistir.
Iris calarken Derin “Ikinci 6l¢ii sol elimiz la degil dikkat edelim.” derken Iris hatasinin hemen
farkina varip sol notasim1 basmistir. Derin calarken Yagiz “Giizel ¢aldin Derin” cevabini
vermistir. Emre eseri ¢alarken Derin ve Iris “Eserde yer alan legato ve stacato yerleri ¢ok iyi
ayirdik.” cevabini vermislerdir. Dolayisiyla biligsel boyuttaki analiz basamagi kazanimi
gerceklesmektedir. Ogrencilerin birbirlerine ydnelik geribildirimlerinden, birbirlerinin edimlerini
degerlendirmelerinden gecen hafta derste O6grenilen tiglii aralikli staccato ¢esidini kavradiklari
sOylenebilir.

Onceki ders ile ilgili calismalar yapildiktan sonra, iigiincii dersin konusu olan ikili bagh
staccato (kuple) seslerin nasil ¢alinacagi 6grencilere agiklanmistir. Dersin biligsel kazanimlariin
analiz basamaginda yer alan ikili bagli staccato (kuple) notalar1 ilk notay1 aksanla 6n kolu asag1
hareket ettirerek, ikinci notayr hafif sesle onkolu yukari hareket ettirerek calinmasi gerektigi
O0gretmen tarafindan belirtilmistir. Daha sonra ikili bagli staccato notalardan olusan 4 6l¢iiliik
ornek piyano ezgisinin notasi 6grencilerin 6niine konulmus ve dersin 6gretmeni tarafindan
calinirken 6grencilerin dikkatli bir sekilde 6gretmeni izlemeleri istenmistir. Daha sonra 6gretmen
tekrar ¢alma hareketlerini agiklamali olarak 6grencilere belirtmistir. Boylece yine standart (dis)
olgltlerin anlagilmas: amaglanmigtir. Sonrasinda grenciler sirayla ezgiyi calmiglardir. Iris
calarken dersin &gretmeni “Ikinci notayr vurgulu degil ilk notayr vurgulu ¢al.” demistir. Yagiz
calarken dersin 6gretmeni “Notay: ¢almadan once on kolun asagida olmamasi gerekir.” demistir.
Derin calarken “Ben biraz zorlandim dn kolu hareket ettirirken elimi indirecegim yerde
kaldirdvm.” demistir. Iris ise “Derin tam tersini yaptin elimiz ilk notay: ¢alarken asagi dogru bir
hareketle notayr vurgulu ¢alacagiz” demistir. Emre ise Derin’e “Ikili bagl stcaccato ¢alarken
elini daha az kaldirmalisin.” demistir. Derin de Emre i¢in “Bence ilk denemeye gére iyi ¢aldl.
Fakat notalart kuvvetli ve yumusak ¢alacagr zaman biraz sasirdr.” demistir. Emre Yagiz igin
“Daha giizel calabilirdi haftaya daha giizel calacagini diisiiniiyorum.” diyerek bu dersteki
eksiklerini tamamlayacagini diisiindiigiinii belirtmektedir. Yagiz, Derin’e “Kolunu ayarlamakta
biraz sikint1 ¢ekse de digerlerine gore giizel caldin.” demis; Emre’ye “Biraz sert ¢aldin ancak
fazla stkinti yasamadin ve akict ¢aldin.” demis; Iris’ e “Gergekten iyi ¢aldin ancak bazi yerlerde
tam olarak eli yukart kaldirmayr ayarlayamadin, ancak yine de iyi ¢aldin.” demistir. Iris, Derin’e
“Giizel ¢caldin ama bilegini ¢ok yukarwya kaldiriyorsun.” demis; Emre’ye “Vurguya dikkat
etmelisin.” demis; Yagiz’a “Vurgulu olan ve olmayan notalarin arasinda fark yokmus gibi ¢caldin.
Dikkat etmelisin.” demistir. Bu ifadelerden ders 6gretmeni ve dgrencilerin ikili bagli staccato
calmaya yonelik edimi degerlendirme tartismalart yaptiklari goriilmektedir. Derin de
arkadaglariyla birbirlerinin ellerine bakarak kuple notalar1 daha iyi anladiklarini sdyleyerek
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birbirlerini degerlendirmenin ise yararliligini vurgulamistir. Ayni zamanda Ogrencilerin
ifadelerinden psikomotor kazanimlarin mekaniklesme basamagindaki staccato ¢almak i¢in uygun
teknik adimlari bir araya getirmeye ¢alistiklar1 anlagilmaktadir.

Dersin 6gretmeni 6grencilere liglii aralikli staccato ile ilgili “Couplets Of Slurred Notes”
(Burgmiiller, t.y., s.11) adli parganin notasim1 vermistir. Ogretmen o6grencilerden pargay1
calmadan &nce pargada neler oldugunu aciklamalarini istemistir. Emre “Ogretmenim eserin orta
hizda ¢almamiz gerektigi ve bazi yerleri vurgulu ¢almamiz gerektigi belirtilmis”; Derin *““Yeni
ogrendigimiz kuple notalarin sag ve sol el olmak tizere iki elde ¢calinacagini fark ettim.” cevabini
vermistir. Burada 6grencilerin ¢alma dlgiitlerine yonelik ifadeleri goriillmektedir.

Daha sonra ders 6gretmeni model olmak igin par¢ay1 6grencilere ¢almig, tekrar hareketleri
aciklamali gdstermis ve sonrasinda 6grenciler ¢almislardir. Yagiz eseri calarken 6gretmen bilek
ve kol hareketlerini diizeltmesi icin Yagiz’in ellerini diizelterek yardim etmistir. Ogretmen
Yagiz’in ellerini diizeltirken onun psikomotor boyuttaki kilavuz esliginde yapmasini
saglamaktadir.

Derin “Ogretmenim, siz Yagiz'in elini diizeltirken 6n kolun nasil olmas: gerektigini daha
iyi anladim.” seklinde cevap vermistir. Emre ile Iris eseri birlikte ¢almislardir. Emre, Iris
arkadasina “Iris ikinci notayr ¢alarken ¢ok vurgulu calmamaya dikkat edelim.” seklinde
hatirlatma yapmustir. Iris “Emre seninle ayni anda ¢alarken daha iyi fark ettim” seklinde cevap
vermigtir. Bu ifadelerden 6grencilerin birbirlerini izleyerek degerlendirme yaparlarken kendi
calmalarina yonelik farkindalik gelistirdikleri sdylenebilir.

Dersin sonunda derste 6gretilen “Couplets of Slurred Notes” (Burgmiiller, t.y., s.11) adl1
parcay1 6grencilere tekrar ¢alismalari i¢in 6dev olarak verilmistir. Ayrica daha 6nce yapilan ii¢
dersin de tekrar ¢aligmalarinin olacagi belirtilmistir. Bu nedenle de hareketlerin kurallarinin yani
dus olgiitlerin neler oldugunun ifade edilmelerinin ve bunlarin ¢alarken uygulanmasinin 6nemi bir
kez daha vurgulanmistir. Ayrica ii¢lincii dersin kazanimlarina yonelik 6grencilerden 6z ve akran
degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Formda Ogrencilerin o glin yaptiklar1 derse yonelik
diisiincelerinin ne oldugu da acik uclu olarak sorulmustur. Ugiincii derste dgrenilen ikili bagh
staccato notalarda 6grenciler zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu zorlanmay1r Emre “Guzel bir
dersti ama ikili bagl staccato ¢alarken ilk notayr vurgulu yapmakta biraz zorlandim.” diyerek;
Yagiz “Ikili bagh staccato tiiriinii 6grendik, bence digerlerine gore uygulamasi biraz daha zordu
ama yapabildik™ diyerek de ifade etmistir. Bu ifadelerde zorlandiklar1 yere yonelik fikirlerini
sunarak 6grencilerin duyussal alanin 6rgitleme basamagindaki kazanimlar1 gergeklestirdikleri
sOylenebilir.

Dordiincu Ders. Onceki derste yapilan ikili bagl staccato (kuple) ¢alismalar1 ile derse
baslanmistir. Oncelikle gecen hafta calisilan ikili bagh staccato (kuple) sesleri calarken nelere
dikkat edileceginin (dis dlgiitlerin) dgrenciler tarafindan agiklamalari istenmistir. Ornegin Emre
s0z alarak “ogretmenim kuple notalarda ilk notayr aksanla on kolu asagi hareket ettirerek, ikinci
notayi hafif sesle onkolu yukar: hareket ettirerek ¢alariz” demistir. Bu ifadeden 6grencinin ikili
bagli staccatolari calma o6lciitiinii ifade edebildigi goriilmektedir. Belirtilen bu 6l¢iit dersin bilisgsel
boyuttaki anlama basamagi kazanimlarindan biri gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin
ifadelerinden sonra ders 6gretmeni de bir kez daha ikili bagli staccato notalarin nasil ¢alinacagini
aciklayarak dis él¢iitleri vurgulamigtir. Ardindan gecen derste ¢alisilan ve ev 6devi olarak verilen
“Couplets of Slurred Notes” (Burgmiiller, t.y., s.11) adli par¢cay1 6grenciler sirayla calarak
edimlerini gOstermislerdir. Derin “dgretmenim gegen hafta ilk ¢aldigimda zorlanmistim ama
aradan zaman gegtikten sonra mesela simdi ¢calarken kendimi daha iyi hissetim” demistir. Emre
“kuple notalari ¢alarken diger staccato ¢esitlerinde oldugu gibi el hareketleri burada da énemli
oldugunu bir kez daha anladim ¢alarken ben de on kol ve eli kaldirma seklime dikkat etmeye
calisim” diye agiklama yapmustir. Bu ifade psikomotor kazanimlardaki kurulma basamaginda yer
alan staccato yapabilmek i¢in bu davranisa ait adimlari zihinde tanimlandigini gostermektedir.
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Yagiz “Ogretmenim yani benim icin bu kuple staccato notalar halen zor ama elimden
geldigi kadar gecen haftaya gére iyi calmaya ¢alistim” gayret ettigini belirtmekte, 6gretmen de
“Yagiz gegen haftaya gére daha giizel ¢aldin, sadece 6n kolunu ilk notada asagi hareket ettirirken
elini ¢ok stkmamana dikkat etmeni istiyorum.” diyerek Yagiz’in hem gayretini takdir etmekte hem
de yapmasi gereken harekete dikkat ¢ekmektedir.

Bu ders daha oOnceki konularin tekrar caligmalarini igerdiginden ders Ogretmeni
ogrencilerden 6grenilen staccato cesitlerinin nasil ¢alinacagini agiklamalarini istemistir. Derin
“ogretmenim hatirladigim kadariyla tusa parmagimizia kiigiik bir tekme atip daha sonra tusun
geri tepmesini ile ayni parmak tekrar eden staccato notalar: ¢almis oluyorduk.” agiklama
yapmustir. Ogretmen “Ayni parmak staccato notalari ¢alarken ayrica tusun geri tepmesini ayurt
etmeliyiz. Bunu uygularken elimizi stkmamali ve bilegimizi rahat birakmaliyiz” seklinde Derin’in
aciklamasina ekleme yapmuistir. Yagiz ise, “6gretmenim bende ti¢lii aralikl staccato 'nun tanimini
yapmak istiyorum” diyerek “iigli aralikli staccato notalar ¢alarken her bir ti¢liiye parmaklari
hazirlamamiz gerekir, parmaklar: saglam tutmak ve sesin ¢ikarildigi anda tuglarin esit bir sekilde
geri gelmesi ticlii aralikly staccatolart ¢alabilmemize olanak verir.” seklinde agiklamustir.
Ogrencilerin bu agiklama &rneklerinden farkl: staccato gesitlerinin calma kurallarini (dis él¢iitler)
ogrendikleri anlagilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin dersin biligsel boyuttaki anlama basamagi
kazanimlarini edindikleri sdylenebilir.

Daha sonra 6grenciler sirayla ¢aligilmis pargalari [1.Parca: “Staccato Exercise Precision of
Beat” (Burgmuller, ty., s.6); 2.Parga: “Staccato And Legato Thirds Againts Single Notes”
(Burgmaller, ty., s.31); 3.Parca: “Couplets Of Slurred Notes” (Burgmiiller, ty., s.11)]
calmislardir. Derin “Burgmiiller’in “Staccato Exercise Precision of Beat” parcasini ¢aldiktan
sonra “égretmenim benim en ama en ¢ok sevdigim staccato ¢esidi ayni parmak tekrar eden
staccato oldu. Clinku eseri ¢cok sevdim” demistir. Emre “6gretmenim her bir staccato ¢esidini
calarken farkly ozelliklerinin olmasi dikkatimi ¢ekti eserlerde staccato ¢alarken daha dikkatli
olacagim” diyerek farkindaligini belirtmistir. Yagiz ise “Ogretmenim arkadaslarimla ayn:
ortamda piyano dersi ilk defa yaptim ve “Couplets Of Slurred Notes” ¢alarken tekrar eksik
yonlerimde yardimci oldular bu benim derste rahat olmami sagladi tesekkiir ederim.” demistir.
Iris “Ogretmenim her staccato cesidini tam hissettirememis olabilirim ama en azindan ne anlama
geldiklerini ve dikkat etmem gereken dnemli yerleri anladim tesekkiir ederim.” diyerek
memnuniyetini belirtmistir.

Ayrica dordiincii dersin kazanimlarina yonelik 6grencilerden 6z ve akran degerlendirme
yapmalart istenmistir. Formda 6grencilerin o giin yaptiklar1 derse yonelik diisiincelerinin ne
oldugu da agik uglu olarak sorulmustur. Dordiincii ve son derslerinde 6grenciler bu siiregteki
birlikte calismaktan duyduklart memnuniyeti belirtmislerdir. Ornegin Iris bu diisiinceyi “Glizeldi
ama son dersimize ¢ok alistik ve sanki ders hizl gegti.” diyerek; Yagiz “Eglenceli ve hos bir
dersti. Sonunda birbirimize isindik.” diyerek; Derin “Derslerimizin hepsi bitti ¢cok keyifliydi. Bu
ekibi cok sevdim.” diyerek dile getirmistir. Ayrica kendilerinin gelisme gosterdiklerini
diisiindiiklerini de belirtmislerdir. Ornegin Emre “bu son ders ilk haftalara gére herkes daha iyi
caldi ve herkes daha samimi.” diyerek; Derin “Bazi noktalarda takilmama ragmen evdeki ve
buradaki calismalarim sonucunda hepsini hallettigimi diigtiniiyorum.” diyerek; Yagiz da “énceki
hatalarimdan ders almaya c¢alisip daha iyi c¢aldigimi diisiiniiyorum.” diyerek ilerleme
kaydettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden isteklilik ve haz alma durumunda
olduklar1 anlagilmaktadir. Buna gore de duyugsal alanin tepkide bulunma ve deger verme
basamagindaki kazanimlarin gergeklestirildigi sdylenebilir.

Ogrenciler bu derste birbirlerine yénelik degerlendirmelerini agik uglu olarak forma
yazmiglardir. Ornegin Derin, Emre igin “4 haftanin sonunda en iyi ¢alanlardan biriydi bana gore.
Cok kisa siirede desifre yapabiliyor” diye yazmis; Yagiz icin “4 haftanin sonunda ellerini kasma
ve bilegini kullanmada takilsa da bu hatalarimt diizeltti” demistir. Yagiz, Derin igin “Onceki
derslere gore ¢ok daha rahat caldi, gayet iyiydi. Onceki derste zorlandigi kuple notalardaki
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hatay: bu derste yapmadi. Rahat ve iyiydi.” demis; Iris icin “cok daha az stres oldu ve rahat ¢aldi.
Gayet hostu. Herhangi staccato cesitleri ile ilgili bir eksigi kaldigini diistinmiiyorum. Ancak halen
arada hizli ¢caliyor. Yine de iyiydi.” demistir. Iris, arkadaslar igin “eski derslere gére daha
iviydiler ve birbirimize hatalarimizi séyledikge gelistik” demistir. Bu ifadeler 6grencilerin dersten
derse eksiklerini tamamlayarak gelisme gosterdiklerini diigiindiiklerini ortaya koymaktadir. Bu
ifadelerden psikomotor kazanimlarin beceri haline getirme basamagindaki staccatolar1 i¢eren
pargalart zihinsel bir ¢ekince olmaksizin kendine giivenerek kaslarini otomatik sekilde hareket
ettirerek calabildikleri anlagilmaktadir.

3.1.2. Ogretmen Degerlendirmesine Yonelik Bulgular

Derslerin kazanimlarinin ger¢eklesme durumuna yonelik bulgular ders 6gretmenin dort
hafta boyunca her dersin sonunda her 6grenci i¢in doldurdugu degerlendirme formlarina dayali
olarak ortaya konmustur. Ogrencilerin gelisme durumunun daha belirgin olarak ortaya
konabilmesi i¢in sadece 1 ve 4. haftalara ait 6gretmen degerlendirmeleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Ogretmen Degerlendirmesi

Ders kazamimlar: Emre Derin Iris Yagiz
1) Staccato kelimesinin anlamini bilme 3-4 3-4 3-4 34
2) Staccato ¢esitlerini bilme 1-4 1-4 1-4 14
3) Staccato notalarin uzunluklarina gore farkli ses renkleri ¢ikaracaklarini bilme 2-4 2-4 1-4 14

4) Staccato notalarin parmaklari saglam/kesin tutarak ve eli yukar1 kaldirmadan bilegi hareket

ettirerek calma 3-4 2-3 34 23

5) Staccato notalari bilegi gevsek tutarak ve sonrasinda eli geri getirerek esnetme 2-4 2-4 2-4 24

6) Ayni parmak ile tekrar eden staccato notalar1 tusa parmak ile kiigiik bir tekme atma ve

sonrasinda geri tepme hareketini yapma 3-4 24 23 34

7) Legato ve staccato motiflerin arka arkaya geldigi pasajlarda tuseye dokunusu degistirme 3-4 3-4 2-4  2-4

8) Staccato sesleri ¢ikarirken 6lgiitlere uygun el hareketlerini yapip yapmadigini denetleme 2-4 2-4 2-4 24

9) Yeni desifre edilen pargalarda farkli staccato notalarda (tekrar eden staccato, tiglii sstaccato-
legato staccato, legato ve staccato,), uygun (ses karakteri tasarimlar1 yapma) sesler iiretme

10) Uglii aralikli akorlardan olusan staccatolari galabilmek igin her bir iigliiye parmaklari
hazirlama, parmaklari saglam tutma ve sesin ¢ikarildig1 anda tuslarin geri gelmesini saglama

11) ikili bagh staccato notalarin (kuple) ilkini aksanla(/vurguyla) 6n kolu asagi hareket
ettirerek, ikincisini hafif sesle 6nkolu yukar1 hareket ettirerek ¢alma

12) Eser icinde yer alan Legato ve staccato notalarin farkinda olma. 3-4 3-4 2-4  2-4

13) Staccato notalarin hangi uzunluklarda ¢alinacaginin farkinda. 2-4 2-4 2-4 24

14) Staccato notalar1 ¢alabilmek igin uygun/dogru el, parmak ve bilek hareketlerini yapmaya 3-4 3-4 34 24

istekli.
15) Staccato notalar1 uygun/dogru el, parmak ve bilek hareketlerini yaparak iirettigi seslerden

3-4 3-4 3-4 34
haz duyma.
16) Staccato calarken zorlandig: 6lgiiler hakkinda fikirlerini sunma. 3-3 3-4 2-4  2-4
17) Staccato notalar1 ¢alarken dogru ve yanlis yaptigi el hareketleri hakkinda karar verme. 3-4 2-4 34 34

18) Staccato notalari parmaklari saglam tutarak ve bilegi hareket ettirerek nasil calabilecegini

aligkanlik haline getirme. 2-4 2-4 3-4  2-4

19) Staccato notalari ¢alan 6gretmenini dikkatle izleme. 4-4 3-4 34 34

20) Staccato notalari sergilemek i¢in bu davraniga ait adimlari zihninde tanimlama. 2-3 2-3 2-3  2-3

21) Ogretmeninden gordiigii staccato notalar1 ¢alma davranisini 6gretmeninin rehberliginde

taklit etmeye ¢aligma. 3-4 3-4 34 24

22) Staccato notalar1 igeren pargasini uygun teknik adimlari bir araya getirerek/ ve sayarak
(yavas bir tempoda) ¢alma.

23) Staccatolar1 igeren pargasini zihinsel bir gekince olmaksizin kendine giivenerek kaslarini
otomatik sekilde hareket ettirerek ¢alma.

24) Pargadaki ciimlelere ifade/anlam verebilmek igin farkll artikiilasyon bigimlerini
degistirme.

25) Pargayi tiim teknik adimlari igerecek sekilde otomatik hareketlerle, orijinal tempoda anlami

ifade ederek 6zgiin bir sekilde ¢alma. 24 23 4 23

*Tablodaki puanlar 10 ve 11. kazanimlar harig 1 ve 4. haftalardaki 6gretmen degerlendirmeleridir. Ders programi geregi 10. kazanim 2 ve 4.; 11. kazanim
ise 3 ve 4. haftalarda yer almis ve degerlendirilmistir. Puanlar (1) Zayif, (2) Orta, (3) lyi, (4) Cok iyi anlamina gelmektedir.

Tablo 4’ de, 1 ile 11. maddelerde biligsel; 12 ve 18. maddelerde duyussal; 19 ve 25.
maddelerde psikomotor kazanimlari i¢ceren 6gretmen degerlendirmeleri goriilmektedir. Tabloda,
O0gretmenin ilk haftaya gore son haftada 6grencilerin staccato teknigini uygularken yapilacak
dogru el, parmak ve bilek hareketlerinin adimlarini bilme gibi bilissel kazanimlara yonelik
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davranmiglarimin  daha iyiye dogru gittigini degerlendirdigi goriilmektedir. Yine tabloda,
Ogretmenin ilk haftaya gore son haftada 6grencilerin legato staccato gibi farkl artikiilasyonlara
yonelik farkindaliklarinin, dogru teknik kullanmaya yonelik istekliliklerinin, aldiklari hazzin,
dogru ya da yanliga karar verme vb. duyussal kazanimlara yonelik davranislarinin daha iyiye
dogru gittigini degerlendirdigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenin, 6grencilerin kendisini dikkatle
izleme, taklit etmeye ¢alisma, farkli artikiilasyon bi¢imlerini degistirebilme, par¢ay1 otomatik kas
hareketleriyle 6zgiin olarak ¢alma gibi psikomotor kazanimlara yonelik davraniglarinin da daha
iyiye dogru gittigini degerlendirdigi goriilmektedir. Bu verilerden hareketle, dersin biligsel,
duyussal, psikomotor alan kazanimlarin1 6grencilerin edindikleri sdylenebilir.

3.1.3. Son Performans Degerlendirmesine Yonelik Bulgular

Dort haftalik ders siireci tamamlandiginda ders kazanimlarina yonelik elde edilen
becerilerin niteligini saptamak amaciyla 6grencilerin performanslari ders 6gretmeni ve iki piyano
6gretmeninden olusan bir komisyon tarafindan degerlendirilmistir. Komisyondaki her bir jiiri
tyesi (J1-J2-J3) degerlendirmesini ayr1 ayri her bir 6grenci i¢in son performans degerlendirme
formuna isaretlemistir. Sonuglar Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Son Performanslarimin Degerlendirilmesi

Deserlendirme élciitleri Emre Derin Iris Yagiz
g ! sutient 31-32-03 J1-02-33 J1-02-33 J1-32-33

1) Staccato kelimesinin anlamini biliyor 4-4-4 4-4-4 4-4-4 4-4-4

2) Staccato gesitlerini biliyor 4-4-4 4-4-4 4-4-4 4-4-4

3) Staccato notalarin parmaklari saglam/kesin tutarak ve eli , 3 3 2

yukari kaldirmadan bilegi hareket ettirerek caliyor 3-4-4 4-3-3 3-3-3 3-3-3

4) $taccat0 not_alarl bilegi gevsek tutarak ve sonrasinda eli geri 4-4-4 4-33 3.32 293

getirerek esnetiyor

5) Ayni parmak ile tekrar eden staccato notalari tusa parmak ile

kiiciik bir tekme atiyor ve sonrasinda geri tepme hareketini  4-4-4 4-3-3 3-3-3 3-3-4

yapiyor

6) Uglii aralikli akorlardan olusan staccatolar1 galabilmek icin

her bir Gigliiye parmaklari hazirliyor, parmaklari saglam tutuyor  4-4-4 3-3-4 4-3-4 3-3-3

ve sesin ¢ikarildigi anda tuglarin geri gelmesini sagliyor

7) Legato ve staccato motiflerin arka arkaya geldigi pasajlarda 4-4-4 4-4-4 3-3-3 3-23

tuseye dokunusu degistiriyor

8) ikili bagli staccato notalarin (kuple) ilkini aksanla (/vurguyla)

on kolu asagi hareket ettirerek, ikincisini hafif sesle 6nkolu 4-4-4 3-4-4 3-3-3 3-2-2
yukari hareket ettirerek caliyor

9) Farkli staccato notalarda (aym parmak tekrar eden staccato,

uclii aralikli staccato-legato, legato ve staccato), uygun (ses 4-4-4 3-3-4 3-4-3 3-3-3
karakteri tasarimlar1 yapma) sesler iiretiyor.
Basari1 Ortalamalar® 3,96 3,59 3,29 3,07

*Dortlii dereceleme formu iizerinde yapilan jiiri puanlamalar aralik katsayilari hesaplanarak 1-1,75 zayif, 1,76-2,5
orta, 2,6-3.25 iyi, 3,26-4 ¢ok iyi olarak degerlendirilmistir.

Dort haftalik ders siireci sonunda komisyon tarafindan bir hafta sonra yapilan performans
degerlendirme sinavinda tiim &grencilerin hedeflendigi gibi bagarili olduklar1 anlasilmaktadir.
Ogrencilerin basar1 ortalamalarina bakildiginda, puan araliklarinin hesaplanmasi sonucunda
Yagiz’in iyi diger li¢ Ogrencinin ise ¢ok iyi seviyesinde kazanimlar gerceklestirdigi
gorilmektedir.

3.2. Derslerin Isleyisine Yonelik Ogrencilerin Goriislerine Yéonelik Bulgular

Aragtirma siirecindeki derslerin tamamlanmasindan sonra derslerin isleyisine yonelik
ogrencilerin goriisleri agik ucglu dort sorudan olusan bir anketle alinarak analiz edilmistir.
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Ogrencilere takim arkadaslarinin geribildirimlerinin onlar1 nasil etkiledigi sorulmustur.
Ogrenciler arkadaslarmin geribildirimlerinden memnun olduklarin1 ve bu geribildirimlerin
kendilerini olumlu yonde etkiledigini vurgulamislardir. Ornegin, Emre memnuniyetini “Onlar
bana yardimci oldugu zaman kendimi rahat hissetim. Olumsuz bir duygu ve diisiincem olmadi
bence dersler gayet glizeldi.” diyerek belirtmistir. Derin “Bireysel ¢calismadan ¢ok daha eglenceli
bu yiizden bana daha ¢ok olumlu bir etkide bulundu ve gergekten hani belki ¢alistigim
insanlardan kaynakli olabilir ama bireysel c¢alismadan ¢ok daha fazla keyif aldim bu
calismalardan.” diyerek takim g¢aligmasinin bireysel ¢alismaya gdre daha keyifli oldugunu
vurgulamistir. Yagiz ise “Beni olumlu ya da olumsuz yonden elestirdiklerinde biraz strese girdim.
Ama giiltip gectim hem beni 6nemsedikleri icin hem de hata yaptigimi bildikleri icin...” diyerek
elestiriler karsisinda strese girse de takim arkadaslarinin onu onemsediklerini diisiinmiis ve
dolayistyla giiliip gecerek kendini rahatlatmistir. iris de “Birinin bana hatalarimi séylemesi her
zaman bana faydasi dokunuyor” diyerek kendisine hatalarinin sdylenmesinin faydali oldugunu
disiindiiglint ifade etmigtir.

Ogrencilere takim arkadaslarmin ¢almalarini izlerken kendi dgrenmelerine yonelik ne
diisiindiikleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan arkadaslarinin performanslarini
izlemenin kendileri i¢in yararli oldugunu, arkadaslarini izlemelerinin kendi ¢almalarini gozden
gecirmelerine katki sagladigimi diisiindiikleri anlasilmistir. Ornegin, Emre “... birisi bir seyi
caliyor benden daha dogru ¢aliyor ben de ona gére ¢alyyorum” diyerek; Derin de “... her zaman
benden bir onceki insamin yapmast onun da nasil ¢aldigina bakarak kendimi kontrol ederek
diizeltmeme yardimci oluyor. Ornegin birka¢ arkadasim ¢aldiginda kendimdeki yanlislar: fark
edip piyanoya oturdugumda bu sefer onu daha dogru bir sekilde ¢aldim.” diyerek; Yagiz ise
“Acikcast kendi arkadaslarimi izlerken kendim nasi ¢alabilivim diye diisiindiim onlarin
hareketlerini kopyalamaya ¢alistim... ilk 6nce karsimda bir ornek olmadan da yapabilsem de
ornek olunca ¢ok daha bastan baslamak yerine ilerden baslayabiliyorsun” diyerek akranlarinin
kendilerine model olmasinin olumlu bir etkisinin oldugunu vurgulamaktadirlar. Dolayisiyla
Ogrencilerin birbirlerinin performanslarina yonelik degerlendirmelerinin ve tartismalarinin yararl
oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

Ogrencilere dersleri grup olarak yapmanin onlarin motivasyonlarin1 nasil etkiledigi
sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bir grup i¢inde ¢alismanin motivasyonlarmin
artmasina katki sagladigi ve onlar1 sosyallestirerek ilgilerini besledigi anlagilmistir. Ornegin,
Emre *“...piyano dersinde belirli konularin grup olarak islenmesi giizel ” diyerek; Derin “Cok iyi
yonde etkiledi ¢iinkii grupla calmak insanin hem motivasyonunu arttirtyor hem odaklanmasini
arttiriyor bir de tam olarak eglenirken égrenmek dedigimiz sey grupla calismak”; Iris “Rekabete
bayulyyorum. Grup olan seyleri seviyorum.” diyerek baskalariyla birlikte olmanin ¢aligma istegini
artirdigin1 belirterek, eglenerek O0grenmeye ve rekabete vurgu yaparak sosyal bir 6grenme
ortaminin dnemine dikkat cekmektedirler. Yagiz ise “Ilk basta cok stresliydim. Ciinkii fazla yeni
insanlar ile tanigmay: seven biri degilim. Fazla toplum icine ¢tkmayi da seven biri degilim ama
gittikce bu dort derste dort haftada birbirimize gayet isininca ¢ok eglenceli ve ¢ok giizel gelmeye
basladi.” diyerek kendi zay1f oldugunu diisiindiigii sosyal yoniine vurgu yapmakta ama bu sosyal
tarafina yonelik algisinda degisim oldugunu belirtmektedir. Bu durum baskalarinin 6niinde ¢alma
becerilerini gelistirmesini de hedeflemesi gereken piyano dersi i¢in 6nemli bir kazanimdir.
Ogrenciler ayn1 zamanda birlikte ders yapmanin arkadaslik iliskilerini de gelistirdigini belirmistir.
Ormegin Derin “... ilk derste oturuyor kimse kimseye bakmiyor bile, utaniyoruz kafamizi
ceviriyoruz. Ama simdi sohbet ediyoruz herkes birbirinin adini biliyor ilk basta soyleyemiyorduk.
Baya egleniyoruz, giilebiliyoruz beraber.”; Yagiz “Daha iyi arkadas olduk”; Emre “daha iyi
daha samimiyiz”; iris “Ilk hafta birbirimize bakiyorduk simdi daha iyi” demislerdir. Dolayisiyla
birlikte ¢aligma ve bir takim i¢inde olmanin 6grencileri sosyal olarak gelistirerek ilgiyi besledigini
disiindiikleri sdylenebilir.

Ogrencilere piyano derslerini bireysel ya da grup olarak yapma tercihlerinin ne oldugu
sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan her iki 6gretim yaklasimmi da farkl
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gerekcelerle olumlu ve olumsuz yanlanyla degerlendirerek her ikisinin de olabilecegini
diisiindiikleri anlagilmaktadir. Ornegin, Emre “6zel ders daha iyi ama kiigiik konular icin daha iyi
olabilir grup dersi” diyerek; Iris “ikisin de artilar: eksileri var. Bireyselde tek kisinin goriisiinii
alyyorum ve uzun bir zaman égretmenimle birlikte vakit gegiriyoruz ama grup olunca da ¢ok fazla
kiginin goriisiinii aliyorum” diyerek; Yagiz “Grup olarak tiim dersleri yapilmasini istemem ¢iinkii
bireysel dersler farkli bir ders sekli. Teknikler grup ile ogretilir ise hem arkadaslarimiz ile
kaynasilir hem de daha eglenceli bir ders olanag: sagladigi evet... ama bireysel derslerin fazla
degismesini istemem” diyerek derslerin bireysel ya da grup olarak yapilmasmin hem olumlu hem
de olumsuz yonlerini diisiindiikleri anlagilmaktadir. Derin ise daha kararli bir sekilde “Cok daha
motive edici ve bir seyi ogrenemezsin ve takilirsin ve ne yapacagini sasirisin ama grupta oyle
olmuyor. Ciinkii mutlaka senin yapamadigini yapabilen bir insan oluyor ve gergekten yardimci
oluyor. Belki 6gretmen kadar degil ama grup arkadaglarinin bu konuda biiyiik etkisi oldugunu
diistintiyorum. Bireysel ¢calismadan daha etkili bir 6grenme bence” diyerek derslerin grup olarak
olmasin1 kararli bir sekilde desteklemistir. Ogrenciler piyano derslerinde dgrencinin dgretmen ile
birebir olarak caligmanin siiphesiz énemli oldugunu ancak birebir yapilacak dersleriyle birlikte
grup ¢aligmalarinin destekleyici/gelistirici roliiniin farkina vardiklarini vurgulamiglardir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmada, paylagsmali 6gretim ile yapilan piyano derslerinde staccato ¢alma becerisinin
kazandirilmasina yonelik bir 6gretim tasarimi olusturulmasi ve derslerin isleyiginin ortaya
konmasi amaglanmaistir. Paylagmali 6gretimin edimi degerlendirme deseni ile yiiriitiilen derslerde,
Ogrencilerin staccato calma becerisini edinebilmeleri i¢in degerlendirme 6lgiitleri gelistirmeleri,
performanslarint  gdstermeleri, kendilerinin ve arkadaslarinin performanslarini  belirlenen
Ol¢iitlerle karsilastirmalari ve 6grendiklerini sonraki derslerde kullanmalar1 tesvik edilmistir.

Ogrencilerin derslerde birbirlerine yaptiklar1 geribildirimlerinden, tartismalarindan, ders
sonlarinda yaptiklari 6z ve akran degerlendirmelerinden, 6gretmen degerlendirmelerinden, sureg
sonunda komisyon tarafindan yapilan son performans degerlendirilmesinden ve tiim siirece
yonelik 6grenci goriigii anketinden elde edilen verilere dayanarak paylasmali 6gretim ile yapilan
piyano derslerinde staccato calma becerisi gelistirmeye yonelik olusturulan ders Ogretim
tasariminin basartyla isledigi soylenebilir. Bu kapsamda ders sonlarinda yapilan 6gretmen
degerlendirmeleri ve derslerdeki 6grencilerin ifadeleri dersin biligsel, duyussal ve psikomotor
kazanimlariin gergeklestirildigini gostermektedir. Dort haftalik ders siireci tamamlandiktan bir
hafta sonra komisyon tarafindan yapilan son performans degerlendirme smavinda da tiim
ogrencilerin basarili olduklar goriilmektedir.

Paylagmali Ogretimle ilgili arastima sonuclarmin yetersizliginden dolayi, mevcut
arastirmanin sonuglari paylasmali 6gretimle benzer ¢alisma ilkelerini igeren igbirlikli 6grenme ya
da grup piyano 0gretimi ile ilgili arastirmalarin sonuglartyla karsilastirilmistir.

Paylasmali 6gretimin ilkelerinin isbirlikli 6grenme kadar netlesmis olmadig1 (Un A¢ikgoz,
2008, s.151-156) bununla birlikte kiiclik gruplar halinde galigsma, bireysel basaridan ¢ok grup
basarisi i¢in ¢caba harcama ve 6grencilerin birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmenin
gerceklesmesini saglama gibi benzer calisma ilkelerine sahip oldugu ifade edilmektedir
(Cubukgu, 2008, s. 311; Schunk, 2009, s.302; Un Acikgdz, 2008, s.172). Bu gerekcelerden
hareketle paylagsmali 6gretime dayali mevcut arastirma sonuglari dncelikle igbirlikli arastirmalarin
sonuclartyla karsilastirilmastir.

Bu baglamda o6zellikle, piyano egitimine yonelik olarak isbirlikli 6grenme yontemi ile
yapilan arastirmalarin piyano performansmin gelistirilmesine yonelik olumlu sonuglar ortaya
koydugu anlasilmaktadir. Ornegin Fisher (2006) miizik boliimlerinde okuyan &grencilerin
isbirlikli 6grenme stratejilerinin grup piyano egitiminde etkili sekilde kullanilmasinin kalici
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Ogrenmeyi sagladigi, motivasyonlarimi arttirdigi ve galgilarina daha fazla vakit ayirdiklarini tespit
etmistir. Deniz (2015) bir 6grenci grubu tarafindan alti1 el piyano eserinin igbirlikli 6grenme
yontemiyle 6grenilmesinin, akademik basariyr arttirdigini, Ogrencilerin sosyal iligkilerini
gelistirdigini ve birlikte piyano performansi ile olumlu bagliliklarmi yiikselttigi sonucuna
ulagmistir. Yine Deniz (2020) grupla yapilan piyano derslerinde kullanilan isbirlikli 6grenme
tekniklerinden birlikte 6grenme tekniginin dersin hedeflerini gergeklestirmede ve gelistirmede
etkili oldugunu belirtmistir. Isbirlikli 5grenme ydntemiyle yapilan piyano derslerinin 6grencilerin
piyano dersini birlikte 6grenmelerine olanak sagladigi, 6grencilerin ders igerisinde birbirleri ile
paylasimlarda bulunarak olumlu baghliklarim1 gelistirdigi ve birlikte piyano c¢alisma
aliskanliklarini arttirdigini tespit etmistir. Ogrencilerin basta grup olarak calismaya yonelik
kaygili olduklar1 ancak ilerleyen zamanlarda birbirlerini severek kaynastiklari, olumlu
bagliliklarinin arttig1 ve dolayisiyla bu samimiyetin birbirlerine yonelik elestirileri, diizeltmeleri
daha kabul edilebilir hale getirdiginin anlasildigini belirlemistir. Benzer sekilde mevcut
aragtirmanin bulgular1 da paylagmali 6gretimin edimi degerlendirme deseni kullanilarak yapilan
piyano derslerinde &grencilerin takim arkadaglarinin staccato calma becerisi kazanmalarinda
bireysel sorumluluk aldiklarini, dlgiitler gelistirdiklerini, standart dlgiitlere uymaya ¢alistiklarini,
Olciitlere gore kendilerinin ve diger arkadaslarmin performanslarini  karsilagtirarak
degerlendirebildiklerini ve &grendiklerini sonraki derslerde kullanabildiklerini ortaya
koymaktadir. Ogrenciler hem takimdaki akranlarina geribildirimler vererek onlari 6lgiitlere
uymaya tesvik etmis, hem de kendileri akranlarindan geribildirim alarak kendileri 0lgiitlere
uymaya calismiglardir. Akranlar birbirlerine aninda verdikleri geribildirimler ve Ogrenme
stirecinde aldiklar1 sorumluluklarla aktif bir rol iistlenerek akademik ve sosyal etkilesimlerini
artirmislar ayrica baskalarinin dniinde ¢alma becerilerini gelistirme firsati bulmuslardir.

Paylagsmali 6gretim isbirlikli 6grenme disinda grup piyano Ogretimi ile de benzerlikler
tagimaktadir. Paylagmali 6gretime paralel olarak grup piyano 6gretimi de iki ya da daha ¢ok
Ogrencinin 6greticinin rehberligi altinda dinamik bir 6grenme ortaminda birbirleri ile etkilesime
girmeleri ve gruptaki her 6grencinin, performansa, isitsel ve gorsel analize veya grup igerisinde
birbirlerine yapici elestiri yapmaya katilmasiyla yapilan ve her iiyenin diger iiyelerin derse
hazirlanmasindan sorumlu oldugu bir yapiy1 igerir (Pace, 1978). Grup piyano egitimi Yyine
paylasimli 6gretimle benzerlik tasiyarak Chang’in (2022) ifade ettigi gibi miizigin temellerinin
ve fonksiyonel klavye becerilerinin 6gretiminde is birliklerini ve ekip ¢alismasini tesvik eder
ancak burada paylagsmali 6gretimden farkli olarak etkilesimli etkinlikler i¢in ileri teknolojiyi
kullanarak daha ekonomik ve etkili bir yol sunar. S6zii edilen temel ilkelerdeki benzerliklerden
hareketle, daha once de belirtildigi gibi paylasmali dgretimle ilgili arastirma sonuglarinin
yetersizliginden dolayi, paylagsmali 6gretime dayali mevcut arastirma sonuglart grup piyano
Ogretimi ile ilgili olan arastirmalarin sonuglartyla karsilastirilmigtir.

Bu kapsamda, Lehimler ve Batibay (2018) grup piyano dgretiminin geleneksel piyano
egitimine gore temel piyano becerilerinin kazandirilmasinda daha islevsel oldugunu belirtmisler
ve grupla piyano Ogretiminin artistik ve islevsel piyano calma diizeyini gelistirdigini
bulmuslardir. Aydinli ve Tecimer de (2013) grup piyano Ogretiminin Ogrencilerin piyanoda
eslikleme ve transpoze becerilerini gelistirmede, bireysel piyano egitimi alanlara gore daha
basarili oldugunu tespit etmistir. Ozalp ve Ozdemir (2020) grup piyano egitimi alan 6grencilerin
kisisel gelisimlerinin arttigini, birlikte ¢alarak miizik becerileri edindiklerini ve bunlarin da
sosyokiiltiirel gelisimlerine olanak sagladigini tespit etmistir. Benzer sekilde mevcut aragtirmanin
bulgular1 da piyano derslerinde 6grencilerin staccato calma becerisini kazanmalarinda paylasmali
Ogretimin onlarin basarisina ve birlikte calismalarinin sosyallesmelerine katki sagladigini ortaya
koymasi agisindan diger arastirmalarin sonuglariyla tutarhidir.

Alandaki arastirmalar grupla yapilan ¢alismalarin 6grencilerin hem sosyalliklerini arttirdigi
hem de piyano calisma ve calma performanslarma yonelik olumlu etkisinin oldugunu
gOstermektedir. Mevcut arastirmanin sonuglari da grupla yapilan diger piyano Ogretimi
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arastirmalarina paralel olarak piyano dgretiminde teknik ve sosyal becerilerin kazandirilmasinda
akranlarla yapilan piyano derslerinin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu gerekcelerden hareketle gerek amator gerekse mesleki hedeflerle piyano calmayi
O0grenen Ogrencilerin egitiminde bir takim halinde akran destegi ile paylagsmali 6gretim gibi
Ogretim yontemlerinin kullanilmasi hem akademik hem de sosyal gelismelerine destek
saglayacaktir. Bireysel 0gretim kadar grupla yapilan piyano 6gretimi yaklagimlari da sagladiklar
fayda agisindan ihmal edilmemesi gereken yaklasimlardir. Ley’in (2004, s. 9) de ifade ettigi gibi
calgl Ogretiminde bireysel ya da grup Ogretiminin yapilmasi karsilikli olarak birbirlerini
destekleyici etkinlikler olup grupla ¢algi 6grenimini tesvik etmek, miizikal standartlara erigmede
ve miizikal gelismeyi saglamada yarar saglar.

Buna paralel olarak Hallam (1998, 5.253) da calgi 6gretiminin grupla yapilmasinin olasi
avantajlarini; grup Ogretiminin 6gretmen ve Ogrenciler i¢in daha fazla uyarict olabilecegini,
alternatif yontem ve stratejileri kullanabilecegini, miizikal ve teknik elestirel degerlendirme igin
daha ¢ok firsat saglayabilecegini, Ogrencileri bagimsiz O0grenmeye tesvik edebilecegini,
gerginligin listesinden gelmek i¢in resmi olmayan sunum firsatlar1 saglayabilecegini ve eglenceli
bir ortam sunabilecegini, ¢ekingenlerin digerlerine ¢alarken kendilerini daha az ketlenmis
hissetmelerini saglayabilecegini ifade ederek vurgulamistir.

Mevcut arasgtirmada da paylagmali 6gretimin edimi degerlendirme deseni uygulanarak bir
takim halinde akranlarla birlikte staccato calma becerisi edinimine ydnelik yiritilen piyano
derslerinin basariyla isledigi s6ylenebilir. Bu kapsamda dersin bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar1 gerceklestirilmistir. Piyano derslerinin bir takim halinde yapilmasinin 6grencilerin
teknik beceriler kazanmalarinin yanisira sosyal beceriler de gelistirmelerine katki sagladigi
belirlenmistir. Dolayisiyla paylasmali 6gretim gibi grup uygulamalarinin 6grenme Ogretme
stireclerinde kullanilarak gelistirilmesi calgi O6gretiminde yararli olacaktir. Bu kapsamda
paylagmali 6gretim yontemi kullanilarak diger piyano ¢alma tekniklerinin edinimini igeren piyano
ders tasarimlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasina yonelik yeni aragtirmalarin yapilmasi piyano
egitimcilerine ve aragtirmacilara onerilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Instrument learning involves the acquisition of musical knowledge, musical skills and
metacognitive skills. A range of teaching methods can be adopted to effectively teach these skills,
depending on the specific goals of the teacher and the student (Hallam, 1998, pp.254-255).

Based on the principles of instructional science through theories, instructional design is
planned by investigating the ways to ensure the effective use of teaching environments that will
guide students' learning (Fer, 2009, p.14). Instructional design has four basic elements: objectives,
content, teaching-learning process and evaluation (Fer, 2009, p.21). In education, objectives are
considered necessary in terms of leading the teaching, revealing the teaching-learning process and
guiding the measurements (Demirel, 2010, p.105). Therefore, it is important to determine the
goals in the development of playing technigue in piano teaching, to make students aware of the
goals and in which order these goals should be realized. In order to realize the goals effectively,
a teaching method needs to be used. This is a way of ensuring a clear understanding of the goals
and motivation.

In the selecting and organizing education and training processes that will serve to gain the
characteristics indicated by the objectives, learning and teaching processes (strategies and
methods) need to be determined. It is necessary to reveal what methods, techniques and materials
will be used and what teachers and students should do for the desired student behaviors (Cubukgu,
2008, p.159-160). The method and technique to be used is decided according to the subject matter,
student characteristics, the materials to be used and the purpose to be achieved. Specific methods
and techniques should be selected for specific learning and teaching processes (Un A¢ikgdz, 2008,
p.128). In this research, a method called 'synergogy’, which is one of these teaching methods, was
chosen to help students learning to play the piano to acquire staccato playing skills by encouraging
their interest and motivation through the support they give to each other.

Pamir (n.d., p.20) stated that although the assignments in beginner piano lessons are
extremely simple, the core of a multifaceted and open-to-development piano technique should be
given. This research focuses on the acquisition and development of staccato playing skill, which
is one of the articulation forms in piano playing techniques. In this context, the problem of the
research is how to design and implement lessons using synergogy method with peers in order to
ensure the motivation and interest of piano students.

The aim of this study is to develop an instructional design for the acquisition of staccato
playing skills in piano lessons with synergogy method and to reveal the functionality of the
lessons. For this general purpose, answers to the following questions are sought: (1) What is the
realization of the lesson outcomes? (2) What are the students' opinions about the functioning of
the lessons?

Method

Action research, one of the qualitative research methods, is used in the study. In this
context, the action research model is preferred since it is aimed to understand, examine and
evaluate the practices of staccato teaching with synergogy in its natural setting.

In the study, a piano lesson was designed to acquire staccato playing skills. The lessons
were designed in accordance with the performance judging design, which is one of the designs of
synergogy method. The purpose of this design is that individuals bear individual responsibility
for their teammates to acquire skills. Performance judging design consists of (1) individual
performance by learners, (2) the team determining its own evaluation criteria, (3) comparing the
criteria against external standards, (4) evaluating the sample performances and writing an
evaluation critics, (5) discussing the evaluation of sample performances by performer or other
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team members, (6) using what has been learned in the following activities (Mouton & Blake,
1984; cited in Un Acikgdz, 2008, p.154). In the lessons, students presented their performances,
compared them with criteria, evaluated each other's performances, gave feedback and had
discussions, and used what they had learned in subsequent lessons. The lessons were held for four
weeks, 50 minutes per week. The lessons were designed to include goal, content, teaching-
learning process and evaluation components.

The participants consisted of four 12-year-old students, two girls and two boys, who were
taking piano lessons in a private music course affiliated to the Ministry of National Education in
Istanbul. In order to collect data, audio and video recordings taken in all lessons, self- and peer
evaluation forms filled out by the students at the end of each lesson, the evaluation form filled out
by the teacher at the end of each lesson, the final performance evaluation form in the exam held
by the commission at the end of the process, and the student opinion questionnaire in which the
students wrote their opinions about the functioning of the lessons at the end of the process were
examined by the researchers. The data obtained from all feedback, discussions and evaluations
were analyzed by the researchers based on the cognitive, affective and psychomotor outcomes of
the course and the criteria of synergogy method and compared with the students' expressions. In
the presentation of the data, in line with the objectives of the research, each week was reported
separately from the first lesson to the last lesson and the process was tried to be revealed with its
strengths and weaknesses.

Results and Discussion

Based on all the analyses, piano lessons with performance judging design of synergogy
method to develop staccato playing skills were successfully carried out. In this context, the teacher
evaluations at the end of the lessons and the expressions of the students in the lessons show that
the cognitive, affective and psychomotor outcomes of the lesson were achieved. It is seen that all
students were successful in the final performance evaluation exam conducted by the commission
one week after the completion of the four-week course.

The findings of the study also reveal that in piano lessons using the performance judging
design of synergogy method, students take individual responsibility for their teammates'
acquisition of staccato playing skills, develop criteria, try to comply with standard criteria,
compare and evaluate their own and their friends' performances according to the criteria, and use
what they have learned in subsequent lessons. The students both encouraged their peers in the
team to comply with the criteria by giving them feedback and tried to comply with the criteria
themselves by receiving feedback from their peers. Peers increased their academic and social
interaction by taking an active role with the feedback they gave to each other instantly and the
responsibilities they took in the learning process. In addition, students had the opportunity to
improve their playing skills in front of others. It has been revealed that group piano lessons with
peer support such as synergogy method are effective in gaining technical and social skills in piano
teaching.

Based on these reasons, the use of teaching methods such as peer support in a team and
synergogy in the education of students who learn to play the piano with both amateur and
professional goals will support both their academic and social development. Piano teaching with
groups as well as individual teaching are approaches that should not be neglected in terms of the
benefits they provide. Therefore, the development of practices in learning and teaching processes
such as synergogy will be beneficial in instrument teaching. In this context, it is recommended
for piano educators and researchers to conduct new research on the development and
implementation of piano lesson designs that include the acquisition of other piano playing
techniques using different designs of synergogy methods.
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