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Oz

Bu ¢alisma iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/calismig okul dncesi ve sinif 6gretmenleri ile iki dilli
¢ocugu olan ailelerin, iki dilli cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaglarina iliskin
goriiglerini ortaya koymak amacuyla yapilmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum
calismast tiiviinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilariny, amagli ornekleme yaklagimiyla
secilmis 40 ebeveyn, 40 sinif ogretmenive 20 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, 6gretmen
ve ebeveynlerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Goriismelerden
elde edilen bulgular, belirlenen 3 temada betimsel analiz kullanilarak ¢oziimlenmistir. Calisma
sonucunda iki dilli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglarinin okul oncesi
donemde kullanilan programin hedef, icerik, egitim durumlar: ve dlgme degerlendirme dgeleri alt
boyutlarinda ele alindigi ve programi kullanan égretmenlerin iki dilli ¢ocuklar icin yetersizlikler
gozlemledigi tespit edilmistir. Ilkokul diizevinde cocuklarmn ihtivaclarimn Tiirkce Ggrenirken
ve kullanirken sozciik dagarcigi eksikligi, Latin-Kiril alfabe farkliligindan kaynaklanan yazi
farkindaligr ve harf bilgisi becerilerinde zorlanma ve karistirmalar ile ses bilgisel farkindalik ve
dinledigini anlama becerilerinde olumsuz performans gosterme seklinde olduguna ulasiimistir. Iki
dilli cocugu olan ebeveynler ise erken okuryazarlik becerilerine iliskin bilgiye, evde yapilabilecek
gelistirici etkinlikler ile okul aile is birligi etkinlikleri i¢in oneri ve destege ihtiva¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Bu baglamda, iki dilli cocuklarla ¢alisan egitimciler ve iki dilli cocugu olan aileler
icin erken okuryazarlik becerilerine ydnelik farkl égretim stratejileri ve materyalleri ile destek
programlarin gelistirilmesine ihtiyag duyuldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, erken okuryazarlik, ihtiyag analizi, erken ¢ocukluk donemi
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A Needs Analysis for the Early Literacy Skills of Bilingual
Turkish Children

Abstract

This study aims to explore the perspectives of preschool and primary school teachers who work or
have worked with bilingual Turkish children, as well as families with bilingual children, regarding
their needs related to early literacy skills in bilingual children. The research was conducted
as a case study, one of the qualitative research designs. Participants consist of 40 parents, 40
primary school teachers, and 20 preschool teachers selected through purposive sampling. Data
were collected through semi-structured interviews with both teachers and parents. The data
obtained from these interviews were analyzed descriptively across three identified themes. The
findings reveal that the needs of bilingual children in terms of early literacy skills are addressed
within the sub-dimensions of goals, content, instructional processes, and assessment elements of
the preschool program. Teachers using the program observed certain inadequacies in meeting the
needs of bilingual children. At the primary school level, children s needs are reflected in difficulties
with vocabulary, resulting from challenges in learning and using Turkish, as well as in issues with
script awareness due to the differences between the Latin and Cyrillic alphabets, letter recognition
skills, phonological awareness, and listening comprehension skills. Parents of bilingual children
expressed a need for information on early literacy skills, as well as recommendations and support
for home-based activities and school-family cooperation activities. In this context, it is suggested
that support programs be developed with diverse teaching strategies and materials to aid educators
working with bilingual children and families raising bilingual children.

Keywords: Bilingualism, early literacy, needs analysis, early childhood
Giris

Bireysel ve toplumsal temelde insan hayati i¢in dnemli kavramlardan
birisi olan iki dillilik (Baker, 2011), ana dil edinimi siireci tamamlanmadan ikinci
bir dil edinimini ifade etmektedir (Bloomfield, 1933). Giiniimiiz diinyasinda, artik
pek ¢ok cocuk iki veya daha fazla dili 6grenerek ve kullanarak biiylimektedir
(Chilla ve Fox-Boyer, 2012). Ozellikle insanlarin ¢esitli sebeplerle kendi
iilkelerinden ayrilip yabanci bir iilkeye giderek gegici veya kalici bir sekilde o
iilkeye yerlesmeleri sonucunda iki dilli ya da ¢ok dilli ortamda yetisen ¢cocuklar
diinyaya gelmektedir (Edwards, 2012; Robert, 2017). Bu durum, ¢ocuklarin ana
dili ve ikinci dil edinimini etkilemektedir (Extra ve Verhoeven, 1999).

Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk gocuklarin ana dili ve gogunluk dilini
ogrenmeleri yoniinde cesitli giicliikler yasadiklar1 bilinmektedir (Simsek-Bekir,
2004; Yildiz, 2012). Bu bireylerin dil kayiplarinin dnlenmesi ve kiiltiirlerinin
kaybolmamasi i¢in ana dillerini 6grenmeleri gerekirken ayni zamanda yasanilan
topluma uyum i¢in ¢ogunluk dillerini de 6grenmeleri gerekmektedir (Siiverdem
ve Ertek, 2020). Bir dilin &grenilmesi siireciyle ikinci dilin &grenilmesi
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stireci gelisimsel paralellik gostermektedir (Bayhan ve Artan, 2005). Aymi
sekilde ¢ocugun bir dildeki yeterliligi, ikinci dildeki basarisi i¢in de referans
olusturmaktadir (Cummins, 1979). Fakat bu iki dil edinim siireci, ailelerin yapisi
ve uygulamalarindaki degisiklikler sebebiyle her bireyde farklilik gosterebilmekte
(Santrock, 2009) ve bu siiregte dilsel yetersizlikler ortaya ¢ikabilmektedir
(Yildiz, 2012). Bu sebeple yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin 6zellikle
dil gelisimi i¢in kritik olan erken ¢ocukluk doneminde, dillerinin yeterli hale
gelmesi ve ilkokuldaki okuma-yazma becerisinin kazanilmasinda 6n kosul
0zelligi tastyan erken okuryazarlik becerilerinin gelismesi olduk¢a dnemli hale
gelmektedir (Yazici, 2010).

Erken ¢ocukluk yillarinin hem ana dilinde hem de ikinci dilde erken
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde kritik zamanlar oldugu belirtilmektedir
(Schatschneider vd. 2004). Erken donemlerde, iki dilli g¢ocuklarin heniiz
okuyamamasina ve yazamamasina ragmen ana dilindeki harfler ve seslerle ilgili
olarak gelismeye baglayan bilgileri (Justice ve Pullen, 2003), cocuklarin ana
dilindeki okuma ve yazma becerilerinin gelisimi ile beraber biligsel, sosyal ve
duygusal gelisimlerini de nemli dl¢lide desteklemektedir (Trawick-Smith, 2018).
Bu baglamda ¢ocugun biitiinciil gelisiminin bir pargasi olan okuma yazmaya
iligkin deneyimleri, ¢ocuklarda erken okuryazarlik konusunda farkindalik
olusturarak uzun vadede c¢ocuklarin tiim okul hayatini ve akademik basarisini
etkilemektedir (Justice ve Ezell, 2003).

Dil, sosyal ve biligsel gelisim agisindan ana dilinin yeterli diizeyde
edinilmesi icin yurt diginda yasayan Tiirk ailelerin c¢ocuklarinin Tiirkceyi
oncelikle ev i¢cinde saglikli bir sekilde edinmeleri ve sonrasinda ev ve egitim
ortamimda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir
(Schwartz vd., 2015). Bu noktada, yurt disinda yasayan Tiirk ailelere ve
cocuklarma ana dili destegi saglamak igin hizmet veren Tiirk okullar1 ve kamu
kuruluslart bulunmaktadir. Bu kamu kuruluglarinin yaygin oldugu ¢ok dilli ve ¢cok
kiiltiirli cografyalarin baginda Tiirk Cumhuriyetleri gelmektedir (Aydin, 2019).
Burada yasayan Tiirk ailelerine ve ¢ocuklarina Milli Egitim Bakanlig1 ve benzer
politikalara sahip kamu kuruluslar1 araciligiyla ana dili destegi saglanmaktadir.
Fakat Tiirk Cumhuriyetlerinde bulunan Tiirk niifusunun ve burada yasayan iki
dilli gocuklarm sayisinin giderek artmasi (KCUIK, 2024), burada yasayan iki
dilli cocuklarin ihtiyaglarinin incelenmesini gerektirmektedir. Ayn1 zamanda iki
dilli ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin gelismemesi, ¢ocugun okula
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uyum ve akademik becerilerinde zorluk yasamasina, sozel dil biitiinligliniin
bozularak olumsuz dil aktarimina neden olabilmektedir. Ayrica konusma
bozuklugu olan ¢ocuklarda iki dillilik risk olusturabilmektedir (Ardila, 2012). Bu
sebeple ozellikle Tiirk niifusun fazla oldugu Tiirk Cumhuriyetlerinde yasayan iki
dilli cocuklar ve ailelerinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglarinin
ortaya konulmasi, dil bozukluklari, dil aktarimi ve okuryazarlik agisindan risk
altinda olan iki dilli ¢ocuklar i¢in 6nem arz etmektedir. Tiim bu durumlar mevcut
arastirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yapilan alan taramasinda, iki dilli okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendiren (Dixon, 2010; Diizen ve Caglayan Dinger,
2021; Giltekin Yilmaz, 2024; Maier vd., 2016; Pollard-Durodola vd., 2018;
Schick, 2015) ¢aligmalarin oldugu gozlenmistir. Ancak yurt disinda yasayan
iki dilli Tirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iligkin ihtiyaclarini
ortaya koymaya yonelik yapilmis bir arastirmaya rastlanilmamistir. Ozellikle
Tiirk Cumbhuriyetlerinde bulunan Tiirk niifusunun ve burada yasayan iki dilli
¢ocuklarin sayisinin giderek artmas1 (KCUIK, 2024), burada ana dili destegi
alan iki dilli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaglarinin
incelenmesini gerekli hale getirmistir. Bu kapsamda mevcut arastirmada, iki dilli
Tiirk cocuklarla ¢alisan/calismis okul 6ncesi ve smif dgretmenleri ile iki dilli
¢ocugu olan ailelerin, iki dilli Tirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile
ilgili ihtiyaglarina iligkin goriisleri ortaya konulmaya caligilmistir. Bu amag icin
asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

1. Iki dilli Tiirk ¢ocuklar ile calisan/galismis okul 6ncesi 6gretmenlerinin iki dilli
Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in Milli Egitim
Bakanlig1 okul dncesi egitim programinda ne tiir ihtiyaglart bulunmaktadir?

2. ki dilli Tiirk ¢ocuklar ile calisan/calismis simif 6gretmenleri, iki dilli Tiirk
cocuklarm erken okuryazarlik becerileri baglaminda ilkokula basladiklarinda
ne tiir ihtiyaglar1 oldugunu disiinmektedir?

3. Erken okuryazarlik becerileri hakkinda ebeveynlerin goriisleri nelerdir? ki
dilli Tirk ¢ocugu olan ailelerin iki dilli bir ¢ocuk ebeveyni olarak erken
okuryazarlik becerilerine iligkin ne tiir ihtiyaglar1 vardir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel bir calismadir. Nitel calismalarda amac¢ ¢alisma
yapilan alana biitlinciil (sistematik, kapsayici ve biitiinlesik) bir bakis acgisiyla
bakmaktir (Miles ve Huberman, 2016). Calismada nitel aragtirma desenlerinden
durum caligmasi kullanilmistir. Durum ¢alismalar1 arastirmalarin genellikle
degerlendirme siireglerinde kullanilarak bir programin, eylemin, siirecin ya da
kisilerin yakindan ve derinlemesine incelenmesi ile ¢esitli veri toplama yontemleri
araciligiyla analiz edildigi bir aragtirma desenidir (Creswell, 2017). Bu kapsamda
mevcut arastirmada, aragtirmaci tarafindan Ogretmenlerin ve ebeveynlerin
ihtiyaglari incelenerek nitel verilerle resmedilmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmada katilimcilarin belirlenmesi i¢in amagli 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Bir konu derinlemesine incelenmek istendiginde ¢alismanin
amacina uygun ve bilgi acisindan zengin kisilerin/gruplarin seg¢ilmesi
gerekmektedir. Aragtirmada Olgilit Orneklemesi yontemine yer verilmistir.
Olgiit 6rnekleme yontemi dnceden belirlenmis dlgiitleri karsilayan durumlarin
calisildigi bir 6rnekleme yontemidir (Patton, 2014). Arastirmacilar, bu 6rnekleme
tiiriinde oncelikle calismaya katilacak katilimcilarin 6zelliklerini belirlemektedir.
Bu 6zelliklere uyan kisiler calismaya davet edilmektedir (Christensen vd., 2015).
Mevcut aragtirmanin amaci iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/calismis okul 6ncesi
ve sinif 6gretmenleri ile iki dilli ¢ocugu olan ailelerin, iki dilli Tirk ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaglarma iligkin goriislerinin ortaya
konulmasidir. Bu amagla c¢alisma, Tirk Cumbhuriyetlerinde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagl yurt dis1 Tiirk okullarinda goérev yapan/yapmis okul
oncesi ve smif ogretmenleri ile bu okullardan birinde 5-7 yas araliginda iki
dilli cocugu 6grenim goren ebeveynlerle gergeklestirilmistir. Bu okullar, Milli
Egitim Bakanlig1 miifredatina bagl olarak yurt disinda yasayan Tiirk ailelere ve
cocuklarina ana dilde egitim destegi saglamaktadir. Bu okullarda gorev yapan
ogretmenler, Tiirkiye’de Bakanlik biinyesinde 6gretmen olarak ¢alisan ve yurt
disinda ¢aligma yeterliliklerine sahip kisiler arasindan se¢ilmektedir.

Bu kapsamda iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/caligsmis okul oncesi ve
sinif 6gretmenleri ile iki dilli ¢ocugu olan ailelerin, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaclarina iligkin goriislerinin ortaya konulmasi
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icin ¢alisma grubuna dahil olacak katilimcilarin ya Tirk Cumhuriyetlerinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli yurt dis1 Tiirk okullarinda iki dilli Tiirk
cocuklar ile calisan/calismig okul Oncesi ya da sinif 6gretmeni olmasi ya da bu
tilkelerden birinde yasayan 5-7 yas araliginda, bir dili Tiirk¢e olmak sartiyla iki
dilli cocuk ebeveyni olmasi gerekmektedir. Bu sartlar1 saglayan ve arastirmaya
katilmak isteyen O0gretmen ve ebeveynlerden yeterli sayida 6rnek olusturacak
ve derinlemesine veri toplanabilecek en fazla goriisme sayisina ulagilmaya
calisilmistir. Calismada, toplanan verilerin kendini yinelemesi durumu yani
teorik doygunluk ol¢lit alimmistir. Veri doygunlugu olarak adlandirilan bu
durum yeni verilerin 6nceki verilerde ifade edilenleri tekrarlama derecesi ile
ilgilidir. Benzer ornekleri tekrar tekrar goren arastirmaci, bir kategorinin doymus
oldugundan ampirik olarak emin olur. Arastirmaci, incelenen olgu hakkinda farkli
orneklemlerden birbirine yakin bilgiler toplamis ve toplanan bilgilerden daha ileri
bilgilere ulasilmadig: fark edildiginde doygunluk saglanmis demektir (Glaser ve
Strauss, 1967). Bu gergevede, arastirmanin katilimeilarini Tablo 1°de belirtilen
20 okul oncesi 6gretmeni, 40 sinif 6gretmeni ve 40 ebeveyn olusturmaktadir.

Tablo 1

Katilimcilar
Okul Oncesi Ogretmenleri (n=20) Frekans (f)  Yiizdelik (%)
o Kadin 15 75
Cinsiyet
Erkek 5 25
5-10 yil 3 15
Mesleki Kidem 10-20 y1l 13 65
20yil ve istic 4 20
o . 0-5 yil 11 55
Iki Dilli Cocuklarla Caligilan Siire
5-10 y1l 9 45
Azerbaycan 6 30
. .. Kirgizistan 7 35
Gorev Yapilan Ulke = -
Ozbekistan 4 20
Tiirkmenistan 3 15
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Sinif Ogretmenleri (n=40)

L Kadin 13 32.5
Cinsiyet
Erkek 27 67.5
5-10 yil 5 12.5
Mesleki Kidem 10-20 y1l 25 62.5
20yilvestii 10 25
o . 0-5 yil 28 70
Iki Dilli Cocuklarla Caligilan Siire
5-10 y1l 12 30
Azerbaycan 14 35
. .. Kirgizistan 13 32.5
Gorev Yapilan Ulke = -
Ozbekistan 11 27.5
Tiirkmenistan 2 5
Ebeveyn (n=40)
S 5-6 yas 20 50
Iki Dilli Cocuk Yast
6-7 yas 20 50
Kirgiz 14 35
Ozbek 3 7,5
o Kazak 3 7,5
Iki Dilli Cocuklarin Anne Uyrugu —
Ahiska Tirkii 6 15
Uygur 5 12,5
Rus 9 22,5
o Tiirk 38 95
Iki Dilli Cocuklarin Baba Uyrugu —
Ahiska Tirkii. 2 5
Goriisme Yapilan Ebeveynlerin Kadin (Anne) 32 80
Cinsiyeti Erkek (Baba) 8 20
- . 35-45 30 75
Gortisme Yapilan Ebeveynlerin Yasi
45-55 10 25

Etik Kurul Izni: Gazi Universitesi Etik Kurulu Komisyonundan 11.07.2023
tarih ve 13 sayili etik kurul izin onay1 alinmistir.
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Arastirmada Dikkat Edilen Etik Ilkeler

Aragtirmalarin veri toplama ve analiz siire¢lerinde dikkat edilmesi gereken
etik ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler gerekli izinlerin alinmasi, arastirmaya
katilan katilimecilarin onamlarinin alinmast ve kisisel verilerinin korunmasini
icermektedir (Creswell, 2014). Bu amagla éncelikle Gazi Universitesi Etik Kurulu
Komisyonundan etik kurul izin onay1 alimmistir. Calismaya katilacak katilimcilar
goniilliiliik ilkesi dogrultusunda belirlenmistir. Goriismelerden dnce katilimcilara
arastirma konusuyla ilgili bilgi sahibi olmalari i¢in ¢aligmanin amaci ve kapsami
ile ilgili gerekli agiklamalar yapilarak aydinlatilmis onamlar1 alinmistir (Glesne,
2013). Goriismelerde ses kaydinin alimabilmesi i¢in katilimeilar bilgilendirilerek
izin alinmistir. Goriismeler sirasinda ses kaydimin alinmasini istemeyen dort
Ogretmenin cevaplart goriismeci tarafindan yaziya aktarilmistir. Calismaya katilan
kisilerin isimleri degistirilerek rumuz verilmistir ve calismada katilimcilarin
goriisleri bu rumuzlar ile iletilmektedir. Rumuzlar okul 6ncesi 6gretmenleri
icin 01, 02, 03 ... 020; smif 6gretmenleri icin S1, S1, S3 ... S40; ebeveynler
icin ise E1, E2, E3 .... E40 olarak belirlenmistir. Calisma siiresince verilerin
kaydedilmesi, raporlanmasi ve diizenlenmesini igeren tiim asamalar titizlikle
yirttilerek gizliligin saglanmasi ve korunmasina 6zen gosterilmistir (Patton,
2014).

Verilerin Toplanmasi

Calismada, verilerin toplanilmasi igin nitel arastirma c¢alismalarimin
o6nemli veri kaynaklar arasinda yer alan yari-yapilandirilmig goriisme yontemi
kullanilmistir. Gorligme, bireylerden kendi uygulamalari, inanglar1 ya da goriisleri
hakkinda birincil veri saglayan bir yontemdir. Yapilandirilmamis olandan
yapilandirilmig olana kadar bir yap siirekliligi iizerine yerlesebilen goriismeler,
geemis ya da simdiki davraniglar ya da deneyimler hakkinda bilgi vermektedir
(Demirel, 2017). Bu kapsamda iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/calismis okul
oncesi ve sinif 6gretmenleri ile iki dilli cocugu olan ailelerin ihtiyaclarini ortaya
koymak amaciyla “Okul Oncesi Ogretmenleri icin Ihtiya¢ Belirleme Formu”,
“Simf Ogretmenleri igin Thtiyag Belirleme Formu” ve “Ebeveyn Ihtiyag Belirleme
Formu” hazirlanmistir. Formlarda yer alan sorularin niteliksel incelenmesi
icin nitel calismalarda gecerlilik yontemlerinden biri olan uzman goriisiine
bagvurularak uzman degerlendirmesi yapilmistir. Bu kapsamda 9 uzmandan ti¢
form igin goriis alinmigtir. Hazirlanan taslak sorular; ¢ocuk gelisimi, program
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gelistirme, 6lgme ve degerlendirme, okul oncesi 6gretmeni, Tirkce Ggretmeni
olmak iizere toplam dokuz uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriislerinden
elde edilen verilerin kapsam gegerlik oranlar1 (KGO) ve kapsam gegerlik indeksleri
(KGI) hesaplanmistir. Gériis bildiren uzman sayismin dokuz olmasindan dolay:
anlamlilik diizeyi 0,75 olarak alinmistir. Tiim maddelerin KGO ortalamalari ile
belirlenen Kapsam Gegerlik indeksi +1 (Bir) olarak bulunmustur (Veneziano
ve Hooper, 1997). Formlarda yer alan yari-yapilandirilmis goriisme sorulari su
sekildedir:

1. iki dilli Tiirk ¢ocuklar ile galisan/calismis bir okul dncesi 6gretmeni olarak iki
dilli Tiirk ¢ocuklarin erken ¢ocukluk doneminde erken okuryazarlik becerileri
baglaminda ne tiir ihtiyaglart oldugunu disiiniiyorsunuz?

a.iki dilli Tiirk gocuklarin bahsettiginiz erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinda hangi hedeflere, igerik Ogelerine, egitim
durumlarina ve dlgme-degerlendirme yontemlerine ihtiyag duyuyorsunuz?

2. iki dilli Tiirk ¢ocuklar ile ¢alisan/calismis bir sinif gretmeni olarak iki dilli
Tiirk gocuklarin erken cocukluk doneminde hangi erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine ihtiyaglart oldugunu diisiiniiyorsunuz?

b. Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda sozciik bilgisine, ses bilgisel
farkindaligina, dinledigini anlama becerisine, yazi farkindaligina ve alfabe-harf
bilgisine iliskin ne tiir ihtiyaclar gézlemlemektesiniz?

3. Iki dilli bir gocuk ebeveyni olarak erken okuryazarlik becerileri hakkinda neler
biliyorsunuz?
c.Cocugunuzun Tiirkge dil gelisimini ve erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek icin ev i¢inde, sinif icinde ve okul aile ig birligini igeren ne tiir
etkinliklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?

Aragtirmada derinlemesine goriisme saglanabilecek en fazla goriisme
sayisina ve veri doygunluguna ulasilarak toplam 20 okul 6ncesi 6gretmeni, 40 sinif
ogretmeni ve 40 ebeveyn ile goriisme gerceklestirilmistir. Gortismeler 25 Ekim-
20 Aralik 2023 tarihleri arasinda yapilmistir. Kirgizistan’da gorev yapan Tiirk
O0gretmen ve burada yasayan ebeveynlerle yiiz yiize gerceklestirilen 60 goriisme
sirasinda goriisme sorulari ve dijital ses kayit cihazi, diger {ilkelerde gorev yapan
Tiirk 6gretmenlerle uzaktan gergeklestirilen 40 goriismede ise goriisme sorulari ve
cevrim i¢i programlar kullanilmigtir. Goriismelerde katilimcinin deneyimleriyle
iligki kurabilmesini saglamak i¢in buz kirict sorulardan faydalanilmistir (Chlup
ve Collins, 2010). Goriismeler 20-30 dakika arasinda siirmiistiir ve aragtirmaci

125



iki Dilli Tiirk Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Thtiyag Analizi

tarafindan gerceklestirilmistir. Goriisme yapilan katilimcilar yeterli Tirkce
bilgisine sahiptir.

Verilerin Analizi

Gorlgmeler tamamlandiktan sonra kayitlar, hi¢bir degisiklik yapilmadan
ve goriismelerin yapildigi sira ile gorlisme numarasit verilerek goriismeci
tarafindan yaziya dokilmistiir. Toplanan nitel veriler okunarak igerik analizi
yapilmis, aragtirmanin basinda belirlenen arastirma sorularini yansitacak sekilde
olas1 temalar, kategoriler ve kodlar belirlenmistir. Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik
veya inanilirhik i¢in farkli yaklagimlar 6nerilmektedir (Merriam, 2013). Bunlardan
birisi olan arastirmaci iiggenlemesi, analiz siirecinde tekil analist yerine ¢oklu
analistlerin kullanilmasim ifade etmektedir. Iki veya daha fazla arastirmacinin
ayni nitel veri setini bagimsiz olarak analiz etmesi ve ardindan sonuglarin
karsilastirilmasi, veri toplama ve analiz siirecinde bir kisiden kaynaklanabilecek
secici algi ve On yargty1 azaltmaktadir (Creswell, 2014; Patton, 2014). Bu amagla,
aragtirmanin tema ve kategorileri iki yazar tarafindan belirlenmis ve bagimsiz bir
aragtirmaci tarafindan kategori ve alt kategorilerin kontrolii saglanmigtir. Ayni
zamanda tiim katilimcilar i¢in inceleme islemi ayri iki alan uzmani tarafindan
bagimsiz olarak gerceklestirilmistir. Belirlenen aragtirmacilarin nitel aragtirma ve
icerik analizi ile ilgili alan yazinina hakim kisiler olmalara dikkat edilmistir.
Gorlis ayriligir olan noktalarda uzlagsma yoluna gidilmistir. Degerlendirme
sonucunda ¢ikan sonuglar icin Miles ve Huberman’in (2016) [Goriis birligi/
(Goriis birligi + Goriis ayriligr) X 100] formiilii kullanilmistir. Yapilan giivenirlik
caligmasimin sonucunda arastirmanin genel giivenirligi %92 olarak hesaplanmistir
(Giivenirlik=51/51+4=0.92=%92). Belirlenen 3 tema ve 13 kategori Sekil 1’de
gosterilmektedir:
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Sekil 1

Temalar ve Kategoriler

2. TEMA
1. TEMA o 3. TEMA
Programa Yinelik Erken Okuryazarhk N
2ih tfiyadar Becerilerine Yonelik Aileye Yonelik Ihtiyaclar
yag Thtiyaclar
Hedef Sézciik Dagarciga Erken gﬁg%azarhk
P Evde Yapilan Erken
: Ses Bilgisel Ok
; uryazarlik
Igerik Farkindalik Etkinlikleri
: % Sinifta Yapilabilecek
Egitim Durumlan Yaz1 Farkindah@ Etkinlikler
.. et i Okul Aile Is Birligi
Oleme ve Dinledigini Anlama Etkinlibleri
Degerlendirme

Alfabe ve Harf Bilgisi

Goriismelerden elde edilen veriler, belirlenen kategorilerde betimsel
analiz yapilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin
anlam biitiinl{igli igerisinde yorumlanarak okuyucuya sunulmasidir (Patton,
2014). Bu amagla, 6gretmen ve ebeveynlerin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilmig ve bu alintilardan yola ¢ikilarak bulgular olusturulmustur.

Bulgular
Ogretmen ve aileler ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular:
programa yonelik ihtiyaglar, erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglar
ve aileye yonelik ihtiyaglar temalart cergevesinde ele alinmistir. Sekil 2°de
yer alan programa yonelik ihtiyaglar; programin hedef, igerik, egitim durumu
ve Ol¢me-degerlendirme Ggelerine iliskin ihtiyaclari ele almaktadir. Sekil 3’te
bulunan erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaclar; sozciik dagarcigi,
ses bilgisel farkindalik, dinledigini anlama, yaz1 farkindalig: ile alfabe ve harf
bilgisi becerileri temelinde degerlendirilmistir. Sekil 4’te belirtilen aileye yonelik
ihtiyaglar ise ailelerin erken okuryazarlik bilgisi, ailelerin evde uyguladiklari
erken okuryazarlik etkinlikleri, sinifta yapilabilecek etkinlikler ve okul aile is

birligini gerektiren etkinlikleri gdstermektedir.
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Sekil 2

Programa Yénelik Ihtiyaglar Temast

Basit ve agamali kazanim (16)

— Hedef

Milli ve manevi deger kazammi (15)

Iki dile yonelik kazanim (4)

Farkl kiiltiirler (10)

Cocuklarin giinliik yasami (6)

— igerik

Yeni kelimeler, ses caligmalari (5)

Cocuklara gore uyarlanabilir (5)

Programa Yonelik Thtiyaglar

Yontem ve tekniklerde gesitlilik (8)

—— Egitim Durumu

Kolay anlagtlir hikye kitaplar (7)

Oyun ve drama yontemi (5)

Aile ile is birligi (17)

Coklu degerlendirme yontemleri (10)

Olgme ve
Degetlendirme

Bireysel degerlendirme (9)

O e I e R N

Gorsel ve isitsel materyaller, teknolojik aletler (15) ‘

Siuf §gretmenleri ile is birligi (5)

Programin Hedef Ogesine iliskin Thtiyaclar

Okul 6ncesi dgretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek icin okul Oncesi egitim programinda hangi hedeflere
ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; basit ve agamali kazanim
(16), milli ve manevi degerlere yonelik kazanim (15) ve iki dile yonelik kazanim
(4) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin O3, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin okul Oncesi egitim programinda
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hedeflerin 6zellikle dil gelisimi alaninda daha basit, daha net ve asamali (basitten
karmasiga, kolaydan zora) olmasina ihtiya¢ duyuldugunu asagidaki sekilde ifade
etmistir:

“Kazanimlarin iki dilli ¢ocuklar igin basitlestirilmesi gerektigini
diigtiniiyorum. Bu anlamda ogretmenim, giinaydin, gériisiiriiz gibi selamlagsma
kelimelerini telaffuz edebilir ya da ozne-yiiklem iliskisi kurabilir gibi hedefleri
ornek verebilirim.”

O11, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinda milli ve manevi degerlere yonelik, Tiirk
kiiltiiriinii iceren kazanimlara ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Milli ve manevi degerlere yénelik hedeflerin aktarilmast ve
cesitlendirilmesi gerektigini diistintiyorum.”

07, iki dilli Tirk cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinda dogrudan iki dilli ¢ocuklara yonelik iki
dildeki gelisimi ifade eden kazanimlara ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade
etmistir:

“Ben bu anlamda siniflarda iki dilin de kullaniminin gerekli oldugunu
diigtiniiyorum. Pek ¢ok iilkede, okul oncesi donemde iki dilli programlarin
uygulandigini biliyoruz. Bu sebeple programda iki dile yonelik kazamimlara
ihtivag var.”

Programin icerik Ogesine iliskin Ihtiyaclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢cin okul Oncesi egitim programinda hangi igeriklere
ihtiyag duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; farkli kiiltirler (10),
cocuklarin giinliik yasami (6), yeni kelimeler, ses ¢alismalar1 (5) ve ¢ocuklara
gdre uyarlanabilir (5) alt kategorilerinde toplanmugtir. Ornegin O13, iki dilli Tiirk
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in okul dncesi egitim
programinin ig¢eriginde, siniflarda farkl kiiltiirlerde yetismis ¢cocuklar oldugu i¢in
farkl kiiltiirlere, bayraklara, dillere yer verilmesine ihtiyag oldugunu asagidaki
sekilde ifade etmistir:

“Icerik icin Tiirk kiiltiiriiniin yam sira siniftaki ogrencilerin kiiltiirel
durumlarina gére diger kiiltiirleri yansitict temalarin da ele alinmasina ihtiyag
var.”
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015, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinin igeriginde, ¢cocuklarin yaparak yasayarak
ogrenmesini destekleyecek, giinliik yasamlarinda var olan, gordiikleri bildikleri
temalarin secilerek smif ortamina getirilmesine ihtiya¢c oldugunu asagidaki
sekilde ifade etmistir:

“Cocuklarla beraber ele aldigimiz temalarin ¢ocuklarin yasaminin
icerisinden secgilmesi gerekiyor. Béylece yasamdan sinifa aktarim zamanla
swiftan yasama gegisi kolaylastiracaktir.”

06, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul 6ncesi egitim programinin i¢eriginde 6zellikle Tiirkce etkinliklerine yer
verilerek yeni 6grenilen Tiirkce kelimeler, ses farkindaligi calismalari, alfabe gibi
temalara agirlik verilmesine ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Yeni kelimeler ile ilgili yeni kelimeler panosu gibi ¢alismalar ve ses
farkindaligu ile ilgili etkinlik i¢eriklerinin programda daha fazla ele alinmasina
ihtiyag var.”

012, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinin igeriginin goérev yapilan {lkedeki
cocuklarn ilgi, istek ve ihtiyaglari dogrultusunda esnek bir sekilde diizenlenerek
uygulanabilecegini ve bu sebeple igerik baglaminda farkli bir ihtiyacin olmadigini
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Okul oncesi egitim programi esnek oldugu icin iki dilli ¢cocuklarin ilgi,
ihtiyag ve yeterlikleri dogrultusunda icerik zenginlestirilebilir.’

bl

Programin Egitim Durumlar1 Ogesine iliskin Thtiyaclar

Okul 6ncesi dgretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek icin okul oOncesi egitim programinda hangi egitim
durumlarina ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; gorsel ve isitsel
materyaller, teknolojik aletler (15), yontem ve tekniklerde cesitlilik (8), kolay
anlasilir hikaye kitaplar1 (7) ve oyun ve drama yontemi (5) alt kategorilerinde
toplanmistir. Ornegin O1, iki dilli Tiirk gocuklarmn erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmek i¢in okul 6ncesi egitim programinin egitim durumlari 6gesi i¢in gorsel
ve isitsel materyallere, resim ve ses kartlarina, video, ¢izgi film icin teknolojik
aletlerin kullanilmasina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:
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“Iki dilli cocuklarla calisirken dili ve gorselligi aktif kullanmak olduk¢a
onemli oldugu icin gorsellerin, videolarin, resimli kartlarin, ses kartlarinin
stklikla kullanilmasina ihtiyag oldugunu diigiiniiyorum.”

04, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinin egitim durumlar1 6gesi icin her iilkenin, her
sinifin ve her ¢cocugun 6zellikleri, ilgisi, ritmi farkli oldugu i¢in uygun olan fazla
saylida yontem ve tekniklerin kullanimina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde
ifade etmistir:

“Coklu zeka kuramini temel alarak siivekli aym tiir etkinlik ve yontemler
yerine farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina ihtiyag var aslinda.”

O11, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul dncesi egitim programinin egitim durumlari 6gesi i¢in iki dilli cocuklarin
dil gelisimine uygun basit hikdye ve resimlemelerin yer aldig1 hikaye kitaplar
kullanilmasina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Hikdye kitaplarinin okunulmasina ¢ok ihtiyag var fakat iki dilli cocuklar
icin segilen kitaplarin daha basit bir dil, resim ve olaylarin yer aldig iceriklere
sahip olmasi gerekiyor.”

016, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programmin egitim durumlart 6gesi i¢in siniflarda
siklikla oyun ve drama yontemi ile cocuklarin hem bedensel hem de jest-mimik
kullaniminin desteklenmesine ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle iki dilli ¢cocuklarla ¢alisirken drama, oyun gibi ¢ocuklarin
da isin i¢ine katildigi, beden dilini ve mimikleri dnceleyen yontemlere ihtiyag
duymaktayiz.”

Programin Ol¢me ve Degerlendirme Ogesine iliskin Ihtiyaclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢in okul Oncesi egitim programinda hangi Slgme ve
degerlendirme yontemlerine ihtiyag¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar;
aileileis birligi (17), coklu degerlendirme yontemleri (10), bireysel degerlendirme
(9) ve smif dgretmenleri ile is birligi (5) alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin
020, iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in okul
oncesi egitim programinin 6lgme ve degerlendirme dgesi i¢in iki dilli gocuklarin
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ozellikle dil gelisimine yonelik degerlendirilmesinde aileler ile is birligine ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ogretmen degerlendirmesinin ebeveyn degerlendirmesi ile beraber ele
alinmasina ve aile degerlendirmenin her siirecinde katilmasina ihtiyag var.”

014, iki dilli Tiirk ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul 6ncesi egitim programinin dlgme ve degerlendirme dgesi i¢in iki dilli
cocuklarm gelisim goézlem formu, gelisim raporu, portfolyo, aile ile yapilan
bireysel goriismeler gibi pek ¢ok farkli degerlendirmenin bir arada ele alinmasina
ihtiyacin oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Cocuklart degerlendirirken gelisim gozlem formu, bireysel goriisme
ve portfolyo degerlendirmelerinin birlikte ve daha sik kullanmilmasimin ihtiyag
oldugunu diigiiniiyorum.”

019, iki dilli Tiirk ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul oncesi egitim programinin dlgme ve degerlendirme dgesi 6zellikle dil
gelisimi alaninda iki dilli gocuklara yonelik eklenen yeni kazanim ve gdstergelerin
degerlendirilmesine ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Basitlestirilmis kazammlarin gozlenerek degerlendirilecegi bireysel
degerlendirme yontemlerine ihtiyag¢ oldugunu soyleyebilirim.”

017, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinin 6lgme ve degerlendirme 6gesi icin ilkokula
baslayan iki dilli ¢ocuklarin ilkokuldaki bagarisini desteklemek igin, sinif
ogretmenleri ile is birligi yapilmasina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade
etmistir:

“Ogretmenin ogrenciyi en dogru tamima yontemlerden birisi, bir énceki
sinifta ¢ocugun gelisim raporlari, olciimleri ve ogretmen degerlendirmelerinin
dikkate alinmasidr.”

132



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ki3/2025 e Say1: 245, (117-152)

Sekil 3
Erken Okuryazarlik Becerilerine Iliskin Ihtiyaclar Temasi

Kelime dagarcigini arttirmak (40)

—  Sozecuk Dagarcigi

Socukte anlam galigmalari (15)

Fonem farkindaligi ¢aligmalar: (33)

Sozeik farkindahg galismalan (30)

— Ses Bilgisel Farkindalik |-—

Uyakh soyleyigleri fark etme (29)

Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Thtiyaglar

S+ 1 1t r Tt 11

Hece farkindaligy ¢aligmalari (26) ‘

Dil ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi (26)

— Dinledigini Anlama |—

Evde ve okulda Tirk¢e diline maruz kalma (17)

On dgrenmeler sebebiyle gelistirilmeli (20)
—  Yazi Farkindaligi  |—
Yazi farkindaligi var (17)

Materyaller ve aile destegi ile gelistirilmeli (36)

— Alfabe ve Harf Bilgisi |—
Alfabe ve harf bilgisi var (4)

Sézciik Dagarcigina Iliskin Thtiyaclar

Sinif dgretmenlerinin “Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda
sozciik dagarcigina iliskin ne tiir ihtiyaglar gozlemlemektesiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; kelime dagarcigim arttirmak (40) ve sozciikte anlam
calismalar1 (15) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin S5, iki dilli Tiirk
cocuklarin ilkokula basladiklarinda tek dilli akranlari ile kiyaslandiginda kelime
dagarciklarinin ¢ok yetersiz olmasi sebebiyle hem okulda hem de evde daha
¢ok Tiirk¢e diline maruz kalarak kelime dagarciklarinin arttirilmasina ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle okul oncesi egitimi almamus olan iki dilli ¢cocuklarin sézciik
hazinesi tek dilli akranlarina nazaran oldukc¢a yetersiz. Bu yetersizligin
giderilmesine ihtiyag¢ oldugunu diigiiniiyorum.”

S2, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin 6ncelikle kelimelerin ger¢ek anlamlarini
O0grenmeleri, sonrasinda zit anlam, es anlam, mecaz anlami1 fark ederek es sesli
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kelimelerin ayirdina varabilecek hazirbulunusluga ihtiyaglarinin oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Cocuklarin es anlamli, zit anlamli, es sesli kelime dagarciklarinin
yetersiz oldugunu diigiiniiyorum. Ayrica ¢ocuklarin gercek anlam ve mecaz
anlami ayirt edebilecek hazirbulunusluklar: yeterli diizeyde degil.”

Ses Bilgisel Farkindahga iliskin ihtiyaclar

Smnif 6gretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin ilkokula basladiklarinda
ses bilgisel farkindaligina iliskin ne tiir ihtiyaglar gézlemlemektesiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; fonem farkindaligi calismalart (33), sozciik farkindalig
caligmalari (30), uyakli sdyleyisleri fark etme (29) ve hece farkindaligi caligsmalari
(26) alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin S14, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin
kelimelerin bagindaki, ortasindaki ve sonundaki uyakli ifadeleri fark edebilmesi
ve kendisinin de bu tlir uyakh kelimeler tiiretebilmesine ihtiyag¢ oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Iki dilli Tiirk cocuklarin, aym sesle baslayan veya ayni sesle biten
kelimeleri belirleme ve anlamlandirma noktalarinda ihtiyaglart bulunmaktadir.”

S32, iki dilli Tiirk g¢ocuklarin erken donemlerde Ozellikle oyunlar
araciligiyla kelimeleri heceleme ¢aligsmalarina ihtiyag oldugunu asagidaki sekilde
ifade etmistir:

“Iki dilli cocuklarin heceleri hissetme ve bolmede sikinti yasadigini
gozlemliyoruz. Okul éncesi donemde sarki ya da etkinliklerdeki heceleri hissetme
calismalar ile bu ihtiyacin giderilebilecegini diigiiniiyorum.”

S17, iki dilli ¢ocuklarin oncelikle kelime ve ciimle farklihigmi fark
etmesinin saglanarak climledeki kelime sayisini ayirt etme ve sonrasinda
kelimeleri kullanip ciimle kurabilme becerilerinin gelismesine ihtiya¢ oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle ¢ocuklarin sozciik farkindahgr  yetersiz  oldugu icin
kelimelerden ciimle kurmakta zorlanmaktadirlar. Cocuklar ciimleleri yart ana
dilde yar1 yasadiklart iilkenin dilinde kuruyorlar ya da kelimeleri birlestirip hi¢
ctimle kuramiyorlar.”

S22, iki dilli ¢ocuklarin okuma yazma Ogrenirken sozciiklerin kag
sesten olustugunu fark etme, sesleri telaffuz etme, alfabe farkliligi sebebiyle
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sesleri yazarken ve eslestirirken karistirma noktalarinda yetersizlikleri oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Fonem farkindaligt konusunda c¢ocuklarin birinci swnifta ozellikle
dikte ¢alismalarinda sesleri hissetme ve ayirt etme konusunda ciddi eksiklikleri
mevcut.”

Dinledigini Anlama Becerisine Iliskin Ihtiyaglar

Smnif 6gretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin ilkokula basladiklarinda
dinledigini anlama becerisine iliskin ne tiir ihtiyaglar gozlemlemektesiniz?”
sorusuna verdikleri cevaplar, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
(26) ve evde ve okulda Tiirk¢e diline maruz kalma (17) alt kategorilerinde
toplanmustir. Ornegin S30, iki dilli cocuklarin yasina ve gelisimine uygun basit
hikaye, masal, 0yki ya da videolar ile ¢ocuklarin Tiirk¢e dinledigini anlama
becerisinin desteklenmesine ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Iki dilli cocuklarin yetersiz oldugu becerilerden biri olan dinledigini
ve okudugunu anlama temelde erken okuryazarlik becerilerine dayaniyor. Erken
vaslarda Tiirkce masallar, hikdyeler, sarkilar, sohbet, soru-cevap etkinlikleri
ile dil ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine ihtiya¢ oldugunu
diistintiyorum.”

S25, iki dilli cocuklarin dinledigini ve uzun vadede okudugunu
anlamamasi sebebiyle, evde ve okulda siklikla Tiirk¢e dili duymast ve Tiirkce
konugmasina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Iki dilli ¢ocuklar ilkokula baslamadan once yeterince Tiirk diline
maruz kalmadilarsa, okudugunu ve dinledigini anlama noktasinda zorluklar
vasadiklarini goriiyoruz. Hatta ¢ogu ¢ocuk hi¢ anlamiyor. Bu konuda ¢ocuklarin
hem okulda hem de evde siklikla Tiirkge diline maruz kalmasina ihtiyag var.”

Yaz1 Farkindaligna iliskin ihtiyaclar

Sinif dgretmenlerinin “Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda
yazi farkindaligina iliskin ne tiir ihtiyaglar gdzlemlemektesiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; 6n 6grenmeler sebebiyle gelistirilmeli (20) ve yazi farkindalig:
var (17) alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin S10, bulunulan cografyada Kiril
alfabesinin yaygin kullanimi sebebiyle Latin alfabesi ile yazilmis metinlerde
cocuklarin yaz1 farkindaligini arttirict ¢alismalara ihtiyacin oldugunu asagidaki
sekilde ifade etmistir:
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“Ozellikle iki dilli cocuklarin Latin alfabesi ile hi¢ karsilasmadan ve
vazi ile ilgili hi¢bir farkindalik kazanmadan ilkokula gelmeleri ¢cocuklarda ciddi
yetersizlikler meydana getiriyor. Bu acikligi kapatmakta zorlantyoruz. Bu sebeple
erken yaslarda mutlaka yazi farkindaligi calismalart yapilmasi gerekiyor.”

S35, ilkokuldan 6nce okul 6ncesi egitim almis olan iki dilli gocuklarin
gelismis yazi farkindaligi becerileri ile ilkokula basladigini asagidaki sekilde
ifade etmistir:

“Yazimin yonii, sekli, anlam ile ilgili okul oncesi egitim almis ¢ocuklar
genelde iyi diizeyde oluyorlar. Kendi ismini taniyabilen, yazimin amacinin ve
islevinin farkinda olan ¢ocuklarda ilkokulda daha iyi ilerlemeler gézlemliyoruz.”

Alfabe ve Harf Bilgisine iliskin Thtiyaclar

Sinif dgretmenlerinin “Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda
alfabe ve harf bilgisine iliskin ne tiir ihtiyaclar gézlemlemektesiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; materyaller ve aile destegi ile gelistirilmeli (36) ve alfabe
ve harf bilgisi var (4) alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin S3, iki dilli
cocuklarin erken yaslarda Latin harfleri ve alfabe ile ilgili farkindaliklarmin farkli
materyaller (yazili ve gorsel) ve aile destegi ile gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Alfabe ve harf bilgisi okul éncesi donemde sadece sesli harfleri kapsiyor
diye biliyorum. Harf yazma ya da okuma yazma 6gretimi bizim destekledigimiz
sevler degil. Ama harfleri ¢ocuklarin gorsel olarak gormesi, bu amagla
olusturulmusg ¢izgi film ve sarkilardan destek alinarak farkindaliklarinin artmasi
ozellikle iki dilli cocuklar icin 6nemli bir ihtiyag.”

S18, iki dilli gocuklarin Kiril alfabesinde okuma ve yazma bilmedikleri
icin Latin alfabesini 6grenme noktasinda problem yasamadiklarimi asagidaki
sekilde ifade etmistir:

“Alfabe ve harf konusunda ¢ok fazla problem yasamiyoruz. Ciinkii
cocuklar diger dilde yazi yazmayr bilmedigi icin kendi alfabemizi kolaylikla
ogreniyorlar. Bazen birka¢ 6grenci bazi sesleri yazarken karistirabiliyor ancak
zamanla diizeliyor.”
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Sekil 4
Aileye Yonelik Ihtiyaglar Temasi

‘ Bilgisi yok (18) ‘
Erken Olarryazarlie ‘ Okuryazarlik 6ncesi edinilen beceriler (13) ‘
Bilgisi
‘ Okumayi d6grenmek (9) ‘
‘ Sanat ctkinlikleri (26) ‘
= Evde Yapilan Erken
5 Okuryazarlik ‘ Turkee etkinlikleri (25) ‘
= Etkinlikleri
i ‘ Harf ve rakam yazma galigmasi (9) ‘
'T;
< ‘ Daha fazla Turkge konugulmas: (28) ‘
L
=S .
ﬁ SmlﬁEatEi?l%lﬁg_lecek ‘ Daha fazla okuma yazmaya hazirlik (15) ‘
‘ Oz guveni ve telaffuzu destekleyici etkinlikler (12) ‘
‘ Evde yapilan aile katiluni etkinliklerinin arttirilmast (27) ‘
Aile Katil o P
Elﬂiinleillglgrriu ‘ Ebeveynlerin Turkge dil geligimi (14) ‘

Aile egitimleri (10)

Ailelerin Erken Okuryazarhk Bilgisine iliskin Thtiyaclar

Ailelerin “Erken okuryazarlik becerisi nedir biliyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; bilgisi yok (18), okuryazarlik dncesi edinilen beceriler (13)
ve harf ve okumay1 dgrenmek (9) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin E6,
erken okuryazarlik becerilerinin bilinmedigini asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Erken okuryazarlik becerileri nedir bilmiyorum, acikcast ilk kez
duydum.”

E33, erken okuryazarlik becerilerinin, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula
basladiklarinda genel anlamda okuyabilmek ve yazabilmek i¢in sahip olmalari
gereken beceriler oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Erken okuryazarlik becerileri okuryazarlik éncesi edinilmesi gereken
beceriler, cocuklarin kalem tutabilmesi, sesleri fark edebilmesi gibi.”
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E28, erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin ilkokula baslamadan
once okumay1 ve yazmay1 6grenmelerini belirten asagidaki sekilde ifade etmistir:

>

“Erken okuryazarlik becerileri cocuklarin okumay: erken oégrenmesi.’
Ailelerin Evde Yaptiklar1 Erken Okuryazarhk Etkinlikleri

Ailelerin “iki dilli bir cocuk ebeveyni olarak ¢ocugunuzun Tiirkce dil
gelisimini ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢cin ev iginde ne
tiir etkinliklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; sanat
etkinlikleri (26), Tiirk¢e etkinlikleri (25) ve harf ve rakam yazma ¢alismasi (9)
alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin E36, evde siklikla boyama, resim ¢izme,
yirtma, yapistirma ve makas etkinlikleri yaptiklarii asagidaki sekilde ifade
etmistir:

“Evde ¢ocuklarla beraber boyama, resim ¢izme ¢alismalart yapryoruz.
Makas kullanarak kesme ¢alismalart da yapiyor kizim.”

El, cocuklarin bos zamanlarinda Tiirk¢e ¢izgi film izlediklerini, Tiirkce
hikaye kitabt okumaya calistiklarim1 ve Rusga-Kirgizca yerine Tiirkce dili
kullanmaya gayret ettiklerini agagidaki sekilde ifade etmistir:

“Evde izledikleri ¢izgi filmleri Tiirk¢e agryoruz. Yine Tiirk¢e kitap okuruz.
Fakat burada Tiirkge hikdye kitabt bulmak biraz zor, babasi Tiirkiye ye gittikcge
getiriyor. Cocuklarla siklikla Tiirkce konusmaya ¢alistyoruz.”

E10, evde ¢ocuklar ile beraber rakam yazma, harf ve ses farkindaligina
yonelik caligmalar yaptiklarini agagidaki sekilde ifade etmistir:

“Evde oglumla beraber harfleri ve rakamlar yaziyoruz. Harf ve rakam
yazmayt ¢ok seviyor.”

Smifta Yapilan Erken Okuryazarlik Etkinliklerine iliskin Thtiyaclar

Ailelerin “iki dilli bir ¢ocuk ebeveyni olarak ¢ocugunuzun Tiirkge dil
gelisimini ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin sinif iginde ne
tiir etkinliklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; daha fazla
Tiirkge konusulmasi (28), daha fazla okuma yazmaya hazirlik (15) ve 6z giiveni
ve telaffuzu destekleyici etkinlikler (12) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin
E13, ¢ocuklarin smifta Tirkge diline daha fazla maruz kalmalarina ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:
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“Okulda ¢ok sey 6greniyor kizim ama konusmast biraz zayif. Arkadagslari
ile de az Tiirk¢ce konusuyor. Daha ¢ok Tiirkce konusmasina ihtiyact oldugunu
diigtiniiyorum.”

E16, cocuklarin sinifta okuma ve yazmaya hazirlik etkinliklerini daha
fazla yapmalarina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Okulda yogun bir sekilde harf, ses, okuma, yazma 6gretimi olmadi.
Bu anlamda daha farkli ¢calismalar yapilmasina ve alfabe égretilmesine ihtiyag
oldugunu diigiiniiyorum.”

E11, iki dilli cocuklarin Tiirk¢e dilini kullanirken telaffuzda zorlanmalari
sebebiyle 6z gilivenlerinin olumsuz etkilendigini, bu sebeple bu tiir ¢aligmalara
ihtiya¢ oldugunu agagidaki sekilde ifade etmistir:

“Kizim ilk Rus¢a dili égrendigi icin Tiirkge telaffuzda biraz zorlaniyor
ve Tiirkce konusurken ¢cok utantyor. Bu sebeple oz giiveninin gelismesine ihtiyag

2

var.
Okul Aile Is Birligine Iliskin Thtiyaclar

Ailelerin “iki dilli bir cocuk ebeveyni olarak cocugunuzun Tiirkce dil
gelisimini ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin okul aile is birligine
yonelik ne tiir etkinliklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar;
evde yapilan aile katilim1 etkinliklerinin arttirilmasi (27), ebeveynlerin Tiirkge
dil gelisimi (14) ve aile egitimleri (10) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin
E25, anne ve babalarin galigmalar1 ve kiiciik bebeklerinin olmasi sebebiyle sinif
ici etkinliklerden ziyade evden katilabilecekleri aile katilim ¢aligsmalarina ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Evde yapilacak etkinlikler olursa ben yardimci olabilirim. Okula ¢ok
gelemiyorum c¢alistigim icin. Bu sebeple evde yapilacak etkinliklere ihtiyag
duyuyoruz.”

E15, ¢ocuklarin Tiirk¢ce dil gelisimine katki saglayabilmek igin
ebeveynlerin Oncelikle kendi Tiirkge dil seviyelerini arttirmalarina ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Benim oncelikle kendi Tiirk¢e bilgimi arttirmama ihtiyacim oldugunu
diigtiniiyorum. Sonrasinda evde Tiirk¢e konusarak ya da Tiirkge hikaye kitaplart
okuyarak ¢ocuklara katkr saglayabilivim.”
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E30, erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yeterince bilgi sahibi
olunmamasi sebebiyle bu konuda ailelerin egitime, bilgilendirici ¢alismalara
ihtiyact oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Okulda bazen bilgilendirici seminerler oluyor. Onlara miimkiin oldugu
kadar katilmaya ¢alisiyorum, faydali oluyor. Bu konuda hem Tiirk¢e hem Rusg¢a
egitimler, bilgilendirici kagitlar, metinler verilirse bizler de bilgileniriz.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bireysel ve toplumsal temelde insan hayatina pek ¢ok etkisi olan 6nemli
kavramlardan birisi iki dilliliktir (Baker, 2011). Giiniimiiz diinyasinda bir¢ok
cocuk iki veya daha fazla dili 6grenerek ve kullanarak biiytimektedir (Luk,
2017). Bu durumun iki dilli ¢ocuklar iizerinde yaygin etkileri gdriilmektedir
(Tekin, 2016). iki dilliligin gelisim {izerindeki en acik etkileri dil gelisiminde ve
dolayistyla erken okuryazarlik becerilerinde goriilmektedir (Bee ve Boyd, 2018;
Sun vd., 2017). Alan yazininda iki dilli okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendiren pek ¢ok aragtirma olmasina ragmen, yurt
disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin
ihtiyaclarini ortaya koymaya yonelik dogrudan yapilmis bir ¢alismanin olmayisi,
konu hakkinda aragtirma yapma ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu durumdan yola
c¢ikilarak hazirlanan mevcut arastirma, iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/galismis
okul dncesi ve sinif 6gretmenleri ile iki dilli cocugu olan ailelerin, iki dilli Tiirk
cocuklarm erken okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaglarina iliskin gortslerini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Caligmada toplanan veriler “programa yonelik
ihtiyaclar, erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglar ve aileye yonelik
ihtiyaclar” olarak 3 temada ele alinmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “programa yonelik ihtiyaglar” temasindaki
ifadelerine bakildiginda, programin tiim boyutlarinda farkli ihtiyaglarin gézlendigi
goriilmektedir. Halihazirda uygulanan programin tek dilli Tiirk cocuklar icin
gelistirildigi géz oniine alimdiginda bu tiir ihtiyaclarin goriilmesinin beklenen
bir durum oldugu sdylenebilir. Programin hedef 6gesi i¢in en yogun ihtiyaglarin
kazanimlarin daha kolay, asamali1 ve basit olmasi yoniinde oldugu gortilmektedir.
Erken ¢ocukluk déoneminde, iki dilli cocuklarin dil gelisimini ve erken okuryazarlik
becerilerini degerlendiren ¢ok sayida arastirmada iki dilli ¢ocuklarin her dilde, o
dili karsilastirilabilir tek dilli akranlarina gore hem dil gelisiminde hem de erken
okuryazarlik becerilerinde yetersizlikler gosterdigi belirtilmektedir (Bitetti vd.,
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2020; Paradis ve Jia, 2016; Sun vd., 2017; Susar-Kirmizi vd., 2020). Bu sebeple
programda, iki dilli gocuklarin gelisimsel 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini
temel alan daha sade, kisa, basit ve kolaydan zora dogru asamali sekilde ilerleyen
kazanimlara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Yine Ogretmenlerin ifadelerine
bakildiginda milli, manevi duygular1 destekleyici kazanimlarin arttirilmasinin
gerekliligi yoniinde agirlikli bir goriis birligi oldugu gézlenmektedir. Toplumun
genel olarak biiyiik bir ¢cogunlugu tarafindan &grenilip kullanilan dil ile aile
bireylerinin kullandig1 azinlik dilinin farklilik gdésterdigi durumlarda, iki
dilli ¢ocuklarin kiiltiirel kimlikleri konusunda i¢ c¢atisma yasayarak iginde
bulunduklar1 toplumun kiiltiiriine yabancilik hissettikleri bilinmektedir (Baker,
2011; Yildiz, 2012). Bu durum, 6zellikle yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin
milli ve manevi duygularmi destekleyici kazanimlara ihtiyag duyulmasini
anlamli hale getirmektedir. Bununla birlikte az sayida Ogretmenin iki dilli
cocuklarin iki dile yonelik kazanimlara ihtiya¢ duydugunu belirten ifadelerinin
oldugu goriilmektedir. Diinyada yaygin olmakla birlikte (Bernhard vd., 2008;
Lane vd., 2002) iilkemizde iki dilli egitimin yaygin olmamasi sebebiyle az sayida
O0gretmenin bu ihtiyaci gozledigi diistintilmektedir.

Programin igerik 6gesi i¢in en yogun ihtiyaclarin sinif igerisinde farkli
kiiltiirlerin ele alinmasi ile ilgili oldugu gorilmektedir. Bu durum, Kiigiik
Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi’'nde (NAECY, 2009) belirtildigi sekliyle,
aymi smif igerisinde farkli kiiltiirlerin yer aldigi 6grenme ortamlarinda,
cocuklarin her birinin kendi kiiltiiriinden parcalar bulacagi egitim yasantilarinin
gerceklestirilmesine ihtiyag oldugu goriisti ile ortiismektedir. Yine igerik icin
cocuklarin giinliik yasamini igeren, yeni kelimelere ve ses ¢alismalarina ihtiyag
oldugu yoniinde 6gretmen goriisleri mevcuttur. Egitimde yasama yakinlik ilkesi,
okul ve dgretim ortaminin hayattan kopuk yapay bir ortam olmamasini, hayatla
baglantist olan yasantilarin sunulmasini ifade etmektedir. Bu ilke geregi program
igeriklerinin ve igerikte kullanilan dilin yagamin i¢inden secilmesi gerekmektedir
(Sonmez, 2013). Bu durum calismanin bulgularimi desteklemektedir. Bununla
birlikte icerik birkag 6gretmenin belirttigi gibi ¢ocuklarin yasadigi cografyaya,
ilgi ve ihtiyac¢larina gore diizenlenerek de uygulanabilir (Demirel, 2017).

Programin egitim durumu o6gesi i¢in ihtiyaclarin egitim ortaminda
gorsel isitsel materyallerin, teknolojik aletlerin, oyun ve drama yontemi ile farkli

yontem ve tekniklerin kullanilmasi seklinde oldugu goriilmektedir. Bu ihtiyaclar,
ilk ¢ocukluk doneminde iki dilli ¢ocuklarin her iki dilde erken okuryazarlik
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becerilerinin arttirilmasi i¢in grup konusmalari, rol oynama caligmalari, akran
oyunlari, egitimei liderligindeki kiigiik grup etkinligi, arkadaslarla serbest oyun
gibi yontemlerin aktif bir role sahip oldugunu belirten ¢alismalarla ortiismektedir
(Bergroth ve Palviainen, 2017; Grover vd., 2018). Benzer sekilde, iki dilli
cocuklarla yapilan etkilesimli kitap okuma caligmalarinda kullanilan iki dilli
cocuklara uygun hikdye kitaplariin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
destekledigi goriilmektedir (Ak¢a ve Tanju-Ashisen, 2022). Bu durum smif
ortaminda bu tiir uygulamalara ihtiya¢ duyulmasini agiklamaktadir.

Programin 6lgme ve degerlendirme Ogesi i¢in dgretmen goriislerinin
aile ile is birligi noktasinda uzlasi sagladigi goriilmektedir. Okul Oncesi
egitim silirecinde, egitimcilerin degerlendirme siirecinden istedikleri yarari
elde edebilmeleri icin ¢ocugu ve aileyi de icine alan yontemler uygulamasi
gerekmektedir (Yildiz-Bigakei, 2019). S6z konusu iki dilli ¢ocuklar oldugunda
ise ailenin kritik bir noktada oldugu sdylenebilir. Alan yazininda, erken ¢ocukluk
doneminde ¢ocuklarin degerlendirilmesi s6z konusu oldugunda tek bir yontem
yerine ¢oklu degerlendirmenin kullanilmasmin gerekliligi (McAfee ve Leong,
2012) ile bireysel degerlendirmenin (Yildiz-Bigaket, 2019) ve farkli paydaslar ile
is birliginin 6neminin belirtilmesi (Wortham ve Hardin, 2015) ¢alisma bulgularini
anlamli kilmaktadir.

“Erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaclar” temasi igeriginde,
ilkokula baglayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
simif 6gretmenleri tarafindan degerlendirilerek mevcut durumlar1 betimlenmeye
calisilmistir. Bu noktada, iki dilli ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda mevcut
erken okuryazarlik becerilerinin oldukga yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, iki dil 6grenen ¢ocuklarin birden fazla dil bilgisel kurallar sistemi, kelime
hazinesi ve ses birim yapisini 6grenmelerinden kaynaklanmaktadir (Baker, 2011).
Ayni anda iki dili duyan ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda iki farkli dil duyduklarim
fark etmeleri ve konusma yoluyla aldiklar bilgileri buna gore simiflandirmalari
gerekmektedir (Hoff, 2012). Bir arastirmada, iki dilli ¢ocuklarin kelimelere
daha yavas eristigi ve bir kategoriden kelimeler veya belli bir harfle baslayan
kelimeler siralamalart istendiginde daha az kelime firetebildikleri bulunmustur
(Bitetti vd., 2020). Fakat Altinkamis ve Simon (2020) tarafindan yapilan bir
arastirmada, iki dilli ortamlarda biiyiliyen ¢ocuklarin, daha fazla ses birim 6grenme
gereksinimlerine karsin 6grenme siiresi agisindan tek dilli ¢ocuklardan nemli
farklar gostermedigi gozlenmistir. Bu bulgu, iki dilli ¢ocuklarin ihtiyaclarini
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karsilayacak uygun aile ve okul ortami saglandiginda, erken okuryazarlik
becerilerinin tek dilli akranlarinin seviyesine ulasabilecegini gostermektedir.

“Aileye yonelik ihtiyaglar” temasinda, ailelerin erken okuryazarlik
bilgileri ile erken okuryazarlik becerilerine yonelik evde, okulda ve ev okul is
birligini igeren ne tiir ihtiyaglarinin oldugu ebeveyn bakis agisiyla 6grenilmeye
calisilmistir. Ebeveyn ifadelerine bakildiginda, ailelerin erken okuryazarlik
becerileri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ve ¢ocuklarina uygun bir
ev okuryazarligi ortami saglayamadiklari gorilmektedir. Cocuklarin iginde
yetistikleri ev okuryazarlik ortamlarinin nitelik agisindan farkli olmasinda
ebeveynlerin okuryazarlikla ilgili sahip olduklar1 goriis ve bilgiler rol
oynamaktadir. Ebeveynlerin kendilerinin okuryazarlikla ilgili davranislari,
cocuklarina okuryazarlikla ilgili sunduklar1 ortam ve etkilesimler ebeveynlerin
konu hakkindaki farkindalik ve bilgi diizeylerinden etkilenmektedir (Zucker vd.,
2013).

Yapilan arastirmalarda, dil gelisimi ile ilgili problem yasayan ¢ocuklarin
annelerinin, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin annelerine kiyasla erken
okuryazarligi destekleyen etkinliklere daha az siklikla yer verdikleri ve bu
etkinlere daha ge¢ yasta basladiklar1 goriilmektedir (Boudreau, 2005). Mevcut
caligmanin sonuglar ile benzerlik gosteren bu bulgular, iki dilli ¢ocuklarin
yetistikleri okuryazarlik ortami agisindan risk altinda olabileceklerine isaret
etmektedir. Bununla birlikte cocuklarmm ev ortaminda ebeveynlerini kitap,
dergi gibi yazili materyalleri okurken, yazi yazarken gérmeleri onlarin yazi dili
hakkinda bilgi edinmelerine olanak saglamaktadir (DeBaryshe ve Binder, 1994;
Weigel vd., 2005). Bu durum, iki dilli ¢ocuk ebeveynlerinin kendi Tiirkge dil
gelisimlerini desteklemeleri yoniinde duyulan ihtiyact desteklemektedir.

Sonug olarak bu arastirmada, iki dilli gocuklarin hem okul 6ncesi donemde
hem de ilkokulda basladiklarinda erken okuryazarlik becerileri baglaminda
onemli ihtiyaglarinin oldugu; iki dilli ¢ocugu olan ailelerin erken okuryazarlik
becerilerine yonelik destege ihtiyac duyduklar1 goriilmektedir. Iki dilli ocuklarin,
okul dncesi egitim kurumlarinda bu ihtiyaglarinin desteklenmemesi durumunda,
cocuklarm hem optimal gelisiminin olumsuz etkilenmesi hem de ileriki yillarda
okuma yazma bagta olmak {izere bircok alanda akademik yetersizlikler yasamalari
olasidir. Dile miidahalenin yasama miidahale oldugu anlayis1 ile ozellikle
yurtdisinda yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarin erken ¢ocukluktan itibaren erken
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okuryazarlik becerilerinin desteklenerek yasam boyu gelisimlerinin ve saglikli
kimlik gelisimlerinin saglanmasi 6nem arz etmektedir.

Mevcut caligmada goriildiigii tizere iki dilli Tirk cocuklarin hem
dil gelisimlerinin hem de erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve
desteklenmesi gerekmektedir. Bu amagcla iki dilli ¢ocuklarla ilgili aragtirmalar
ve onlar icin gelistirilecek programlarda ve politikalarda, mevcut ¢alisma ile
ortaya konulan ¢ocuklarin, ¢ocuklarla calisan 6gretmenlerin ve iki dilli ¢ocuk
ebeveynlerinin ihtiyaglarinin goz oniinde bulundurulmasi 6nem arz etmektedir.
Benzer sekilde iki dilli ¢ocuklar ile ¢alisan 6gretmenler icin erken okuryazarlik
becerilerine yonelik farkli 6gretim stratejileri ve materyallerin gelistirilebilecegi
hizmet i¢i egitim programlari, aileler i¢in aile egitim programlar1 ve ¢ocuklarin
ana dilini destekleyici programlarin gelistirilmesi fayda saglayacaktir. ki dilli
toplumlarin bu yondeki bilincinin gelisebilmesi i¢in kamu spotlar1 gibi toplumu
bilinglendirme amagl ¢alismalar yapilabilir.

Yazar Katkilarr: Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” ¢er¢evesinde, birinci yazarin makaleye katki oran1 %50, ikinci
yazarin makaleye katki orani da %50°dir.

Cikar Catismasi: Arastirmada yazarlar agisindan ¢ikar catismasi teskil
edebilecek durumlar ya da iliskiler bulunmamaktadir.

Etik Beyani: Bu calismada «Yiksekogretim Kurumlart Bilimsel Aragtirma
ve Yayin Etigi Yonergesinnde belirtilen kurallara uyuldugunu ve «Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemlerne dayali higbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayn1 zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasinin bulunmadigini,
tiim etik ihlallerde tim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.

Etik Kurul izni: Gazi Universitesi Etik Komisyonu (Karar Tarihi: 11.07.2023,
Belge say1 numarasi: E-77082166-302.08.01-700387).

Finansman: Bu aragtirma herhangi bir fon almamustir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayinlanan c¢alismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararas1 Lisansi ile lisanslanmustir.
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Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu c¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep iizerine yazarlardan temin edilebilir. Mevcut caligma
sirasinda olusturulan veya analiz edilen veriler, talep iizerine sorumlu yazar
tarafindan saglanacaktir.

Yazma Yardim icin Yapay Zeka Kullanimi: Calismada yazma yardimi i¢in
yapay zekanin kullanilmadigini beyan ederiz.

Extended Summary
Introduction

It is noted that the early childhood years are critical times for the
development of early literacy skills in both the native language and the second
language. In the early stages, although bilingual children cannot yet read and
write, the knowledge that begins to develop about letters and sounds in the native
language significantly supports the development of children’s reading and writing
abilities in the native language, as well as their cognitive, social, and emotional
development. In the literature review, it was observed that there are studies
evaluating the early literacy skills of bilingual preschool children. However,
no research has been found that specifically addresses the needs of bilingual
Turkish children living abroad regarding their early literacy skills. Particularly,
the increasing number of Turkish populations in the Turkish Republic and the
growing number of bilingual children living there, along with the fact that these
children are at risk in terms of language, have made it necessary to examine the
needs of children regarding their early literacy skills.

Purpose

The present study was conducted to reveal the opinions of preschool
and primary school teachers who work/have worked with bilingual Turkish
children and families with bilingual children regarding the needs of bilingual
Turkish children regarding early literacy skills. For this purpose, the following
questions have been tried to be answered: Do the preschool teachers who work
or have worked with bilingual Turkish children believe that there is a need in
the preschool education program to enhance the early literacy skills of bilingual
Turkish children? Do the classroom teachers who work or have worked with
bilingual Turkish children believe that when they start primary school, there
are specific needs regarding their early literacy skills? Relating to early literacy
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skills, parents’ opinions vary. Do the families with bilingual Turkish children,
as parents of bilingual children, believe that there are specific needs concerning
early literacy skills?

Method

This research is a qualitative study. In this study, a case study design,
which is one of the qualitative research designs, was utilized. Case studies
involve the in-depth examination of a program, action, process, or individuals
through various data collection methods, often used in evaluative processes.
In this context, the current research aims to depict the needs of teachers and
parents through qualitative data collected by the researcher. In the research, the
purposive sampling method was used to determine the participants. When a topic
is to be examined in depth, it is necessary to select individuals/groups who are
relevant to the purpose of the study and rich in information. Since the aim of the
current research is to elucidate the views of preschool and classroom teachers
who have worked with bilingual Turkish children, as well as families with
bilingual children, regarding the needs of bilingual Turkish children concerning
their early literacy skills, the participants who will be included in the study group
must either be preschool or classroom teachers who have worked with bilingual
Turkish children or parents of bilingual Turkish children aged 4-6 years. Efforts
have been made to reach the maximum number of interviews that will form an
adequate sample of teachers and parents who meet these criteria and are willing
to participate in the research so that in-depth data can be collected. In this context,
the participants of the research consist of 20 preschool teachers, 40 classroom
teachers, and 40 parents. Data were collected through semi-structured interviews
with teachers and parents. The data obtained from the interviews were analyzed
using descriptive analysis in 3 determined themes.

Findings

The findings obtained from the interviews with teachers and parents
were categorized within the themes of program-related needs, needs related to
early literacy skills, and needs related to families. The needs of the program
are discussed under the headings of target, content, educational status, and
assessment evaluation. Needs for early literacy skills are discussed under the
headings of vocabulary thesaurus, phonological awareness, writing awareness,
listening comprehension skills, alphabet and letter information. Needs for parents
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are discussed under the headings of early literacy information, early literacy
activities at home, the need for early literacy activities in the classroom, and
family involvement activities.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

Studies have shown that mothers of children experiencing language
development problems are less likely to engage in literacy-supporting activities
compared to mothers of normally developing children, and they start these
activities at a later age. Similar to the findings of the current study, these findings
suggest that bilingual children may be at risk in terms of the literacy environment
in which they are raised. However, children seeing their parents reading
written materials such as books and magazines, and writing at home, provides
them with the opportunity to acquire information about written language. This
situation supports the need for bilingual children’s parents to support their
Turkish language development. In conclusion, this research identifies significant
needs regarding early literacy skills for bilingual children both in the preschool
period and when they start elementary school. It is evident that families with
bilingual children require support for early literacy skills. Without addressing
these needs in preschool educational institutions, there is a risk of adverse effects
on children’s optimal development and potential academic deficiencies in areas
such as reading and writing in later years. Understanding that intervention in
language is an intervention in life, it is crucial, especially for bilingual Turkish
children living abroad, to support their early literacy skills from early childhood
to ensure lifelong development and healthy identity formation. Research and
programs developed for bilingual children should consider the needs identified
in the current study.
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