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DOI: 10.21612/yader.2016.001 Buarastirmada, yaratici dramaydntemi ile verilen egitimin okul oncesi 6grencilerinin
cevre farkindaligina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Nicel ve nitel arastirma
Makale Ge¢cmisi yontemlerinden olusan karma modelin kullanildigr arastirmanin ¢aliyma grubunu
Gelis tarihi 03.02.2015 2011-2012 egitim- égretim yilinda Aydin ili, Kusadasi ilcesi, Miicella Emgin

Anaokulu’'nda 6grenim géren 4 yas A sinifi ve 4 yas B sinifi 6grencileri olusturmugtur.

Dizeltme 03.01.2016 Calisma, deney grubunda 22, kontrol grubunda 22 égrenci olmak iizere toplam

Kabul 10.02.2016 44 ogrenci ile yiiritiilmiistir. Arastirmada, nicel veriler “Gézlem Fomu” ile nitel

veriler ise dgrenciler ile yapilan goriismeler yoluyla elde edilmistir. Aragstirmada

P . elde edilen nicel veriler SPSS programinda ¢oziimlenmistir. Nitel veriler ise
nahtar Sozciikler

betimsel analiz yontemiyle ogrenciler ile yapilan gériismelerden elde edilmigtir.
Goriigme formu ile ortaya ¢tkan nitel veriler, betimsel analiz yoluyla ¢éziimlenmistir.
Cevre egitimi Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, deney grubunda uygulanan ¢evre egitimi
Yaratici drama konulariyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan
ogretmen kilavuz kitaplarina dayali etkinliklere gore, 6grencilerin ¢evreye iliskin
bilgi ve farkindalik diizeylerini anlamli derecede arttirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerle
gercgeklestirilen odak grup goriismelerinden betimsel analiz ile elde edilen veriler
de bu sonucu destekler niteliktedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 1518inda
cevre egitimi, okul dncesi egitim programina gére olusturulan ogretmen kilavuz
kitaplarina bagly bir 6gretim olmaktan ¢ikarilarak ¢evreye iliskin kavramlar ile
birlikte yaratici drama gibi 6grenciyi etkin kilan yontemlerle gerceklestirilmelidir.

Okul éncesi egitim

The Effect of the Education Implemented by the Creative Drama
Method on the Environmental Awareness of Pre-School Students

Article Info Abstract

DOI: 10.21612/yader.2016.001 In this research, it is intended to determine the effect of the education implemented by
the creative drama method on the environmental awareness of pre-school students.

The study group of the research, where mixed model is used, which is formed by
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] quantitative and qualitative methods, consists of 4-year old Class A and 4-year
Received 03.02.2015 old Class B students majoring at Mucella Emgin Kindergarten in Aydin Province,
Revised 05.01.2016 Kusadast District. The study was conducted with 44 students; 22 of whom from
Accepted 10.02.2016 experimental group and 22 from control group. In the study, quantitative data was
attained through “Observation Checklist” and the qualitative data was obtained
from the interviews conducted with students. The quantitative data collected was
Keywords analyzed by using SPSS program (Version 17.0). Qualitative data attained through
Pre-school education the interviews conducted with the students by descriptive analysis method. Based on
Environmental education the analysis of data, it was observed that the creative drama activities constructed

with environmental education topics applied in experimental group increased the
students’ environmental knowledge and awareness significantly, compared to the
activities based on teacher guide books applied in control group.
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Giris
I¢inde bulundugumuz yiizy1l insanliga bir¢ok teknolojik imkan sunarken, bir yandan da
cevrenin kirlenmesine yol agmaktadir. Son yillarda teknoloji ve sanayinin hizla gelismesi, hizlh

niifus artigi, buna bagl olarak beslenme, egitim eksikligi, carpik kentlesme, artan kirlilik, azalan ve
titkenen canli tiirleri, ¢gevre sorunlarinin artmasina neden olmaktadir.

Insanligin, dogal gevresinin tehlikeli bir bicimde bozulmaya baslamasi ve bu bozulmalarin
giderek artmasi, insanlar1 ¢ikarlarin1 tehdit edecek bu tehlikelerin nedenlerini arastirmaya
yoneltmistir. Insanlari i¢inde bulundugu yapay cevresini gelistirirken dogal cevre iizerinde yaratt1g
sorunlar olarak nitelendirilebilecek ¢evre sorunlarinin, doganin yapisiyla ve dengesiyle iliskili oldugu
anlagilmigtir (Cepel, 1983).

Cevre sorunlari, bugiin psikolojik, sosyolojik, teknolojik, ekonomik, politik, hukuki, felsefi,
egitsel ve kiiltlirel boyutlar1 ile ¢ok yonlii tartisiimaktadir. Boylece XXI. yiizyilda ¢evre sorunlari
basit bir “kirlenme sorunu” olmaktan ¢ikip ¢ok boyutlu ve karmasik sorunlar olarak irdelenmeye
baglamistir. Sanayi devrimi ile hiz kazanan ¢evre sorunlar1 oncelikle sanayilesmis, refah seviyesi
yliksek, kentlesmis iilkelerde goriilmeye baslanmis; ancak XXI. yiizyilda hem geligsmis hem de geri
kalmisg iilkeleri etkileyerek kiiresel ve cok boyutlu bir nitelik kazanmistir (Atasoy, 2006).

Son yillarda hizli niifus artisi, enerji sorunu, tarimsal sorunlar, ¢6llesme, kuraklik,
ormansizlagma, diizensiz sanayilesme ve kentlesme, dogal kaynaklarin 6l¢iisiiz kullanilmasi, canli
tiirlerinin yok olmasi, doga olaylari vb. durumlar ¢evre sorunlarini tehlike arz edecek boyutlara
cikarmistir (Tiirkmen, 2010; Erten, 2004). 2872 sayili Cevre Kanunu’nun 2. Maddesine gore ¢evre
kirliligi, “Cevrede meydana gelen ve canlilarin sagligini, cevresel degerleri ve ekolojik dengeyi
bozabilecek her tiirlii olumsuz etki” olarak tanimlanmistir (Cevre Kanunu, 1983).

Dogaya yabanci atiklar, hava, su ve toprak gibi kaynaklarimizi olumsuz etkilemektedir. Bu
kaynaklarin varlig1 sonucunda meydana gelen ¢evre kirliligi ¢esitleri; su kirliligi, hava kirliligi, toprak
kirliligi, giiriiltii kirliligi, radyoaktif kirlilik ve kat1 atiklar (¢opler) olarak gruplandirilabilmektedir
(Basal, 2005).

Insan, diger canlilara ve dogal ekosistemlere “her sey almabilir ve tiiketilebilir” mantig1 ile
bakip yasadig1 gezegeni dzensiz bir bicimde yonetmeye calismaktadir. Insanoglu i¢in ormanlar, kagit
ve kereste kaynagi; denizler, balik ve enerji kaynagi; bitkiler ve hayvanlar, besin kaynagi; uzay ise
fethedilmesi gereken sonsuz bir kaynak deposu olmustur. Insanin dogay1 bu sekilde algilamasinda
basta egitim-6gretim, yetisme ve kiiltiirlesme kosullari, hukuk ve ahlak anlayist olmak tizere gesitli
etmenler belirleyici olmaktadir (Atasoy, 2006).

Glinlimiizde doganin korunmasi ve gelistirilmesi c¢abalarmnin 6nemli unsuru egitimdir.
Bu sebeple cevre sorunlarindaki artis, ¢evre egitimine olan ihtiyaci arttirmistir (Giilay ve Onder,
2011). Cevre sorunlarina karsi bu yonde verilecek egitim, 6nemli bir koruyucu 6nlem olarak dikkat
cekmektedir. Sorunlarin olusumundan sonra alinacak onlemler yerine verilen egitimle sorunlarin
olusmasini dnlemek ¢evresel, ekonomik ve sosyal agidan 6nem tasimaktadir (Giilay ve Oznacar,
2010).

Insanin dogustan getirdigi potansiyeli iist seviyeye ¢ikarabilmesi i¢in ona erken yasta cesitli
imkanlar sunulmasi gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocuga erken yasta verilen egitim ile ¢ocugun
icinde bulundugu fiziksel ve sosyal ¢evrenin ¢ocugun gelisimindeki rolii olduk¢a 6nemlidir (Oktay,
1999). Bu baglamda okul 6ncesi ve okul ¢aglarinda olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istendik
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davranislarin temelini olusturur. Ozellikle ¢ocukluk ¢aginda ve geng yasta olusan deger yargilari
ve tutumlar, erken yaslarda dogayla olan iligskilerde empatinin gelismesi ve dogaya kars1 sevginin
olusmasinda olduk¢a 6nemlidir. Bunlarin olusmasi, ¢evrenin korunmasi i¢in ¢evre dostu davranislarin
gosterilmesi anlamima gelmektedir. Bu gelisim unsurlarinin, bireylerin géz oniinde bulundurmasi
gereken ve daha sonra bireylerde ¢evreye yararli ve bilingli davranislarin gelismesine yardimei
olacak duyussal alandaki 6grenmeler olacagi diisiillmektedir (Erten, 2004).

Cevre sorunlarmin giin gectikge artmasindan dolayi, yasam kosullari nedeniyle dogal
ortamlardan uzak biiyliyen ¢ocuklarin dogay1 tanimalari ve kesfetmeleri i¢in ¢ocuklara okul 6ncesi
donemde ¢evre egitimi verilmesi oldukca 6nemlidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢evre egitimini gerekli
kilan nedenlerden biri de giiniimiizde, ¢ocuklarin diinyalarinda elektronik aletlerin daha c¢ok yer
kaplamasi ve biiyiik sehirlerde ¢gocuklarin dogal ¢evreden uzak yagamalaridir. Bu baglamda, yasamin
ilk yillarinda cevrelerini taniyan ve g¢evrelerine karst duyarli, korumaci bir yaklasim sergileyen
cocuklarin sonraki yillarda bu tutumlarini devam ettirdikleri gesitli arastirmalar ile ortaya konmustur
(Robertson, 2008; Orr, 2002).

Okul 6ncesi donemde 6grenme-6gretme siirecinde etkili, verimli ve kalici 6grenmenin en
etkili yolu, 6grencilere yaparak-yasayarak O0grenme olanagi saglanmasidir. Cocuklar bu olanak
sayesinde etkinliklere dogrudan katilabildikleri gibi duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilir,
gbzlem yaparak ve deneyerek bilgiye kendileri ulasabilirler. Bu anlamda “yaratict drama yontemi”
konu merkezli, ezberci egitim anlayisina karsi, yaparak yasayarak 6grenmeye olanak tantyan etkili
bir yontem olarak goriilebilir (Kandir, 2010).

Yaratict drama, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerinden yararlanarak, bir grupla,
bireylerin bir yasantry1, bir olay1, bir fikri kimi zaman bir soyut kavrami ya da davranisi, varolan
biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gézlem, deneyim, duygu ve yasantilarinin gézden
gecirildigi “oyunsu” siireclerde canlandirilmasi bigiminde ifade edilmektedir (San, 2002).

Her konuda oldugu gibi ¢evre egitimi konusunda da cesitli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilmaktadir. Cevre egitimi kapsaminda da ¢evre bilgisinin arttirilmasinda ve gevreye yonelik
farkindaligin gelistirilmesinde yaratici drama etkin bir yontem olarak kullanilabilir. Yaratici drama,
¢ocugun hem kendini hem de ¢evreyi etkilesimde bulunarak tanimasina da olanak saglayabilmektedir.
Bu siiregte yaratict drama, ¢ocugun, ¢evreye karsi olumlu tutum ve davranis gelistirmesine katki
saglayabilmektedir. Cocugun oOgrendikleri bilgi diizeyinde kalmayarak ayni zamanda duyussal
ogrenmeler de gerceklesebilmektedir. Cocuk, yaparak- yasayarak dgrenme siirecine girdigi i¢in
de 6grenmeler kalici hale gelebilir. Bu agilardan bakildiginda, ¢evre egitiminin 6grenci katilimina
olanak saglayan yaratic1 drama gibi bir yontem ile verilmesi etkili bir 6grenme siireci agisindan
biiyiik 6neme sahiptir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin temel amaci, yaratici drama yontemi ile verilen egitimin okul &ncesi
ogrencilerinin ¢evre farkindaligina etkisini belirlemektir. Bu amaglara ulagmak i¢in asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:

1. Yaratict drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun ve 6gretmen kilavuz ki-

taplarinda yer alan mevcut etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun uygulama 6n-
cesi (Ontest) puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
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2. Yaratict drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun ve 6gretmen kilavuz ki-
taplarinda yer alan mevcut etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun uygulama son-
rasi (sontest) puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Yaratict drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan mevcut etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun uygulama
oOncesi (Ontest) ve uygulama sonrasi (sontest) puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

4. Yaratici drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun ve dgretmen kilavuz ki-
taplarinda yer alan mevcut etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun ¢evre egitimi-
ne ve yaratici dramaya iligkin goriisleri nelerdir?

Yontem

Cevre egitiminde yaratici drama etkinliklerinin okul 6ncesi Ogrencilerinin farkindaligi
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirmada yari deneme modellerinden
esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir. Yart deneme modellerinden esitlenmemis kontrol
gruplu model, dntest- sontest kontrol gruplu modele benzemektedir. Aralarinda tek ve en 6nemli
ayrilik, gruplarin gelisigiizel olugmasidir. Modelde yansiz atama yoluyla esitlenmeleri icin &zel
bir ¢caba harcanmaz. Ancak katilimcilarin, benzer nitelikte olmalarina 6zen gosterilmelidir. Ayrica
bunlardan hangisinin deney, hangisinin kontrol gruplu olacagi da yansiz bir segimle kararlastirilir
(Karasar, 2009). Aragtirmada kullanilan esitlenmemis kontrol gruplu modelin simgesel goriiniimii
Tablo (1)’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model

Gruplar Ontest Denel Islemler Sontest
Gl
()1 02
(Deney Grubu) Yaratict Drama Y ontemi
(Go6zlem Formu) (Gozlem Formu)
4 Yas A
G2 o1 Mevcut Okul Oncesi 02
(Kontrol Grubu) Egitim Programi1
(Gozlem Formu) Etkinlikleri (Gozlem Formu)
4Yas B inlikleri

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Aydin ili, Kusadasi ilgesi,
Miicella Emgin Anaokulu’nda 6grenim goren iki subedeki &grenciler olusturmustur. Arastirma
icin Miicella Emgin Anaokulu’nun se¢ilmesinde; okulda yeterli sayida dort yas grubu 6grencisinin
bulunmasi, okul yonetimi ve Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara ilgi duymasi, &grencilerin
ogrenmesinde etkili olabilecek yontemlere okul velilerinin ilgi gostermesi, okulda yaratict drama
uygulamalart i¢in gerekli materyallerin saglanabilme kolayliginin olmasi, simif bilyiikliikleri vb.
oOlciitler goz oniinde bulundurulmustur.

Arastirmada birbirine denk gruplardan es olasilikla biri deney grubu ve digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirma, deney grubunda 22 ve kontrol grubunda 22 6grenci olmak iizere
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toplam 44 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda yaratici drama yontemi kullanilarak ¢evre
egitimi uygulamalar1 yapilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut okul 6ncesi egitim programina uygun
diger etkinlikler ile ¢evre egitimi uygulamalar1 yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

2

Aragtirma verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Go6zlem Formu ” ve “Goriisme
Formu” ile toplanmistir. Gézlem, arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum ya da doganin
belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi ile toplanmasidir

(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s. 141).

Aragtirmanin nicel boyutu i¢in ¢evre egitimi ile ilgili kazanimlar dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan Gozlem formu gelistirilmistir. Form, 4°1i likert tipinde olup, 28 maddeden olusmaktadir.
Bu formun gelistirilmesi siirecinde dncelikle alanyazin ve Okul Oncesi Ogretim Programindaki
(2000) ilgili kazanimlar dikkate alinarak maddeler yazilmistir. G6zlem formunda yer alan maddelerin
kapsam gegerliligini saptamak amaciyla maddeler 6lgme degerlendirme uzmanlart (2), program
gelistirme uzmanlar1 (2), Tiirkce Ogretmenleri (4), ve okul Oncesi 6gretmenleri (8) tarafindan
incelenmistir. Uzmanlar tarafindan formda yer alan maddelere kapsam, anlatim ve madde yazim
teknikleri agisindan gerekli goriilen degisiklikler ve diizenlemeler yapilarak gozlem formuna son
hali verilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutu i¢in arastirmaci tarafindan 9 maddeden olusan yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu gelistirilmistir. Hazirlanan gériisme formu odak grup gériismesi yoluyla uygulanmustir.

Odak grup goriismeleri bireysel goriismelere gore farkli 6zellikler tagimaktadir. Odak grup
goriismelerinde sorulara verilen cevaplar, gruptaki bireylerin birbirleriyle etkilesimi sonucunda
olusur. Gruptan bir bireyin sorulan soruya verdigi bir cevabin diger bireyler tarafindan duyulmasi,
onlara kendi diisiincelerini verilen bu cevap ¢ergevesinde olusturma firsati vermektedir. Yani grup
dinamikleri sorulara verilen yanitlarin kapsamini ve derinligini etkileyen énemli bir etken olmaktadir.
Odak grup goriismelerinin bu 6zelligi, bu tiir gériigmelerin zengin bir veri seti olusturmaya yardimet1
olmasi a¢isindan da onemlidir (Yildinnm ve Simsek, 2011). Goriisme formun gelistirilmesinde
alanyazinda yer alan 6rnek formlar dikkate alinarak maddeler yazilmig ve bu maddeler uzmanlar
tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin goriisleri dikkate alinarak goriisme formunda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve forma son hali verilmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin gegerliligini ve giivenirligini saglama ile ilgili olarak aliman
onlemler asagida agiklanmustir.

Aragtirma sonuglarmin benzer ortamlarda ve benzer durumlarda tekrarlanabilmesine
olanak saglayabilmek icin arastirmanin yapildig1 okulun nitelikleri ile deneysel islemlerin yapildig:
O0grenme-0gretme siireci ile agiklanmaya caligilmigtir. Gorlisme ¢alismalarinin nasil yapildigi, nasil
kayit altina alindig1 ve nasil analiz edildigi belirlenmeye calisilmistir.

Aragtirmada odak grup goriismesi glivenirligi i¢in verilere yonelik olusturulan temalar iki alan
uzmanina sunulmus ve uzmanlardan, olusturulan yapimin uygunlugu konusunda goriis bildirmeleri
istenmigtir. Gelen goriisler dogrultusunda diizeltmeler yapilmis ve goriis birligine varilmigtir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Deney ve kontrol grubu i¢in grup 6gretmenleri uygulama oncesi “G6zlem formu’nu ontest
olarak doldurmuslardir ve ardindan arastirmanin uygulamasina gecilmistir. Uygulama ¢alismalarinin
tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere “Gdzlem Formu™ son test
olarak uygulanmigtir. Aragtirmanin nitel boyutu i¢in yaratici drama uygulamalar1 sonrasinda odak
grup goriismeleri yapilmistir.

Uygulamanin giivenirligini arttirmak amaciyla oturumlar 6grenci velilerinden alinan izinle
fotograflanmistir. Ayrica uygulama sonrasinda yapilan odak grup goriismeleri de kamera ile kayit
altina alinmistir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan okulda veli toplantist yapilarak veliler aragtirma
konusunda bilgilendirilmis ve velilerin arastirmayla ilgili merak ettikleri sorular yanitlanmustir.
Arastirmact, 6grencilerin gercek isimlerinin hicbir yerde rapor edilmeyecegini ve raporda d6grenciler
icin kodlama yapilacagini velilere belirtilmistir. Toplanti sonrasi izin formu deney grubunda yer alan
ogrencilerin velilerine imzalatilarak gerekli izin alinmistir.

Gozlem formundan elde edilen veriler, SPSS (version 17.0) bilgisayar paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmadan elde edilen nicel veriler lizerinde parametrik ya da
parametrik olmayan analiz tekniklerinin hangisinin kullanilacagina asagida aciklanan oOlgiitler
dikkate alinarak karar verilmistir.

Aragtirmada deney ve kontrol grubu yer almaktadir. Calismalar, deney grubunda 22, kontrol
grubunda 22 olmak iizere toplam 44 dgrenci ile yapilmistir. Ogrenci sayilariin az olmasi nedeniyle
gruplardan elde edilen puan dagilimlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir.
Her gruptan elde edilen puan dagilimlarinin normal olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle verilerin
analizi i¢in parametrik testler yerine Mann Whitney U- testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi gibi
non-parametrik testler kullanilmistir.

Mann Whitney U testi, iki iligkisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli
bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. Mann Whitney U testi , bagimli degiskenin en
az siralama Olceginde ve gozlemlerin birbirinden bagimsiz olmasini gerektirir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Wilcoxon Isaretli Siralar testi, iliskili iki 6l¢iim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligim
test etmek amaciyla kullanilir. Bu test, iliskili iki 6l¢lim setine fark puanlarmin yoniiniin yani sira
miktarlarini da dikkate alir. Wilcoxon isaretli- siralar testi, bagimli degiskenin en az siralama lgeginde
olmasii ve gozlem ciftlerinin birbirinden bagimsiz olmasim gerektirir (Biiylikoztiirk, 2012: 162).

Aragtirmanin nicel boyutunu desteklemek ve dordiincii alt probleme cevap bulmak igin yari
yapilandirilmis goriisme sorularindan olusan odak grup goriismesi yapilarak veriler elde edilmistir.
Video kamera ile kayit edilerek yapilan bu goriismelerden elde edilen verilerin 6zgilinliigii korunarak
veriler oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Goriismelerle elde edilen veriler nitel veri
analizinden betimsel analiz yaklasimi kullanilarak ¢éztimlenmistir.

Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir. Veriler gozlem ya da goriisme siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate
alinarak sunulabilir. Betimsel analizde, bireylerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilar
yapilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
sunmaktir. Bu amagcla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bigcimde betimlenir. Ardindan bu
betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden- sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulagilir
(Yildirim, Simsek, 2011).
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Verilerin analizinde, goriismelerden elde edilen verilerin aslina miimkiin oldugunca bagl
kalinmigtir. Bulgular ve yorum bdliimiinde arastirmaya katilan Ogrencilerin sdylediklerinden
dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular birlikte verilerek yorumlanmaistir.
Goriismelerden elde edilen veriler birlikte kodlanmis ve elde edilen sonuglar ayni temalar altinda
acgiklanmistir.

Bulgular

Aragtirmadan  elde edilen bulgular iki agidan degerlendirilmistir. Arastirmanin nicel
alt problemlerine iligkin bulgular, olusturulan tablolarda Ozetlenmis ve yorumlanmigtir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmis ve nicel
verileri desteklemek i¢in kullanilmistir,

“Deney ve kontrol grubundaki okul 6ncesi 6grencilerinin 6ntest puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?” Bu soruyu test etmek i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gézlem formundan
aldiklar1 dntest puanlarina iliskin Mann Whitney U testi sonugclar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlart ile Ilgili Bulgular

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 22 20,86 459,00 206,00 ,397
Kontrol 22 24,14 531,00

Deney ve kontrol gruplariin ontestten almig olduklar1 puanlar karsilastirildiginda, kontrol
grubundaki 6grencilerin deney grubundaki o6grencilere kiyasla Ontestte daha fazla puan elde
ettigi sOylenilebilir. Ancak, kontrol grubu lehine olusan bu farkin anlamli bir fark olusturmadigi
belirlenmistir. Bu durum, deney ve kontrol grubunun es gruplar oldugunu gostermektedir.

“Deney ve kontrol grubundaki okul dncesi 6grencilerinin sontest puanlari arasinda anlaml
bir fark var midir?”” Bu durumu test etmek i¢in kontrol ve deney grubunun gézlem formundan aldiklari
sontest puanlarina iliskin Mann Whitney U- testi sonuglari ¢izelge Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerinin Cevre Egitimi Gozlem Formundan Aldiklar
Sontest Puanlarina Iliskin Mann Whitney U- Testi Sonuglar

Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
Deney 22 31,93 702,50 34,500 ,000
Kontrol 22 13,07 287,50

Sekiz haftalik deneysel calisma sonunda, yaratict drama yonteminin uygulandigi deney
grubunda yer alan 6grencilerle, okul dncesi egitim programina gore gergeklestirilen ¢evre egitimi
uygulamalarinin yapildig1 kontrol grubu sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Bu bulgu, yaratict drama yonteminin 6grencilerin ¢evre egitiminde ¢evreye yonelik farkindalik
olusturmasinda etkili oldugunu gostermektedir.
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“Deney ve kontrol grubundaki okul 6ncesi 6grencilerinin 6ntest ve sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” Bu durumu test etmek i¢in kontrol ve deney grubunun gézlem formundan
aldiklar1 sontest puanlaria iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerinin Cevre Egitimi Oncesinde ve Sonrasinda
Cevre Egitimi Gozlem Formundan Aldiklar: Puanlarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Gruplar Olgiim N Sira Ortalamas1  Sira Toplam V4 P

Deney Grubu Sontest- Negatif Sira Oa ,00 ,00 4,11 000
Ontest Pozitif 22b 11,50 253,00

Sira

Esit Oc - -
Kontrol Grubu Negatif Sira 0d ,00 ,00 -4,10 ,000
Sontest-Ontest Pozitif Sra  22e 11,50 253,00

Esit of - -

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamalar Oncesi
ve sonrasi ¢evre egitimi gozlem formundan aldiklari puanlarmin arasinda farkin anlamli oldugu
goriilmektedir. Fark, puanlariin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani sontest puani lehinde oldugu goriilmektedir (Deney grubunun sontest puanlarinin
aritmetik ortalamasi, kontrol grubunun sontest puanlarinin aritmetik ortalamasina gore yiiksektir).

Bu sonu¢ sdyle yorumlanabilir: Gegeklestirilen ¢evre egitimi uygulamalart sonrasinda
gruplarin Ontest ve sontestler puanlari incelendiginde deney ve kontrol grubunun basarili oldugu
goriilmektedir. Ancak, yaratici drama egitimi ile verilen gevre egitiminin mevcut okul 6ncesi egitim
programindaki etkinliklere gore daha basarili sonuglar verdigi sdylenebilir. Bu durum, yaratict drama
ile verilen ¢evre egitiminin mevcut okul 6ncesi programindaki etkinliklerden daha bagarili sonuglar
verdigini gostermektedir.

Bu bulgulara gore, yaratici drama yontemi kullanilarak verilen ¢evre egitiminin, okul
oncesi egitim programindaki etkinliklere gore yapilan ¢evre egitimine gore ¢evreye olan farkindalik
acisindan daha etkili oldugu soylenebilir.

Deney grubundaki &grencilerin yaratict drama etkinliklerine iliskin goriigleri, yari
yapilandirilmig goriigme formu ile odak grup goriismesi yapilarak alinmistir. Odak grup goériismesi,
2 grup S’erli ve diger 2 grup 6’sarli olmak lizere dort grup bi¢iminde, toplam 22 6grenci ile yapilmig
ve kamera ile kayit edilmistir.

Gortismelerden elde edilen veriler birlikte kodlanmig ve elde edilen sonuglar ayni temalar
altinda aciklanmustir. Ogrenci goriisleri, “Hayvanlart Koruma”, “Bitkileri Koruma”, “Cevreyi
Koruma”, “Cevre Kirliligi”, “Cevreyi Giizellestirme”, “Duygular” ve “Karsilastirma” temalari
altinda kodlanmistir. Gorlisme sonuglarinin analizi ile ortaya ¢ikan temalara iligskin 6grenci gortisleri
higbir degisiklige ugratilmadan &rneklendirilerek yorumlanmistir. Ogrenciler ile yapilan goriisme
sonuclar1 asagida verilmistir.
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Hayvanlar1 Koruma Temasi

Deney grubundaki 6grencilere “Hayvanlari korumak i¢in neler yaparsiniz?” sorusu sorularak
alinan yanitlar “Hayvan Koruma” temasi altinda kodlanmistir. Ogrencilerin soruya iliskin goriisleri
asagidaki gibidir;

O1. Onlar: sokaga atmamaliyiz. Onlar éliirse onlarinda evi olmac.

02. Onlara sarilmaliyiz bir de yemek vermeliyiz.

08. Onlara yemek vermeliyiz. Onlara bir ¢ocuk zarar verince “sakin yapma! O hayvan, bizim
arkadasimiz, ¢evre dostu, o yiizden ona sakin zarar vermemeliyiz” derim.

09. Onlara yemek vermeliyiz.

O11. Onlari yikarim. Hayvanlara vurmamaliyiz, hayvanlar: tekmelememeliyiz.
013. Mesela onlart beslerim, yvikarim, kétii insanlardan korurum.

020. Ormanda yangin ¢ikarmamaliyiz. Onlara siit vermeliyiz.

022. Onlara su vermeliyiz ve kedilerin yavrusu olursa onlara zarar vermemeliyiz.

Deney grubundaki 6grencilerin soruyla ilgili goriisleri incelendiginde, 6grenciler hayvanlari
korumak i¢in neler yapilabilecegi ile ilgili olarak; hayvanlar1 sokaga atmamalari, hayvanlara
yemek vermeleri, ormanlarda yangin ¢ikarmamalari, hayvanlara siddet uygulamamalar1 gerektigini
belirtmislerdir. Bu goriisler, 6grencilerin ¢evre egitimi kapsaminda hayvanlarin yasama haklarina
saygl gostermeleri, ¢evresindeki diger canlilar1 da korumasi gerektigini fark etmeleri agilarindan
onemlidir.

Deney grubundaki 6grenci goriislerinden ve yapilan uygulamalardan elde edilen veriler
ve gozlemlere gdre ¢evre egitimi i¢in kullanilan yaratict drama etkinlikleri sonucunda 6grenciler;
hayvanlar1 daha ¢ok sevdiklerini, hayvanlari neden korumak istediklerini, drama ve canlandirmalar
yoluyla hayvanlar1 daha iyi anladiklarin1 ve daha onlara karsi daha dikkatli olmak istediklerini
belirtmislerdir.

Bitkileri Koruma Temasi

Deney grubundaki 6grencilere “Cevremizdeki bitkileri, agaglari, ¢igekleri neden korumaliyiz”
sorusu yoneltilerek goriigler “Bitkileri Koruma” temast altinda kodlanmugtir. Ogrenci goriisleri su
sekildedir;

Ol. Onlar bize oksijen veriyor, hava veriyor. Onlara zarar verirsek bizde zarar goriiriiz, ¢tinkii
oksijensiz kaliriz. Boyle biz de oliiriiz.

02. Onlar: korumazsak onlar bize meyve biiyiitemez.

03. Cicekleri sulamaliyiz.

05. Onlara zarar verirsek onlar biiyiimez.

06. Ciinkii onlar giizeldir ve éldiiriirsek dogamiz giizellesmez.

08. Ciinkii onlar dogamizi giizellestiriyor. Bahgemizde bir arkadasimiz oynarsa “sakin cigekleri
koparma, ¢iinkii onlar doganin bir par¢asi, onlara saglikl bakip korumalryiz. Hadi anneme gidip iki
tane kova su alip sulayalim onlart” derim.
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09. Onlar doganin parcasi oldugu icin.
020. Onlara basmamaliyiz. Fazla kagit alirsak ¢ok agag kesilir.
022. Agaclart budamamaliyiz ve agaclarin bosuna kagit harcamasina izin vermemeliyiz.

Deney grubundaki 6grencilerin goriisleri incelendiginde; bitkilerin oksijen verdigini, bitkilere
zarar verilirse oksijensiz kalacaklarini, bitkileri korumazlarsa bitkilerin meyve veremeyecegini,
agaclar1 sulamalari, onlar1 kesmemeleri ve budamamalari gerektigini, bitkilerin lizerine basmamalari
gerektigini, bitkilerin dogay1 giizellestirdigini belirtmislerdir.

Bu gortisler, Ogrencilerin bitkileri neden korumalar1 gerektigini ifade etme, g¢evreyi
giizellestirmek icin bitkileri yetistirmenin Onemini fark etme, bitkileri korumak icin neler
yapabileceklerini fark etme ve bunlar1 ifade etme gibi kazanimlara ulasilabildigini gostermektedir.

Cevreyi Koruma Temasi

Deney grubundaki 6grencilere “Cevremizi korumak i¢in neler yapmaliy1z?” sorusu sorulmus
ve ulasgilan goriisler “Cevreyi Koruma” temasi altinda kodlanmigtir. Soruya iliskin 6grenci goriisleri
su sekildedir;

O1. Agaglara ve gigeklere zarar vermemeliyiz.
04. Agaglar1 sulamaliy1z.
06. Cevremizi giizellestirmeliyiz, cevremizi daha cok siislemeliyiz. Dogayi kirletmemeliyiz.

O7. Yerlere ¢op atmamaliyiz. Agaclar1 kesmememiz gerekir. Ciinkii agaclar bize meyve veriyor diye
kesmememiz gerek ve ¢icekleri kopartmamamiz gerek.

08. Onlar1 korumak igin her yeri temiz tutmaliy1z. Hayvanlara zarar vermemeliyiz.
09. Ormanlar1 yakmamaliy1z.

010. Yere ¢op atmamaliy1z.

0O14. Copleri geri doniisiim kutusuna atmaliyiz.

015. Cigekleri sulamaliy1z.

Deney grubundaki 6grencilerin goriisleri incelendiginde, 6grenciler yaratict drama yontemi
ile verilen ¢evre egitimi etkinliklerinde ¢evreyi korumak i¢in neler yapmalar1 gerektigi ile ilgili olarak;
agaclar kesmemeleri ve ¢icekleri koparmamalart gerektigini, ormanlari yakmamalar1 gerektigini,
cevreyi gilizellestirmeleri gerektigini, ¢cevreyi temiz tutmalart gerektigini, yerlere ¢op atmamalart ve
copleri geri doniigiim kutularina atmalari gerektigini belirtmislerdir.

Cevre Kirliligi Temasi

Deney grubundaki dgrencilere “Sizce g¢evreyi neler kirletir?” sorusu sorulmus ve alinan
“Cevre Kirliligi” temas1 altinda kodlanmustir. Ogrencilerin soruya iliskin goriisleri su sekildedir;

02. insanlar yanlarina kagit, sise, plastik, metal 6yle seyler alarak kirletiriz.
06. Hayvanlar. Mesela kaka yaparak.
07. Kétii insanlar gérmeden ¢opii yere atarlar. Sonra pis olur. Sonra da diinyamiz da simsiyah olur.

08. Baz1 bilmeyen insanlar yere ¢op atabilir.

10
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09. insanlar ¢op atinca, ormanlari yakinca kirlenir.
O11. Hayvanlar ve insanlar kirletir.

013. Mesela hayvanlar agactan yapraklar kopariyorlar, bitirdikten sonra bazi yapraklar yere
dokiilityor, o zaman ki her taraf kirleniyor.

Deney grubundaki 6grenciler, cevre kirliligine insanlarin ve hayvanlarin sebep oldugunu,
insanlarin yerlere ¢op atarak, ormanlart yakarak, hayvanlarin ise agaglardan kopardiklari yapraklarla
cevre kirliligine neden oldugunu belirtmislerdir.

Cevreyi Giizellestirme Temasi

Deney grubundaki 6grencilere “Sihirli bir degneginiz olsaydi bu sihirli degnekle ¢cevremizi
giizellestirmek i¢in neler yapardiniz?” sorusu yoneltilmis ve alinan yanitlar “Cevreyi Giizellestirme”
temast altinda kodlanmistir. Ogrencilerin gériisleri su sekildedir;

OL1. Bir de fabrikalar béyle duman ¢ikariyor ya, ben onu fabrikanmn icinden gétiiriirdiim uzaya ondan
sonra sondiiriirdiim dumant.

02. Sihirli degnegimle havalar kétii olursa ben de giizellestirirdim.

03. Cocuk mesela yerlere ¢ép atiyor, onlart ben sihirli degnegimi kullanarak temiz tutarim.
04. Agaclar yok olursa ben diizeltirdim ve onlari geri getirirdim.

05. Baktim hicbir yerde cicek agag yok, sihirli degnegimle agac ve cicek yapardim.

08. Sihirli degnegim olsaydi “okus pokus” derdim. “Doganmin her yeri giizellessin” derdim.

09. Mesela her yer ¢coplii ve geri déniigiimlii... Copleri ¢op kutusuna atardim. Sonra bir yangin ¢ikt,
hemen yangini sondiirtirdiim.

O11. Evier yapardim, cicekler yapardim, kuslar yapardim, tavuklar yapardim.
O17. Sihirli degnegim olsaydi onu ¢ok giizellestirirdim.
021. Kétii havay: giizel havaya déniistiiriirdiim.

022. Mesela cicekleri biiyiitiip yetistirirdim daha sonra cilekleri yetistirirdim, onlart sulardim,
agaclart da sulardim, elmalar: da sulardim.

Deney grubundaki Ogrenciler, ¢evreyi giizellestirmek icin sihirli bir degnekle neler
yapabilecekleri ile ilgili olarak; fabrika bacalarindan ¢ikan dumanlari sondiirebileceklerini, kotii hava
kosullarimi diizeltebileceklerini, ¢opleri toplayip geri doniisiim kutularina atabileceklerini ve gevreyi
temizleyebileceklerini, yok olan agaglar tekrar getirebileceklerini, aga¢ ve cicek dikebileceklerini
belirtmislerdir.

Duygular Temasi

Deney grubundaki 6grencilere “Cevre ile ilgili yaptigimiz drama etkinliklerinde hangi
duygular hissettiniz?” sorusu yoneltilip alinan yanitlar “Duygular” temasi altinda kodlanmustir.
Ogrenci goriisleri su sekildedir;

O1. Ormanci gibi hissettim. Mutlu oldum.
03. Ben de tavsan gibi hissettim. Mutlu oldum.

11
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O04. Agac gibi hissettim. Cok giizeldi. Cok mutlu olduk.

05. Cok iyi hissettim ciinkii ¢ok giizel bir dramayd.

06. Doga gibi, hayvan gibi hissettim..

O1I1. Cificivken Alp’i gercekten yakaliyormus gibi hissetmigtim.
016. Muhtesem. Ciinkii cok giizeldi.

020. Ben daire gibi hissettim. Cok giizeldi.

Ogrenciler; ¢ok mutlu olduklarmi, ¢ok fazla yaratici drama etkinlikleri yaptiklar1 igin
sasirdiklarini, kendilerini iyi hissettiklerini, yapilan etkinlikler sirasinda kendilerini agag, hayvan,
¢im, ¢igek, orman, meyve, bulut, giines gibi hissettiklerini belirtmislerdir.

Ogrenci goriislerine gore; dgrenciler etkinlikler siiresince kendilerini genellikle mutlu,
heyecanli ve sevingli hissetmislerdir. Ogrencilerin grenme-dgretme siirecinde nelerin yapilacagini
heyecanla beklemeleri, oyunlara ve canlandirmalara katilmaktan biiyiik zevk almalari, 6grencilerin
yaratict drama sayesinde etkinliklere karsi giidiilendikleri ve Ogrenciler icin mutlu bir ortam
olustugu sdylenebilir. Bu bilgiler 1s18inda, yaratici drama yontemiyle gergeklestirilen ¢evre egitimi
etkinliklerinin deney grubundaki 6grencileri genel anlamda olumlu etkiledigi gortilmektedir.

Sonug¢

Okul 6ncesi donemde yaratici drama yontemi kullanilarak verilen ¢evre egitiminin, 4 yas
grubu cocuklarda cevreye iliskin farkindaliga etkisinin belirlenmesini amaglayan bu calismanin
sonuglar1 asagida verilmistir:

Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin ¢evreye yonelik
farkindaliklarinin arttig1; ancak deney grubu ogrencilerindeki sontest puan artisinin kontrol
grubundaki &grencilerin sontest puan artigina gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum
yaratict drama yontemi kullanilarak verilen ¢evre egitiminin, 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
mevcut etkinlikler ve 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak verilen ¢evre egitimine gore daha
etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulguya gore yaratici drama yontemiyle verilen gevre egitimi
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun ¢evre egitimine yonelik farkindaliklar ile ¢evre egitimi
ile ilgili 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklere gére 6gretim yapilan kontrol grubunun
cevreye iliskin farkindaliklar1 arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur.

Ayrica deney grubunun basari ortalamasinin, kontrol grubuna goére anlamli diizeyde
farkli ¢ikmasi, hem 6grencilerde cevreye iliskin farkindaligr arttirmasiyla hem de yaratici drama
yonteminden ¢evre egitimi etkinliklerinde etkin olarak yararlanilmasiyla agiklanabilir.

Nitel verilere iligkin sonuglar incelendiginde, okul 6ncesi donemde yaratict drama yontemi
kullanilarak verilen cevre egitiminin Ogrencilerin ¢evreye iliskin farkindaliklarii, duygu ve
diistincelerini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Deney grubundaki Ogrencilerle yapilan goriismeler, 6grencilerde hayvanlari sevme,
hayvanlar1 koruma, ¢evreyi tanima ve tanimlama, bitkileri koruma, cevreyi koruma, g¢evreyi
giizellestirmek, cevre kirliligini onleme gibi konularda farkindalik olustugunu gdstermektedir.
Aragtirmadaki nitel ve nicel veriler incelendiginde, 6gretmenler tarafindan ontest ve sontest olarak
uygulanan “Gozlem Formu”nda yer alan kazanimlar ile 6grencilerin goriisme formunda yer alan
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sorulara verdikleri cevaplarin birbiriyle iliskili ve tutarli oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin
uygulama siirecinde yaratici drama etkinliklerini ¢ok sevdikleri ve bu siirecte mutlu olduklari
gOrilmistiir.

Yaratic1 drama yonteminin dogaglama, rol oynama gibi tekniklerinden yararlanilmasi ile
ogrencilerin, ¢cevre egitimine yonelik bilgi diizeylerini ve farkindaliklarini arttirdiklar sdylenebilir.
Ozellikle &grenme-6gretme siirecinde, ogrenciler hangi etkinliklerin yapilacagin1 heyecanla
beklemisler ve canlandirmalara katilmaktan biiylik zevk almislardir. Yaratici drama yontemi sayesinde
ogrencilerin etkinliklere kars1 giidiilendikleri, iletisim becerilerinin gelistigi ve grup ¢alismalarinda
birlikte tiretme ve grup i¢inde sorumluluk alma isteklerinin oldugu gozlenmistir.
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Ek 1: Atélye Plam1 Ornegi
Konu : Cevreyi Giizellestirmek ve Korumak
Smif  : Kelebekler Sinifi 4 Yas/A (48- 60 Ay)
Mekan : Okul Bahgesi
Siire  : 60 dakika
Ogrenme Alani: : Agac Dikmek ve Bitkileri Korumak
Kazanmimlar:
1. Cevresini farkl sekilde diizenlemek i¢in fidan diker.
2. Agactan elde edilen {irtinleri soyler.
Yontem ve Teknikler: Yaratici drama yontemi (rol oynama, dogaglama), soru- cevap yontemi.
Arac-gerec: Fidan, Kiirek, Agag kostiimii, masa, sandalye, kalem, kagit, kegeli kalem.
On Bilgiler:

»  Etkinliklerin uygulanmasi 6ncesinde ve fidan dikimlerini ger¢eklestirmek icin velilerden izin
alimur. (Aydin/ Davutlar Belediyesi’nin kontrol ve deney grubu i¢in uygun gérmiis oldugu yere
gidilerek fidan dikimini ger¢eklestirmek amaciyla)

*  Yaratict drama planii uygulamadan dnce Aydin/Davutlar Belediyesi’ne bagl arazide 6gren-
ciler ile fidan dikim c¢aligmasi yapulir.

A- Hazirhk-Isinma:
1. Etkinlik (Agacina Saril)’

Ogretmenin yonergesine gore dgrenciler iki gruba ayrilir. Bir grup agac kostiimii giyer. Gruptaki
ogrencilerden her biri kendisi i¢in bir aga¢ (agag kostiimii giymis 6grenci) secerek yanima gider. Ogretmen
ogrencilere su yonergeleri verir: “Simdi agacinizin gévdesine kollarinizla ve viicudunuzla sarilin... Yanaginizi
yavasga agaciniza dayaym ve o agacin kokusunu almaya galisin... Etrafinizda g¢ikan sesleri dikkatlice
dinleyin... Agaciiz size bir seyler sdyliiyor... Acaba bu agac size neler sdyleyebilir?... O’na ne sdylemek
istediginize karar verin ve onunla konusun...

Caligsma sonrasinda, 6grencilerin agaglari ile ilgili neler hissettiklerine, agaglarina dokunduklarinda,
onlar1 dinlemeye calistiklarinda neler diisiindiiklerine ve agaglartyla neler konustuklarina iliskin sorular sorulur.

2. Etkinlik (Agactan Yaptim)

Ogrencilerden biri agag olarak segilir. Oyunun oynanacagi alanin 4 farkli yerine masa, sandalye, kalem
ve kagit 6grencilerin gorebilecekleri sekilde yerlestirilir. Ebe (agacg) sandalye dedigi zaman grup, sandalyenin
oldugu bolime dogru giderler, kalem dedigi zaman kalemin oldugu yere giderler. Ebe her soyledigi nesneye
giderken sona kalan dgrenciyi oyun dist birakir.

B- Canlandirma
3. Etkinlik
Ogretmen, fidan dikimi ile ilgili hikAyeyi 6grencilere okur ve hikdyeyi yarida birakir.

“Bir zamanlar bir kdyde yasayan Pamuk adinda bir dede varmis. Bu dede ¢ok iyi kalpli ve ¢ok sirin bir
dedeymis. Cocuklar Pamuk Dede’yi ¢ok severmis. Pamuk Dede de ¢ocuklari gok severmis. Cocuklari ne zaman
gorse onlara hediyeler verir, onlart mutlu edermis. Cocuklar1 sevdigi gibi dogay1 da severmis, Pamuk Dede.
Cocuklar, okulda dgretmenlerinden fidan dikmenin gevreyi korumak ve giizellestirmek i¢in ne kadar dnemli
oldugunu 6grenmisler. Bunun iizerine bir giin ¢ocuklar fidan dikmek istemisler ama nasil dikeceklerini ve
nereye dikeceklerini bilmiyorlarmis. Cocuklar kara kara bunu diisiiniirken Pamuk Dede de o sirada ¢ocuklarin
yanindan geg¢iyormus.”

3 Onder, A. (2003). Okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in egitici drama uygulamalar:. istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlar1.
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Ogretmen 6grencileri 4’erli gruplandirir ve hikdyeyi nasil tamamlayabileceklerini diisiinmeleri igin
onlara siire verir. Hikdyenin devamini getirmeleri i¢in aralarinda rol dagilimlari yapilmasi saglanir ve gruplar
sirayla canlandirmalarini yaparlar.

Gruplar canlandirmalarini tamamladiktan sonra bu ¢alismada 6grencilerin hangi rollere girdikleri,
neler yaptiklart ile ilgili konusulur.

C- Degerlendirme
4.Etkinlik

Ogretmen, 6grencilere hangi calismalarin yapildigini, neler 6grendiklerini, etkinlikler sirasinda neler
hissettiklerini sorar. Ogretmen, 6grencilere su sorular1 yoneltir:

*  Agaclarin yararlari nelerdir?
»  Bitkileri korumanin ve fidan dikmenin énemi nedir?
*  Agaglarla ve ¢igekler ile ilgili yasadiginiz bir olay var m1?
*  Eger agaclar olmasaydi diinya nasil olurdu?
e Sizler birer agag olsaydiniz, insanlara neler sdylemek isterdiniz?
*  Fidan dikerken neler hissettiniz?
e Agaclardan elde edilen iiriinler nelerdir?
5. Etkinlik

Agactan elde edilen iirtinler ile ilgili ¢aligma sayfas1 uygulanir.

¢
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