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Giris

Son yillarda gocuklar i¢in ingilizce 6gretimine olan ilgi giderek artmaktadir. Kiiciik yasta dil
dgretiminin yetiskinlere olan dil §gretiminden daha etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii ingilizcenin
bir ¢ocuga ve bir yetiskine dgretilmesinde bircok farklilik vardir. Yetiskinlerle karsilastirildiginda
cocuklar ¢ok daha heveslidir ve hareketlidir. Sebebini ve nasil yapilacagi ¢ok iyi anlamasalar da
aktivitelere katilma istekleri daha fazladir. Fakat ilgilerini ¢cok ¢abuk kaybedebilirler (Cameron,
2001). Bu yiizden, ¢ocuklarin hareket edebilecekleri, 6grendikleri seye odaklanabilme siirelerini
etkin tutabilecekleri bir 6grenme ortaminin ve bunlar1 saglayabilecek bir 6gretmen yaklasiminin
olmas1 gerekmektedir. Otoriter bir dgretmen yaklagimi 6grencinin kendi diinyasini anlamasi
icin ¢ok az olanak saglamaktadir: Otoriter yaklagimlarda ¢ocuklar sessizce otururken Ogretmen
konusur ve ¢ocuklara s6z hakki verildiginde ¢ocuklar sadece 6gretmenlerinin onlara 6grettiklerini
sdyleyebilmektedirler (Sierra,1997). Bu yiizden g¢ocuklara Ingilizce &gretiminde, &gretmenlerin
farkli yontem ve teknikler kullanarak sinifta farkli bir atmosfer yaratmalar1 gerekmektedir. Bu
atmosferin yaratilmasinda ve gocuklarin Ingilizceyi dgrenmesinde kullanilan yéntemlerden biri
Ingilizce 6gretiminde yaratict dramanim kullanilmasidir.

Geleneksel egitim sisteminde Ingilizce sozciik 6gretiminde 6grencinin edilgen, 6gretmenin
etkin oldugu aligagelmis yontemler kullanildig: siklikla gdzlenmektedir. Ancak, boyle bir ortamda
cocuk sadece sozciikleri ezberlemekten Oteye gidememektedir. Bilgiyi igsellestiremedigi icin,
ogrenilenleri simif diginda kullanamamaktadir. Cocuk yeterli dilbilgisine sahip olsa da s6zciik
haznesindeki yetersizlikten dolay: iletisime gecememektedir. Ogrencilerin pasif sdzciik hazneleri
vardir, yani sozciikleri gordiiklerinde anlamini sdyleyebilir, fakat sdzciikleri kullanamadigi i¢in aktif
hale getiremezler. Bu yiizden yabanci dilde sozciik 6gretimine bakis acisi ¢esitli agamalar gegirmistir
ve sozciiklerin bir yap1 i¢inde bir anlam biitiinliigii ile 6gretilmesinin daha yararli olacag {izerinde
durulmustur (Demirel, 2004). Carter ve McCarthy’nin (1988, s. 11) de soyledigi gibi “Dilbilgisi
olmadan ¢ok az sey ifade edebiliriz ama sodzciikler olmadan higbir sey ifade edemeyiz”.

Yaratic1 drama yoluyla yapilandirilan dersler, 6grencilere zihinsel, fiziksel ve duygusal
katilim yoluyla, aktif bir ortamda var olma olanagi sunmaktadir. Gergek hayatta dili kullanma ve
iletisime gegebilme, fikirleri ve duygular1 icermektedir. Baska bir deyisle, bir ortamda uygun bir
tiimce ya da sozciik kullanimini gerektirmektedir. Yaratici dramada ¢ocuklar bir baglam igerisinde
Ingilizceyi 6grendikleri ve birgok kez kullanma firsat1 bulabildigi i¢in Ingilizceyi giinlik hayata
gecirmede ¢ok daha az zorluk yasayacaklardir. “Yaratici drama yliz ifadeleri, beden hareketleri
gibi sozel olmayan iletisimi de kullanarak ¢ocuklari, Ingilizce bilgileri ¢ok az olsa da, konusma ve
iletisime gegme konusunda cesaretlendirir” (Philips, 1999, s. 65).

McCaslin’in (1990, s. 88) ifade ettigi gibi yaratici drama, “gocuklarin farkindaligini
arttirmak, hayal yoluyla gercege bakabilmelerini saglamak ve yiizeysel hareketlerin altindaki
anlamlar1 gormelerini saglamak” i¢in kullanilir. Baska bir deyisle, cocuklar ¢evrelerindeki olaylarin
farkina varir, olaylarin sebeplerini anlamaya calisir ve problemler i¢in farkli ¢6ziim yollar1 bulur.
Biitiin bunlar1 yaparken kendi yasantilarindan yola ¢ikarlar.

Cocuklar dildeki diger becerilerle beraber 6zellikle sozciik 6gretiminde yaratici dramanin
kullanilmasindan farkli sekillerde yararlanmaktadir. Cocuklar soézciiklerin anlamini bilseler bile,
sozciikleri tiimcede ya da uygun ortamlarda kullanamamakta ve bunun sonucunda artik Ingilizce
ogrenmek cocuklar igin bir yiik haline gelmektedir. Fakat yaratict drama ile yapilandirilmis bir
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derste cocuk sozciikleri tek tek 6grenmez ya da ezberlemez. Sozciikler bir siire¢ icerisinde verilir
ve bu siirece ¢ocuk zihinsel ve duygusal olarak katilir. Ogrenme “sonuctan c¢ok siirece odaklidir
ve yasantilarin ¢ogu drama alaninda kendiliginden (spontan olarak) yasanir” (Adiglizel, 2006, s.
23). Birbirleriyle etkilesim halinde olan ve hayal giiciinii kullanan 6grenciler aktif katilimcilardir.
Yaratict drama yontemiyle sinifta ezberlenmesi gereken belirli sdzciiklerin {izerine yogunlagmaktan
daha eglenceli etkinliklere dogru yonelis, dil siniflarindaki anlamay1 ya da liretmeyi normal olarak
engelleyen gerginligi azaltir (Ritterberg & Kreitzer, 1981). Bunun sonucunda 6grenciler 6grenme
siirecinden keyif alip kendilerini baski altinda hissetmezler. Cocuklar sozciikleri farkinda olmadan
Ogrenirler ve icsellestirirler ¢linkii ¢cocuklar sozciiklerin anlamini ve sozciiklerin yiikledigi duyguyu
yasayarak Ogrenirler (Sinatra, 1983). Ayn1 zamanda sozciikleri 6grenirken biriyle iletisime gegme
konusunda kullanacagi konuyu degistirme, konusma sirasini bilme gibi iletisim becerilerini de
gelistirirler (Whiteson, 1996).

Yaratici dramanin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina iliskin yapilan ¢ogu ¢alismada
anlamli sonuglar ¢ikmustir. Ornek verilecek olursa; Aynal’in (1989) dramatizasyon ydnteminin
yabanci dil 6gretimini lizerine etkisi, Dupont’un (1989) 5. simif 6grencilerinin okuma becerilerinin
iyilestirilmesinde yaratic1 dramanin yontem olarak kullanilmasi, Gaudart’in (1990) dil 6gretiminde
drama tekniklerinin kullanilmasi, Hamilton’in (1993) dil siniflarinda drama, Karamanoglu’nun
(1998) Ingilizce 6gretiminde yaratict drama uygulamalarmin hedef sdzciik bilgisi ve hatirlamaya
etkisi, Citak’m (2003) drama yoluyla cocuklara Ingilizce dilbilgisi 6gretimi, Ozbahar’m (2007)
yaratict drama ile Ingilizcede sozciik dgretimi gibi galismalarda yaratict drama ydntemiyle yapilan
uygulamalarda istatistiksel olarak sdzciik 6gretiminde, dilbilgisi 6gretiminde ve okuma becerilerinin
gelistirilmesinde yaratici drama uygulamalar1 lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Yaratict dramanin sagladigi birgok avantaj olmasina ragmen, Ingilizce 6gretmenleri yaratici
dramay1 derslerinde kullanmanin avantajlarindan yeteri kadar yararlanmamaktadirlar. {lk olarak,
bircok Ingilizce dgretmeni yaratict dramanin tiyatroyla ayni oldugunu ya da derslerde sadece diyalog
caligmalarinin yaratici drama oldugunu diisiinmektedirler. Bir¢ok yabanci dil programinda yaratici
drama ile ilgili dersler olmadig1 i¢in ve dolayisiyla (Furman, 2000) 6gretmen bu konuda yetkin
olmadig1 i¢in, dramay1 6grencilerine dgretmenin gecerli bir nedenini gérmemektedirler (Dodson,
2000).

Ayrica 6gretmenler derslerinde yaraticit dramay1 kullandiklari zaman siiflarinda kargasanin
ve giriiltiiniin kaginilmaz oldugu kanisindadirlar. Bu yiizden yaratict drama ile yapilandirilmis bir
dersin c¢ok dikkatli planlandirilmasi ve 6grencileri her zaman aktif tutan, yaraticiliga yonlendiren
etkinlikler icermesi gerekmektedir. “Biitliin 6grencilerin aktif katilimeilar oldugu bir siifta, drama
caligmalar1 kargaganin az oldugu ve {irline dayali calismalarin oldugu oturumlar haline gelir” (Flynn
& Carr, 1994, s. 16). Ayrica 6grenci yaratict drama etkinlikleri sirasinda kendi kendini disipline
edebilmeyi 6grendigi i¢in sinif i¢i kargasasi zamanla azalacaktir (Erion, 1997).

Bunun yani sira, 6gretmenin lider, yonetici ve aktor gibi farkli rolleri vardir ve bu rolleri
aym anda yiiriitir. Ogretmenin birden fazla roliiniin olmasi ve bu roller sirasinda dgretmen ve
Ogrenci arasmdaki engellerin ortadan kalkmasi 6gretmenlerin yaratic1 dramaya karst olumsuz tavir
gelistirmesindeki diger sebeplerinden biridir. Biitiin bu sebeplerden dolayi, kendine daha az giliveni
olan dgretmenler yaratici dramayr bir yontem olarak kullanma konusunda isteksizlerdir. Fakat
Dorothy Heathcote’un (1972, 5.76) ifade ettigi gibi, “0gretmenlerimizi, uzmanlik bilgilerini ellerinde

107



Serife Demircioglu & Oylum Akkus Ispir - Yaratict Drama Dergisi 2016, 11(1), 105-116

tutarak, 6gretmenin verecegi bilgiye ulasmadan 6nce 6grencilerine problemlerle basa ¢ikmalari igin
olanaklar yaratmalari, 6grencilerin neler yapacagini dinlemeden kendi yaptigi isten yola ¢ikarak
cevaba ulagmalar1 konularinda egitmeliyiz”. Bdylelikle 6grencinin bilgiye ulasma istegini arttirmis
ve 0grenci 6grenme siirecine dogru yiireklendirilmis olur.

Sonug olarak, 6grencilerin yas grubu 6zelliklerine gore 6grendikleri sozciikleri pasif halden
aktif hale getirmeleri ve 6grendikleri sozciikleri igsellestirip giinliik hayatta kullanabilmeleri i¢in
Ingilizce sozciik gruplarmin yaratici drama ydntemiyle 6gretilmesi gerekmektedir.

Calismanin Amaci

Bu calismanm amaci, ingilizce sozciik dgretiminde yaratici dramanin dgretim yontemi
olarak kullanilmasinda katilimeilarin sdzciik gruplarimi 6grenimi agisindan olumlu bir fark yaratip
yaratmadigini belirlemektir.

Yontem

Arastirmamin Modeli

Bu arastirma, nicel aragtirma desenlerinden “deneme dncesi model”’e gore tasarlanmistir.
Deneme Oncesi modellerin ortak 6zelligi, desende i¢ gecgerligi tehdit eden faktorlerin kontrol
edilmemesi ve segkisizligin s6z konusu olmamasidir. Deneme 6ncesi modeller dérde ayirmaktadir
ve bu ¢aligmada “tek grup on test- son test desen” kullanilmigtir. Bu desende tek bir deney grubuna
On test uygulanir, uygulama yapildiktan sonra da son test uygulanir. Segkisizlik ve eslestirme yoktur.
Elde edilen sonug 0n test ve son test dl¢limlerinin farkidir. Bu modelde gelisigiizel se¢ilmis bir gruba
bagimsiz degisken uygulanir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Calisma Grubu

Bu calisma, 2011- 2012 egitim-dgretim yilinda, Gazi Universitesi Vakfi Ozel ilkdgretim
Okulu 3. sinifta okuyan 9 yasinda olan 16 kiz ve 12 erkek olmak iizere toplam 28 Ogrenciyle
yiiriitiilmiistiir. Bu 6grenciler haftada 1 saat yaratic1 drama dersi ve 7 saat Ingilizce dersi gdrmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmaya iligkin verilerin toplanmasi amaciyla her biri arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Sozciik Gruplart Basari Testleri”, “Ogrenci Uriinleri Kontrol Listeleri” ve “Izleme Testi”
kullanilmistir.

Sozciik Gruplar: Basari Testleri

Sozciik gruplari basari testleri, aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin her bir oturum sonrasi
O0grenme diizeylerini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Bagan testleri gelistirilirken bilgi
ve kavrama diizeylerini 6l¢meye yoOnelik sorular dgrencilerin donem &zellikleri dikkate alinarak
hazirlanmigtir. Testler genellikle resimle sozcligli eslestirme ya da resmin yanina sdzciigii yazma
gibi sorular1 icermektedir. Her bir oturumun amacina gore ayri1 ayr1 olusturulan yedi test i¢cin kapsam
gecerligi baglaminda iic uzmandan goriis istenmis, alinan goriisler dogrultusunda testlere son hali
verilmistir.
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Ogrenci Uriinleri Kontrol Listeleri

Gergeklestirilen 3., 4., 6. ve 7. oturumlarda yapilan yaratict drama etkinliklerinin canlandirma
ve degerlendirme asamalarinda 6grenciler tarafindan ortaya konulan poster, calisma kagitlar1 ve
gazete Uiriinlerinde, 6grenme diizeyini belirlemek amaciyla kontrol listeleri hazirlanmstir.

izleme Testi

[zleme testi, gergeklestirilen drama uygulamalarmin tamamlanmasinin ardindan, sz konusu
oturumlarda Ogrenilen soézciik gruplarinin kalici olup olmadigmin test edilebilmesini saglamak
amacityla hazirlanmistir. Test, her bir oturumda 6gretilen sozciikleri igerecek sekilde yedi bolimden
olusmustur. Bu testte resimle sozciigii eslestirme, sozciigii verilen bosluga yazma, bulmaca i¢inde
sOzcligl bulma, harfleri karigik verilen sézciigii bulup yazma, sozciiglin bas harfinin verilip geri
kalanin yazilmasi gibi farkli soru sorma teknikleri kullanilmistir.

islem

Calisma; 2011- 2012 egitim-dgretim yilinda, Gazi Universitesi Vakfi Ozel Ilkogretim Okulu
3. smifta okuyan 28 6grenciyle anasinifi ahsap ev salonunda toplam 18 saat siiren 8 oturumda
uygulanmustir. Her oturum 6ncesinde dgrencilerin sozciik gruplarina iliskin bilgisini 6lgmek amaciyla
ogretilmesi hedeflenen sézciik gruplarini igeren bir bagari testi yapilmistir. Ayni basari testi oturum
sonrasinda dgrencilere tekrar uygulanmustir.

Her bir oturum i¢in yedi ya da sekiz s6zciigii igeren bir sozciikk grubu olusturulmustur:
hayvanlar, kiyafetler, duygular, fiiller, hava durumu, oyuncaklar ve iilkeler gibi. Her bir oturum
iceriginin olusturulmasinda Adigiizel’in (2002) yaratici drama asamalarindan (hazirlik-1sinma/
canlandirma/ degerlendirme) yararlanilmistir. Bu asamalarin igerisine sozciik 6gretimi asamalari
(sunum, pratik, tiretim) entegre edilmistir. Sozciik gruplari tek tek degil, bir baglam igerisinde
Ogretilmistir.

Hazirlik/ 1sinma asamasinda Cotrell (1987)’in de belirttigi gibi dgrencilerin grupla etkin bir
iletisim igerisinde olacagi bir sinif atmosferi yaratilmistir. Ayrica bu asamada 6gretilmesi hedeflenen
sozciikler sunulmus, bu sozciiklere yonelik etkinlikler yapilmis ve sozciik gruplart dgretilmistir.
Canlandirma asamasinda, hem Ogrencilerin grup c¢alismasi yapabilmesi hem de hazirlik/isinma
asamasinda Ogrendikleri sozciikleri kullanabilmelerine yonelik etkinlikler yapilmistir. Asamalar
arasinda yapilan ara degerlendirmeler yardimiyla &grencilerin 6gretilmesi hedeflenen sozciik
gruplarini 6grenip 6grenmedikleri aninda yoklanmigtir. Son asama olan degerlendirme asamasinda,
ogrencilerin yapilan ¢aligmay1 degerlendirmesi, ayrica bireysel ya da grup olarak 6grendikleri
sozctikleri kullanabilecekleri {irlinler ortaya koymalart istenmistir. Oturumlarda yaratici drama
tekniklerinden rol oynama, dogaglama, pantomim, rol i¢inde yazma, donuk imge gibi teknikler
kullanilmigtir. Ornek bir oturum plam EK 1°de verilmistir.

7 atolye ¢aligmasi yapildiktan sonra 8. oturumda genel bir degerlendirme ¢alismasi yapilmis
ve 8. oturumdan bir ay gectikten sonra ogretilen sozciiklerin ne kadarinin hatirlandigint gérme
amaciyla bir izleme testi uygulanmistir. Tiim siire¢ 6grenci ve veli izni alinarak kamera altina
alinmistir.
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Verilerin Analizi

Sozciik gruplari basari testlerinden toplanan veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS
17.0 istatistik paket programi yardimiyla degerlendirilmistir ve Wilcoxon isaretli siralar testinin
kullanilmast tercih edilmistir. Ogrenci iiriinlerinin degerlendirilmesinde kontrol listesi kullanilmistir.
Izleme testinin degerlendirilmesinde ayn1 drneklem iizerinde ayni test ile 3 kez dl¢iim alindig icin
“iliskili dlgtimler tek faktorlii varyans analizi’nin non-parametrik karsiligi olan “Friedman testi”
kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum
Bu kisimda veri toplama araglarindan sozciik gruplar basari testleri, izleme testi ve 6grenci
tiriinlerinden elde edilen bulgularin agiklanmasina ve yorumlanmasina yer verilmistir.
Sozciik Gruplar1 Basar: Testleri

Bu calismada verilerin normal dagilim gdstermemesi nedeniyle Wilcoxon isaretli siralar
testinin kullanilmasi tercih edilmistir. Cocuklarin yaratici drama uygulamalar1 oncesi ve sonrasi
ogretilen sozclk bilgilerinde anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. On test-Son test Sozciik Bilgisi Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Ontest-Sontest On Test-
Son Test
n } Min. Max. ss z p
On Test 28 25.6 12 40 5.54
Son Test 28 40.7 33 44 2.70 -4.62a .000

a. Negatif siralar temeline dayali

Tablo 1°deki analiz sonuglari incelendiginde calismaya katilan ¢ocuklarin yaratici drama
uygulama 6ncesi (X: 25.6; §S: 5.54) ve uygulama sonrasi sonrasi (X:40.7; SS: 2.70) aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark vardir (z=-4.62, p<.0.5). Baska bir deyisle, sonuglarin son test puani lehinde
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ingilizce sozciik gruplarinin 6gretiminde yaratict dramanin
bir yontem olarak kullanilmasinin 6grencilerin sézciik bilgileri tizerinde olumlu bir etkisi oldugu
sOylenebilir.

Ogrenci Uriinlerinin Degerlendirilmesi

Oturumlar boyunca 6grencilerden hazirlamalari istenen posterler, ¢calisma kagitlari, gazeteler
belirlenen kazanimlarin {irlinlere yansimasi ve oturumlar sonunda kendilerinde neler kaldigini
belirlemek amaciyla degerlendirilmistir. Bu tiriinler asagida detayl: bir sekilde verilmistir.

Posterler

Ogrenciler 3. oturumun degerlendirme asamasinda canlandirmalarla ilgili duygularini
ogrendikleri Ingilizce sozciiklerle ve resimlerle ifade etmislerdir. Yapilan poster incelendiginde
ogrencilerin tamamimnin Ingilizce sdzciikleri dogru kullandiklari gériilmiistiir. 4. oturumun canlandirma
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asamasinda 6grenciler robot posterlerini yaparken 6grendikleri sdzciiklerin %90’ 1n1 dogru bir sekilde
kullanabilmislerdir. 6. oturumda 6grenciler kendi oyuncak miizelerinin posterini hazirlamiglardir.
Ogrenciler posterlerini hazirlarken Ingilizce sozciiklerinin %90°m1 dogru kullanabilmislerdir.

Cahisma Kagitlar

Ogrencilere degerlendirme asamalar1 boyunca ogretilen sdzciikleri iceren bulmacalar ve
caligma kagitlar1 verilmistir. Ogrenciler bunlari bireysel ya da esleriyle yapmiglardir. Ogrencilerin
bulmaca kagitlar1 ve calisma kagitlar1 incelendiginde sozciiklerin %90’ min 6grenildigi yoniinde bir
degerlendirme yapilmustir.

Gazete Calismasi

7. oturumda oturumda &grencilere sozciik gruplart verilmis ve Ogrenciler bu sdzciik
gruplariyla ilgili bir gazete yapmislardir. Gazeteler incelendiginde ¢ocuklarin Ingilizce sozciiklerin
hepsini dogru kullandiklar1 gézlenmistir.

izleme Testi

8 oturum bittikten sonra ve son yapilan oturumun iizerinden bir ay gectikten sonra 6Zrenilen
sozctiklerin kaliciligini 6lgmek amaciyla izleme testi uygulanmistir. Ayn1 6rneklem {izerinde aym
test ile 3 kez o6l¢iim alindigr icin “iliskili 6l¢iimler tek faktorli varyans analizi”’nin non-parametrik
karsiligi olan “Friedman testi” kullanilmistir.

Tablo 2. Friedman testi sonucu

N X Ss Min. Max.
On test 28 25.68 5.54 12.00 40.00
Son test 28 40.72 2.70 33.00 44.00
[zleme testi 28 35.60 6.23 20.00 43.00

Tablo 3. On test- son test- izleme testi istatistigi

N 28
Chi-Square 48.45
Df 2
Asymp. sig. .00

Tabloya gore (p<.0,5) kiigiik oldugu icin ortalamalar arasinda anlamli bir fark vardir.
Fakat hangi ortalamalar arasinda anlamli bir fark oldugunun belirlenmesi igin 6l¢iimlerin ikili
kargilagtirmalarina (6n test-son test, on test-izleme testi, son test —izleme testi) Wilcoxon isaretli
siralar testi uygulanmugtir.

Tablo 4. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Ontest- sontest  Ontest —izleme testi Sontest- izleme Testi
V4 -4.62a -4.62a -3.78b
Asymp. sig. .00 .00 .00

(2-tailed)
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Wilcoxon testi post-hoc testi olarak kullanildig: i¢in, yani hangi iki ortalama arasinda fark
oldugunun belirlenmesi amaciyla, anlamlilik diizeyi olarak “a/karsilastirma sayisi” alinir (Field,
2005, s.557). Bu durumda anlamlilik diizeyi olarak 0.05/3=0.01 alinir ve karsilagtirmalardaki
sig degerleri bu degerle karsilagtirilir. Tablo 4’deki p degerlerine bakildiginda (Z= 4.62, p<.0.5),
(Z=4.62, p<.0.5), (Z=3.78, p<.0.5) sonuglarin hepsi arasinda anlamli bir fark vardir. Test sonuglari
arasinda anlaml bir fark oldugu i¢in yaratici drama yontemiyle sézciik gruplarinin 6gretiminin etkili
bir yontem oldugu sdylenebilir.

Sonug¢

Son yillarda gocuklara Ingilizce 6gretimine ilgi giderek artmaktadir ve bu konuda basarili
olmak amaciyla bir¢ok yontem kullanilmaktadir. Bu yontemlerden en etkili olanlarindan birinin
yaratici drama yoluyla Ingilizce 6gretimi oldugu sdylenebilir.

Bu calismada da yaratici dramanin Ogrencilere sagladigi biitiin avantajlar diistiniilerek
ilkokul 3.sinif Ingilizce dersinde sozciik gruplarmin dgretiminde yaratict dramanin bir dgretim
yontemi olarak kullanilmasi ve bu yontemin sozciik gruplarmin 6gretiminde etkisinin ne oldugu
arastirilmigtir. Bulgular incelendiginde uygulama dncesi ve sonrasi puanlar arasinda anlamli bir fark
cikmustir.

Ogrencilerin basarili olmasinda birgok neden gosterilebilir. Ogrencilere uygulanan son
testlerde ve 1 ay sonra uygulanan izleme testindeki basarinin en biiyiik kaynagi, yaratici drama
yontemiyle dgretilen sdzciiklerin bir baglam icinde dgretilmesidir. Ogrencilere bir sdzciik listesi
gosterilip ezberlenmesi istenmemis, aksine Ogrenciler aktif bir sekilde derse katilarak sozciigii
duyarak, kullanarak kisacas1 yasayarak 6grenme firsati yakalamiglardir. Béylelikle 6grenciler sdzctigii
icsellestirme siirecini yasanuslardir. Ogrenciler farkli duyularimi kullanarak siirece katildiklar1 igin
sOzcliglin uzun siireli bellege gegmesi hizlanmistir (Pincotti, 2000).

Ek olarak, o6grenciler grup halinde ¢alismiglardir. Her biri bir grubun iyesi oldugu igin
ogrenciler kendi sorumluluklar kapsaminda ¢alismislar ve birbirine yardim etmislerdir. Boylece
Ogrencilerin motivasyon siireleri uzamis ve siirekli aktif olmuslardir. Sonugta, 6grenciler bilgiyi
birlikte insa etmislerdir. Grup calismasimin sagladigi diger bir yarar da, 6grencilerin arkadaglik
iliskilerinin gelismesidir. Ogrencilerin 6nce kendilerine daha sonra arkadaslarina giivenleri artmustir.
Ayrica 6grencilere kendilerindeki yeni olanaklarimi aramalar1 igin firsat saglamistir (Yassa,1999).
Buna ek olarak, birbirlerinin farkli yonlerini gérmiis ve yaraticiligin hazzini beraber yasamiglardir.
Bu da olumsuz akran baskisini ortadan kaldirmis ve 6grenciler farkli riskler alabilmislerdir.

Son olarak, geleneksel yontemlerin tersine yaratici drama ydntemiyle sozciik gruplarmin
Ogretimi Ogrencilerin yeni sozciikler 6grenmeye karst olumlu bir tavir sergilemesine yardimci
olmustur. Ogrenciler; oturumlar boyunca eglendikleri icin, derste aktif rol oynadiklar1 ve kendilerine
sunulan bilgiyi degil kendi insa ettikleri bilgiyi kullandiklari i¢in atdlye ¢alismalarindan biiyiik keyif
almiglar ve her oturuma istekli bir sekilde katilmiglardir.
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Oneriler

Yapilan bu ¢alismada Ingilizce sozciik gruplarinin dgretiminde yaratic1 dramanin bir yontem
olarak kullanilmasinin olumlu bir etkisi oldugu bir kez daha ortaya konmustur. Calismanin sonuglari
dogrultusunda su Oneriler yapilabilir;

1. Program gelistirme uzmanlarinin ve kitap yazarlarmn Ingilizce sdzciik gruplarmin

Ogretiminde yaratict dramanin yontem olarak kullanildigi 6rnek ders planlarinin, ki-
taplara eklenmesi Onerilmektedir.

2. Smf ortaminda yaratici drama oturumlarini uygulamak ¢ok zor oldugundan, okul
idaresi Ingilizce 6gretmenleri igin ayr1 bir drama odasi saglayabilir. Ayrica uygula-
malarda kullanilacak CD calar, boya kalemleri, kartonlar gibi bazi materyaller de bu
odada bulundurulmalidir.

3. Bucalisma 3. smifa giden 28 dgrenci ile yapilmistir. Kiiclik yas grubu 6grencilerle
yaratici drama uygulamalar1 yapilirken grubun daha kiigiik tutulmasi hem smif yone-
timi hem de etkinliklerin daha rahat yapilmasi a¢isindan énemlidir.

4. Kiiciik yas grubu 6grenciler canlandirmalara hazirlanmalar1 agamasinda planlanan
zamandan daha fazla zamana ihtiya¢ duyabilirler. Bu yiizden oturumun bitirilmesi
planlanan zamandan daha fazla siirenin verilmesi dnerilmektedir.
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Ek 1. Atélye Plami Ornegi

Konu: Oyuncaklar- train (tren), plane (ugak), doll (oyuncak bebek), puppet (kukla), teddy bear
(oyuncak ay1), ball (top)

Sinif: 3. simif 6grencileri

Grup: 28 kisi

Siire: 2 saat

Yer: Gazi Universitesi Vakfi Ozel ilkégretim Ana Okulu Ahsap Ev Sinifi

Arac-gerecler: tren, ugak, oyuncak bebek, kukla, oyuncak ay1, asker, top, renkli kartonlar, renkli
kalemler, oyuncak miize fotograflari, ortii, ¢alisma kagidi

Yontem: Yaratic1 Drama

Teknikler: Rol oynama, dogaglama

Kazamimlar

Ingilizce oyuncaklarla ilgili sézciikleri bilir.

Oyuncak miizelerinin farkina varir.

Siirec

A- Hazirlik -Istnma

1. Etkinlik

Ogrenciler ¢ember olusturup yere otururlar. Ogretmen, dgrencilere gozlerini kapatmalarini ve
dgretmenlerinin ellerine verecegi nesneyi tahmin etmeye calismalarim sdyler. Ogretmen sirayla 6grencilere
oyuncaklari verir. Biitiin oyuncaklar1 verdikten sonra 6grencilere oyuncaklarin neler oldugunu sorar. Oyuncaklar
ayni sirayla 6grencilere tekrar verilir. Oyuncag alan 6grenciden o oyuncak hakkinda ingilizce bir sozciik bir
sOylemesini ve oyuncag yanindaki arkadasina vermesini ister.

2. Etkinlik

Ogretmen, oyuncaklari sirayla gosterir ve Ingilizce karsiligim soyler, 6grencilerden tekrar etmelerini
ister. Oyuncaklarla beraber sozciik kartint da gosterir. Daha sonra sdzciik kartlarint ve oyuncaklart gemberin
ortasina koyar ve goniillii 6grencilerden nesnelerle resimleri eslestirmeleri ister.

3. Etkinlik

Oyuncaklar masanin iistiine konur ve tistiine bir ortii drtiiliir. Goniillii bir 6grenci bir oyuncagi ortiiniin
altindan eline alir ve “What am I holding?” diye arkadaslarina sorar. Ogrenciler tutulan oyuncagi bulmaya
yonelik Ingilizce sorular sorarlar. U¢ soru sorulduktan sonra &grenciler tahminde bulunabilirler. Dogru
tahminde bulunan kisi bu kez oyuncag tutan kisi olur ve oyun 3-4 kere oynanir. Ogretmen bu etkinlik sirasinda
dgrencilerin sozciiklerin Ingilizce karsiligiyla oyuncaklar1 dogru eslestirip eslestiremedigini gozlemler.

B- Canlandirma
4. Etkinlik

Ogrencilere bulunduklari yere oturmalar sdylenir ve slaytlarla bazi oyuncak miizelerinden ¢ekilmis
fotograflar gosterilir. Ogretmen, dgrencilere fotograflardaki gibi bir oyuncak miizesinde, masada duran
oyuncaklardan biri olduklarimi hayal etmelerini ister. Herkes viicutlar1 ile miizede olduklari oyuncaklari
donuk imge olarak katilimcilara gosterir. Ogretmen dgrencilerin arasinda dolasir, omzuna dokunan &grenci
katilimeilarin hangi oyuncak oldugunu inceler, bir arkadasini secerek tahtaya ismini ve hangi oyuncak
oldugunu ingilizce yazar. Daha sonra bu 6grenciler kendi yerlerini ve formlarmi alir, dgretmen baska
Ogrencilerin omuzlarina dokunur. Ayni fikirde olan 6grenciler tahtaya 6nceden yazilmis isimlerin yanina arti
koyar. Herkesin ismi yazildiktan sonra 6grenciler tahtaya bakarlar ve kendi ile tahminin dogru olup olmadigini
kontrol ederler. Yapilan tahminler dogruysa kendi ismini ve Ingilizce sozciigii daire igine alir, yanlissa ne
oldugunu isminin yanina yazar.
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5. Etkinlik

Ogretmen, dgrencileri 1-2-3-4 diye sayarak 4 kisilik 6 grup yapar. Ogretmen, dgrencilere yeni bir
oyuncak miizesinin kuruldugunu ve her birinin bu miizeye getirilen oyuncaklar oldugunu sdyler. Ogrencilere
hazirliklarmi yaparken bu oyuncaklari kimlere ait oldugunu, neden miizeye getirildiklerini, kendilerini nasil
hissettiklerini diisiinmeleri ve canlandirmalarinda bunlara deginmeleri séylenir. Gruplarin canlandirmalart
izlendikten sonra gruplara karton ve renkli kalemler verilir. Ogrenciler kendi oyuncak miizelerini ve
oyuncaklarini gizerler, yanma ya da {istiine oyuncaklarin ingilizce karsiliklarini yazarlar. Yapilan miize
resimleri duvara asilir.

C- Degerlendirme
6. Etkinlik
Ogrenciler gember kurarak otururlar. Ogretmen bugiin yapilan oturumla ilgili herkesin bir sdzciik

soyleyecegini ve elindeki topu yanindaki kisiye verecegini sdyler. Ogretmen yapilan calismalarda dgrencilerin
neler hissettiklerini, siirecin nasil oldugunu, nerelerde eglenip nerelerde sikildiklarini sorar.

7. Etkinlik

Ogrenciler A-B diyerek ikili grup olurlar. Her gruba calismada 6grenilen sozciikleri igeren bir calisma
kagidi verilir. Calisma kagidinda iki boliim vardir. Birinci bdliimde oyuncaklarin resmi vardir ve 6grencilerden
her resmin yanina Ingilizce karsiliginin yazilmasi istenir. Ikinci boliimde “What’s your favourite toy?” (en ¢ok
sevdigin oyuncak nedir?) sorusuna 6grenciler oyuncaklarinin resimlerini cizerek cevap verirler. Ogrenciler
calisma kagidini beraber yapar ve daha sonra cevaplar grup olarak kontrol edilir.
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