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Uglii Zeka Teorisi, Calismada Robert ]. Sternberg tarafindan gelistirilen Uclii Zeka
Bagarili Zeka Modeli,  Teorisi ve bu teoriye gére hikaye edici metinlerin 6gretimine iligkin
Hikaye Edici Metin bilgi verilmesi amaglanmaktadir. Caligma ti¢ béliimden olugmaktadir.
Ogretimi Birinci bélimde Uglii Zeka Teorisi hakkinda bilgi verilmektedir.
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Aim of this study is to give information about Robert J. Sternberg’s
Theory of Triarchic Intelligence and narrative text instruction. The
study is composed of three chapters. In the first chapter the Theory of
Triarchic Intelligence is explained. In the second chapter, narrative
text instruction according to Triarchic Theory of Intelligence is intro-
duced, and in the third chapter there is a case study regarding.

1. GIRIS

Giintimiizde egitimin temel ilkelerinden biri de 6grenci merkezli egitimdir. Okul
ve egitim sisteminin merkezine 6grenciyi yerlestiren bu yaklasim, egitimin hedef-
lerinin ve simiftaki tiim etkinliklerin 6grencilerin bireysel gelisimleri ve gereksi-
nimleri dogrultusunda yapilandiriimasini 6nermektedir. Ancak her dgrencinin
gelisim ve gereksinimleri birbirinden farklidir. Bu durumda bireysel farkliliklarin
onemi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Zira higbir 6grencinin 6grenmeyle ilgi-
li yetenek, tercih ve egilimleri birbirinin ayn degildir.

Bireysel farkliliklar s6z konusu oldugunda zekénin 6nemi de kendiliginden orta-
ya g¢tkmaktadir. Ciinkii yapilan birgok arastirma ve gelistirilen birgok teoriye gore
dgrencilerin zeka diizeyleri ve sahip olduklar: zekéya iligkin yetenekleri birbirin-
den farkhdir. Bu teorilerden en gok bilineni Gardnerin gelistirdigi Coklu Zeka
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Teorisidir. Benzer bir teori de Sternberg tarafindan gelistirilmistir. Bu ¢caligmada
Sternberg tarafindan gelistirilen Uglii Zeka Teorisi, bu teoriye uygun egitim 6gre-
tim modeli olan Basarili Zekd Modeli ve bu modelin hikaye edici metinlerin
islenisinde nasil kullanilacag: tanitilmaktadur.

1.1. Uclii Zeka Teorisi

Neden bazi bireyler akademik alanda ¢ok basarili olmalarina ragmen giinliik
hayatta basarisiz; neden derslerinde siirekli basarisiz olan bazilar: da érnegin
ticaret hayatinda veya sosyal iliskilerinde basarili olmaktadir? Iste Sternberg’in
ticlii zeka olarak isimlendirdigi teori buna benzer sorulara cevap verebilecek nite-
liktedir.

Sternberg, lise 6grenimi sirasinda hep bir psikolog olmayi istemis, ancak yiiksek
seviyedeki 6grenme giidiisiine ragmen psikoloji dersinden aldig1 notlar hep orta
diizeyde kalmistir. Bunun {izerine matematige yonelmis fakat matematik dersle-
rinde aldig1 notlar ise daha da diigitk olmustur. Sonugta Sternberg tekrar psikolo-
jiye doniis yapmustir. Giiniimiizde Sternberg hem saygin bir psikolog hem de
155000 iiyesi olan Amerika Psikoloji Derneginin baskanidir. Belki de Sternberg
matematik yerine edebiyati se¢mis olsaydi ve notlari da ortanin iistiinde olsaydi,
bu giin adini kimsenin bilmedigi vasat bir edebiyatg¢i olacaktu.

Sternberg bu deneyimini Uclii Zeka Teorisinin 6ziinii gdstermek icin anlatmak-
tadir (Sternberg, 2002). Buna gore, 6grencilerin herhangi bir alanda bagarili
olmalari tabii ki zekélariyla ilgilidir. Ancak 6nemli olan basarili olunabilecek zeka
alanim (matematik, dil, miizik, gorsel sanatlar vb.) segmek degildir. Asil 6nemli
olan, bireylere herhangi bir alanda zekalarinin gelismis olan yoniine (zeké boyu-
tu) uygun egitim alma ve 6grenme imkani saglamak ve bu 6grencileri gelismis
olan zeka boyutuna gore degerlendirmektir. Gergekten de 6grenciler ayn1 konuyu
farkli 6gretim yontemleri ve arag gereglerle fakli diizeyde 6grenmektedirler.
Ornegin Tiirkce dersinde cok diisiik notlar alan bir égrenci farkli 6gretim yén-
temleri kullanildiginda veya ayni zorlukta ama farkl testler uygulandiginda daha
yiiksek notlar alabilmektedir.

Zekanin farkli boyutlar: nelerdir? Insanlar bu zeka boyutlarini kullanarak hangi
tiir islerde bagarili olmaktadir? Sternberg yiiksek lisans ¢aligmalari sirasinda yap-
t1g1 gozlemlerden hareketle bu sorulara cevap aramistir. Sternberg, ii¢ 6grencinin
zekalarini kullanma agisindan birbirinden oldukga fakli oldugunu gormiistiir: Bu
ogrencilerden Alice, sinifta yapilan uygulamalara ve test sonuglarina bakildigin-
da mitkemmel bir 6grenciydi. Ders hocalari onu “oldukga zeki” olarak tanimliyor-
du. Fakat Alice analiz etmede ¢ok basarili olmasina ragmen ozellikle tez caligma-
larinda birgok zorlukla karsilasti. Ciinkii hig yaratic1 degildi ve bildiklerini uygu-
lamada sikinti yasiyordu. Celia ise analitik veya yaratict zekaya sahip degildi
ancak akademik cevresini ihtiya¢ duydugu sekilde diizenlemekte -oldukg¢a
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basariliydi. Hangi arastirmanin degerli oldugunu, bir kurumdan bir ¢alismay:
nasil alacagini ve bir gortismede karsisindaki insani nasil ikna edecegini veya
kendini nasil sevdirecegini gayet iyi biliyordu. Barbara ise testlerde ve derslerde
Alice kadar basarili olamadi. Ancak kisa siirede gok degerli yaratici fikirler gelis-
tirebilen Barbara'nin, olaganiistii 6nsezisi ve yaratici fikirleri Yale Universitesinde
kabul gérdii (Wikipedia Ansiklopedisi, 2008).

Teoriye gore zekdnin dolayisiyla diistinme ve anlamanin, ti¢ boyutu bulunmakta-
dir: Analitik, yaratic1 ve pratik zekd boyutu. Ancak bu teori basit¢e zekénin
béliinmesi olarak da degerlendirilmemelidir. Zira zeka baglaminda bu boyutlar
birbirinden tamamiyla ayirmak miimkiin degildir. Bu sekilde diistinmek, bireyle-
rin 6grenme kapasiteleri hakkinda yanls diisiincelere sebep olur (www.thin-
kandthrive.com). Bu teorinin diger bir 6zelligi psikometrik yaklagimlara kars
¢ikmasi ve anlama iizerine yogunlasmasidir (Paik, 2008; Wikipedia Ansiklopedi-
si, 2008). Sternberg'e gore IQ'nun zekay: yordama giicii oldukea diisiiktiir. Zira
IQ’su yiiksek birgok birey gercek hayatta basarisiz olabilmektedirler (Giger, 2006).
Ayrica yaratici ve pratik zeka boyutunun él¢iilmesi ¢ok giigtiir.

Sternberg zekéyi, giinliik hayatta, sosyal ve akademik ¢evrede basarili olma yete-
negi yani gercek diinyada bireyin kendine uygun cevreyi segme veya degistirme
amaciyla yiiriittiigii zihinsel aktivite olarak tanimlamaktadir (Sternberg ve Gri-
gorenko, 2004; Sternberg, 2003). Bu yiizden bireyleri i¢cinde bulunduklari sosyo-
kiiltiirel baglama gore basarili/basarisiz olarak tanimlamak gerekmektedir.
Zekanin giiniimiizde bile herkes tarafindan kabul edilen bir taniminin yapilama-
masinin temel nedeni de budur (Sternberg ve Grigorenko, 2004). Bu teorinin bu
denli ilgi cekmesinin nedeni de gercek hayatla iliskili olmasidir. Ornegin bazi
gocuklar sokakta oynarken matematigi ustaca kullanabilmekte ama sinifta aym
dersten basarisiz olmaktadir. Bu 6rnege gore matematigi anlamak baska, onu
kullanmak bagka bir zihinsel islevin tirtiniidiir (Paik, 2008).

Zeki insanin 6zellikleri nelerdir? Sternberg bu soruya su cevabi vermektedir: Bas-
kalari tarafindan belirlenen hedeflere, baskalar: tarafinda organize edilen bir
cevrede, kendi zihinsel yeteneklerine uygun bir yol bularak ulasan; kendine
uygun gevreyi segen, degistiren veya gevreye adapte olabilen; giiclii ve zayif yon-
lerini taniyarak giiglii yonlerini kullanan, zayif yonlerini telafi eden ve ii¢ zeka
boyutunu da beraberce kullanabilen insan zekidir (Sternberg, 2002; Sternberg ve
Grigorenko, 2004; Giger, 2006; Wikipedia Ansiklopedisi, 2008).

1.1.1. Uglii Zeka Teorisinin Diger Zeka ve Ogrenme Teorileriyle Kargilagtirilmasi

Higbir bilimsel teori tiimiiyle yeni degildir. Her teori digerlerinin {izerine inga edi-
lir. Sternberg de teorisini zeka {izerine yapilan arastirmalarin (Sperman, Guilford,
Thordike, Gardner) sonuglarini dikkate alarak gelistirmistir (www.wilderdom.
com). Dikkatli bir sekilde bakildiginda bu teorinin 6zellikle Bloom taksonomisi
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ve Gardner'n Coklu Zeka Teorisine bazi yénleriyle benzedigi goriilmektedir.
Benzer ve farkli yonler su sekilde agiklanabilir (Sternberg, 2002):

Bloom'un taksonomisinde gegen, bilgi ve kavrama basamaklari, hafizayla; analiz
ve degerlendirme basamaklari, analitik; sentez basamag, yaratici ve uygulama
basamagi ise pratik zeka boyutuyla eslestirilebilir/iliskilendirilebilir. Ancak Uglii
Zeka Teorisinde zekdnin boyutlar1 arasinda bir hiyerarsi yoktur ve zekanin
boyutlar ile ilgili zihinsel islevler farkl: bir bakis agisiyla belirlenmistir. Ayrica
Ucglii Zeka Teorisine gore, yapilan bir uygulama sadece ya analitik ya pratik ya da
yaratici olabilir. Ancak 6rnegin analitik zeka boyutu ile ilgili yapilan farkl etkin-
likler Bloom'un taksonomisine gore farkli basamaklarda degerlendirilebilir.

Uglii Zeka Teorisiyle Coklu Zeka Teorisinin en belirgin benzer yoni, iki teorinin
de zeké olgusuna yaklasimlarinin nerdeyse ayn1 olmasidir. Ancak Gardner zeka
alanlari ile ilgilenirken; Sternberg daha ziyade zekanin islevlerine odaklanmigtir.
Bu durumda, érnegin sdzel-dilsel, dogaci veya mantiksal-matematiksel vb. her-
hangi bir zeka alanlarinda degerlendirilebilecek farkl etkinlikler analitik zeka
boyutu ile ilgili bir 6grenme etkinligi olarak degerlendirilebilir. Diger bir faklilik
ise egitim ortamlarinda Uclii Zeka Teorisine uygun yapilan egitim 6gretimin
daha kolay olmasidir. Ornegin bir metin veya matematik konusu analitik, pratik
ve yaratici zekd boyutuna yonelik olarak islenebilir. Ama bazi konularin
mantiksal-matematiksel veya miziksel-ritmik zeka alanlarinda islenmesi gok
zordur (Sternberg, 2002). Ne var ki Uglii Zeka Teorisi egitim diinyasinda uygula-
ma agisindan Gardner’in teorisi kadar yanki uyandirmamastir (Giger, 2006).

Bilim diinyasindan bu teoriye karsi yapilanitirazlarise su sekildedir: Gottfredson’a,
(2003) gore Uglii Zeka Teorisi deneysel (6l¢iilebilir) degildir ve Sternberg’in pratik
zekanin IQ ile ilgili olmadig: veya diger bir degisle bu zeka boyutunun IQ testle-
riyle dlgiilemeyecegi fikri gok dogru goriilmemektedir. Zira yapilan aragtirmalar-
da, IQ’su yiiksek bireylerin kariyerlerinde daha basarili olduklar1 gézlenmektedir
(Gottfredson, 2003). Gottfredson'un diger bir itirazi ise Ugliit Zeka Teorisinde
pratik zeka boyutunun oldugundan fazla bir alanda degerlendirildigidir. Oysa bu
zekd boyutu sinirh (yapilandirilmis) gevrelerde kullanmilabilir. Ayrica biligsel bir
islev olan yaraticilik, IQ’dan ayri degerlendirilmesine ragmen sonugta IQnun bir
tiriiniidiir.

1.1.2. Uglii Zeka Anlayisina Gore Zekanin Boyutlar:
1. Analitik (Bilesimsel) Zeka Boyutu

Kritik diisiinme kavramina da ¢ok benzeyen (www.thinkandthrive.com) zekanin
bu boyutu, klasik zeka testlerinin olgtiigii yetenekleri (akademik problemleri
¢6zme, bulmaca ¢dzme veya benzerlikleri yakalama vb.) icerir. Yani Sternberg'e
gore diger zeka boyutlarini 6lgmek son derece gii¢ olmasina ragmen zekanin bu
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boyutunu IQ testleriyle l¢gmek miimkiindiir (www.abacon.com). Bu boyut, yiirii-
tiicti bilig, bilgi edinme ve performans gibi zeka bilesenlerinin toplami olarak
diistiniilebilir. Zeka bilesenleri su sekilde kisaca agiklanabilir (www.abacon.com;
wilderdom.com):

a- Yiiriitiicii bilis: Zihnin nasil ¢alistig1 bu bilesenle ilgilidir. Kontrol, inceleme,
bilissel siiregleri degerlendirme/yiiriitme, problemi analiz etme ve bir ¢éziim
se¢me gibi zihinsel islevleri icerir. Diger zekéa boyutlari ve islevleri de bu bile-
sen tarafindan kontrol edilir.

b- Performans bileseni: Yiiriitlici bilisle birlikte bilgiyi, diisiinceye; distinceyi,
aksiyona (performansa) dontistiiren stiregleri igerir. Herhangi bir bilissel akti-
viteyi (etkinligi) iceren temel is yapicidir. Bu biligsel aktiviteler kodlama, uya-
rilma (diirtit), bilgiyi kisa siireli bellekte tutma, hesaplama, diirtii ayrimi
yapma, bilgiyi uzun stireli bellekten geri getirme, olay ve olgular arasindaki
iligkiyi gébrme veya bunlarla iligkili baska olay gruplari arasindaki iligkiyi
gorme vb. zihinsel aktiviteleri yapmayi saglar. Bunlar bireyin zihinsel bir is
yapabilmesi i¢in gerekli temel stireglerdir.

c- Bilgi edinme bileseni: Yeni bilgi elde etmede kullanilir. Bu bilesen bilgiyi
alma, depolama ve 6grenme kapasitesiyle ilgilidir. Segici algiy1 da igeren bu
bilesen, halihazirda 6nceden alinmus bilgiler arasinda se¢im yapmada da kul-
lanilir,

Zekalarinin analitik boyutu gii¢li olan bireyler, analitik ve kritik diistinmede,
denetlemede (yargilama/degerlendirme), tasavvur etmede, bilgiyi transfer etme-
de, soyut (olgusal) diisiinmede, bilgiyi yapilandirmada, problemlerin analizini
yapmada, herkes tarafindan gériilmeyen ¢oztimleri bulmada, baskalar: tarafin-
dan formiile edilmis, tek bir dogru cevabi olan, agik¢a tamimlanmus bilgiyi anla-
ma ve islemede basarili olurlar (Paik, 2008; www.abacon.com).

2. Pratik (Baglamsal) Zeka Boyutu

Sternberg’in teorisine gére zekdnin ikinci boyutu uygun bir baglama ulasmay1
saglayan zihinsel aktiviteleri iceren pratik (baglamsal/gercekei) zeka boyutudur.
Cevreye uyum saglamasi i¢in bireylerin kendileriyle cevreleri arasindaki iligkiyi
dikkate almalari, kendilerinin ve gevrelerinin 6zelliklerini belirlemeleri gerekir.
Sternberg bu zeka boyutu i¢in “sokak zekas1” kavraminin da kullanilabilecegini
soylemektedir. Bu durumda bu zeké boyutu, bireyin gercek diinyadaki girisimleri
veya davranislarini yonlendiren zeké boyutu olarak tanimlanabilir. Bu 6zellikle-
rinden dolay1 bu boyutun él¢tilmesi, sadece zihinsel becerileri igermemeli, bire-
yin davranislari ve duygusal zekéas: da goézlenmelidir (Giger, 2006; Wikipedia
Ansiklopedisi, 2008; www.wilderdom.com). Bu zeka boyutuyla ilgili ti¢ temel
zihinsel islev vardir (Wikipedia Ansiklopedisi, 2008; www.abacon.com):

a- Adaptasyon: Bireyin ¢evresine daha iyi uyum saglamak icin yaptig: istir.

Ornek: Havanin durumuna gére bireyin elbise se¢imi.
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b- Degistirme: Bireyin cevresini kendine uygun hale getirmesidir. Ornek: Bir
dgretmenin dersin akisini bozmamalar: i¢in 6grencilerden konusacaklarinda
el kaldirmalarini istemesi.

c- Segme: Bireyin kisisel amaglarina ulasmak i¢in uygun olmayan ¢evreden gikip
kendine uygun olan bir ¢evreyi bulmasidir. Ornek: Gé¢menlerin uygun olma-
yan ekonomik ve sosyal sartlardan uzaklasip kendilerine uygun sartlar sunan
yeni gevrelere go¢ etmeleri.

Bireyin giinliik hayatinda gevresini kendisi i¢in uygun hale getirmedeki basarisi,
onun bu zeka boyutundaki giiciinii gosterir. Zekalarinin pratik boyutu giiclii olan
bireyler, kabul edilebilir birden ¢ok ¢éziimii olan, giinliik hayatta kullanilabilecek,
tecriibe edilebilecek veya pratik akil gerektiren problemleri ¢6zme, tanima ve
formiile etmede oldukga basarilidirlar. Ima edilmis problemleri sezme, bilgiyi
arastirma, insanlar1 motive etme, gevrenin takdirini kazanma, uygulamalarinin
hedeflerine ulasabilmek igin gerekli faktorleri belirleme, kisa ve etkili notlar tuta-
bilme, insanlari okuma, temsilcilik yapma, dilsel olmayan mesajlar: kullanma ve
anlama becerileri de gelismistir (Paik, 2008; Sternberg, 1998; www.abacon.com;
www.wilderdom.com). Ayrica bu zeka boyutunda basarih olanlarin bilgi ve yete-
neklerini kullanmada basarili olduklar: séylenebilir.

Bu zeka boyutu gii¢lii 6grenciler akademik ortamda, tembellik egilimiyle miica-
dele etmek, ¢calismalarini organize etmek, kimin nasil en iyi 6grenecegini tespit
etmek, “cok galistim artik yeter” diisiincesiyle basa ¢ikmak, basarisiz olduklarin-
da baskalarini ayiplamaktan kaginmak gibi bazi olumlu davranislar kolaylikla
kazanir ve siirdiirebilirler (Sternberg, 2002).

3. Yaratici (Deneyimsel) Zeka Boyutu

Sternberg’in teorisine gore zekanin ii¢iincii boyutu ise duygulari kontrol etme ve
amaglar dogrultusunda kullanma, sentez yapma ve yeni durumlara uygun tepki
vermeyi igeren yaratici zekd boyutudur. Burada Sternberg’in zekanin deneyimsel
yoniinii ve bireyin i¢sel (duygusal) diinyasiyla dissal gerceklik arasindaki iligki
bagini nasil kurdugunu dikkate aldig1 sdylenebilir. Sternberg’e gore zekanin yara-
tic1 boyutu, bireyin yeni durumlara etkili ve yaratici bir sekilde uyum saglamasi-
na olanak veren yetenekleri ve yaratic1 diistinmeyi igerir. Bu zekéa boyutunun iki
temel iglevi vardir (www.abacon.com; wilderdom.com):

a- Yenilik: Sternberg yeniligi “daha once hi¢ denenmemis, yapilmamis, goriil-
memis” olarak tanimlamaktadir. Bu boyut, yeni durumlar1 y6netme, yeni
fikirler bulma, bu fikirleri paylasma, kabul ettirme ve yeni ¢oziim yollar:
bulma becerilerini icerir.

b- Otomasyon (Otomatiklesme): Az bir diisiinmeyle hatta hi¢ diisiinme gerek-
tirmeden ayni zamanda cesitli zihinsel isleri yapmaktir. Otomatiklesmis
bireyler, yeni bir durumla karsilastiginda bilingli bir sekilde, 6grenme
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yapmadan, baska islere veya 6grenmelere yonelebilir; ayn1 zamanda birden
fazla is yapabilirler. Yaratici zekda boyutu diger zeka boyutlar ile yakindan
iligkilidir. Ancak yenilik ve otomatiklikte basarili olmak, sosyal ve akademik
alanlarda basarili olunacagini garanti etmez.

Bu zeka boyutunda basarih olanlar yani sentez giicii yiiksek olanlar, yaraticilik,
sezgi veya giizel sanatlar alanlarinda basarili olurlar. Ancak 1Q testlerinden
genellikle yiiksek puan alamazlar. Ciinkii IQ testleri genelde bu tiir sentez yete-
neklerini 6l¢mez. Bu durumda bu zeki boyutunu 6l¢mek icin yeni durumlar ve
gorevler kullanilabilir (Wikipedia Ansiklopedisi, 2008; www.abacon.com; wilder-
dom.com).

Zekalarinin yaraticilik boyutu giiglii olan bireylerin, yaratici ¢éziimler bulma,
yeni fikirleri uygulama, formiile etme ve gelistirme, problemi verildigi seklin
disinda yeniden tanimlama, ilgisiz olaylari ve bilgileri birlestirme yetenekleri
oldukga yiiksektir. Bu bireyler entelektiiel risk almaya da oldukea isteklidirler.

Bu zeka boyutunda giilii olan ancak yaratici etkinliklerde bagarih olamayan
bireylerin yaraticilik becerilerini gelistirmek i¢in, “insanlarin yaratici diisiincele-
ri elestirmesi” gergegiyle basa ¢ikma giiciinii gelistirmesi, yaratici diisiincenin
onemine iliskin gevresini ikna etmesi ve kendisi dahil herkesin yaratici diisiince-
ye az ¢ok sahip olduguna inanmasi gerekir (Sternberg, 2002). Ogretmenlerin de
ozellikle yaraticilik boyutu ile ilgili calismalarda 6grencileri cesaretlendirmesi,
odiillendirmesi ve 6grencilere model olmasi son derece 6nemlidir (Sternberg ve
Grigorenko, 2004).

Zeka boyutlari birer zihinsel yetenek olarak kabul edilirse her bireyin bu iig yete-
nege farkli derecelerde sahip olduklar: séylenebilir. Sternberg yaptigi calismalar
sonucu bireylerin bu zeka boyutlarini kullanma oranina gore su sekilde siniflan-
dirilabilecegini soylemektedir (Giger, 2006):

1. Analist: Akademik alanda bagarili ancak yaraticilig: ve bildiklerini kullanma
becerisi zay:f

2. Yaratici: Yaratia fikirleri olan ancak fikirleri analiz edemeyen ve uygulaya-
mayan

3. Pratik: ikna edici, eglendirici ve gercek hayatta is iireten ama 6zlii ve yeni
diisiinceler gelistiremeyen

4. Analist-yaraticu: Fikirler yaratan ve analiz eden ama bunlari uygulayamayan,
paylasamayan

5. Analist-pratik: Hem fikirlerin analizde hem de fikirleri pratige dékmede yiik-
sek IQ’lar1 sayesinde basarili ama kalici isler yapamayan ve fikirlerinin giin-
demde kalmasini saglayamayan

6. Yaratici-pratik: Yeni fikirler bulmada ve bagkalarini bu fikirlerin degerli oldu-
guna ikna etmede basarili ama bu fikirlerin degerli olup olmadigin 6l¢mede
basarisiz
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7. Tam ayarlayici: Ihtiyaci oldugunda ii¢ zeka boyutundan herhangi birini veya
ikisi veya tiglinil bagariyla kullanan, bu sayede ¢evreye uyum saglamada yiik-
sek basari saglayanlar

2. EGITIM OGRETIM ORTAMLARINDA UCLU ZEKANIN
KULLANIMI: BASARILI ZEKA MODELI

Sternberg Uclii Zeka Teorisini 1980’lerin ortalarinda gelistirmistir. Bu zeka
modelinin sinif ortaminda kullanilmasina iligkin ¢alismalar yapmis ve sinif orta-
minda bu teoriye uygun egitim dgretim yapma modelini “Basarili Zeka Modeli”
olarak adlandirmisgtir.

Bu modele uygun yapilan 6gretim, sinifta yapilan etkinlikleri analitik, yaratici ve
pratik diisiinme yeteneklerine gore ayarlama iizerine kurulmugtur. Ogretmenler
bu modeli her sinif seviyesinde ve her derste kullanabilirler. Ogrenciler yargila-
diklarinda, kritik ettiklerinde, degerlendirdiklerinde, farkliliklar: ve benzerlikleri
bulduklarinda analitik; hayal ettiklerinde, uydurduklarinda, kesfettiklerinde
yaraticy; 6grendiklerini kullandiklarinda, yiiriirliige koyduklarinda ise pratik zeka
boyutunu kullanmakta ve gelistirmektedirler. Tiim bu etkinliklerin ¢ok zaman
alacagy dusiiniilebilir. Ancak bir ders saatinde {i¢ zeka boyutu icin de etkinlik
yapmalk sart degildir (Sternberg ve Grigorenko, 2004).

Bu modelin uygulanmasinda asil gorev 6gretmene diismektedir. Ogretmenler
oncelikle 6gretmeye ve degerlendirmeye bakislarini degistirmeli ve 6grenciye
uygun yontemler kullanmaya yonelmelidir. Bu modelin tamitildig: birgok 6gret-
men, zaten bu modeli siniflarinda kullandiklarini ifade etmislerdir. Ancak bu
kullanim bilingli ve planl degil kendiliginden olmaktadir (Sternberg, 2002).

Sternberg’e gore geleneksel egitim anlayisi tiim enerjisini hatirlamaya doniik egi-
tim yapmak i¢in kullanmaktadir. Geleneksel egitimde 6grenci bilgiyi hafizasinda
tutmalkta ancak analiz edememektedir. Bu yaklasimda kim yapti, neyi, ne zaman,
nerede, nasil yapti, sorular1 kullanilmakta ve 6grencilerin bu bilgileri hatirlama-
lar1 degerlendirilmektedir. Bu yaklasimda asagidaki akademik becerilerin gelisti-
rildigi ve dl¢tildiigti goriilmektedir:

Geleneksel, hatirlamaya dayal: egitim anlayis1 (hatirlama, tanima, eslestirme,
ispat etme ve tekrarlama)

« Na hangi elementin simgesidir? (Hatirlama)

+ Na hangi elementin simgesidir?
a) Altin b) Bakir ¢) Sodyum d) Magnezyum (Tanima)

+ Sodyum, Potasyum, Demir, Giimiis elementleri ile Na, Au, Mg, Fe simgelerini
eslestirin (Eslestirme)

+ Sodyumun sembolii Na'dir. () Dogru ( ) Yanls (Ispat etme)
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Carpim tablosunu sayiniz. (Tekrarlama)
Siiri ezberden okuyunuz. (Tekrarlama)

Analitik, pratik ve yaraticilikla ilgili zeka boyutlarinin igerdigi akademik beceri-
ler ve bu becerilerin gelistirilmesi veya 6l¢iilmesinde kullanilabilecek sorular ise
su sekilde orneklendirilebilir (Sternberg ve Grigorenko, 2004; Sternberg, 1998;
Sternberg, 2002):

Analitik (analiz, kritik etme, karsilastirma, degerlendirme, agiklama, dlgme ve
yargilama. Burada degerlendirme ile yargilama arasinda bir fark oldugu unutul-
mamalidir. Yargilama bir olay veya olgunun, kanuna, bilime, felsefi goriise veya
metrik siteme vb. gore degerlendirilmesidir)

-

.

Hikayedeki karakterlerin en belirgin 6zellikleri nelerdir?

I(urtﬁlu$ savasinda zafere ulagsmamizi saglayan faktorler nelerdir?
Bitki ve hayvan hiicresinin farklari nelerdir?

Bir kek en iyi nasil yapilir?

Bu konusmanin en garpici béliimii neresiydi?

Tiirk milli takimin oyun taktigi ne idi?

Bizim kiiltiirimiizde misafire nasil davranilmas: 6giitlenmektedir?

Tiirk toplumunun deger yargilarini dikkate aldigimizda kahramanin davrani-
sinin nasil degerlendirilmesi gerekir?

Pratik (bilgiyi kullanma, uygulama, ¢alisir hal getirme vb.)

Ll

Excel programini kullanarak emeklilerin hayatini kolaylastiracak bir giinliik
hesap programu yap.

Taskent'te sinif arkadasini gordiin, neler soylerdin?
Futbol takimini nasil ¢alistirirdin?

Daha 6nceki sinavlar icin uyguladigin ¢calisma planini simdi girecegin sinavda
basarili olmak i¢in nasil degistirirdin?

Ortalama hiz1 50 km./saat olan belediye otobiisiiyle evinden okula gelmen ne
kadar siirer?

Bir kekin pistigini nasil anlarsin?
Arkadasinla Ingilizce olarak konus.
Sinif bagkanini se¢gmek igin bir se¢im modeli gelistir ve uygula.

Yaratici (yaraticilik, icat, kesfetme, hayal etme, zihinde canlandirma, farz etme
ve sentez yapma)

L]

Bu deneyi baska nasil yapabiliriz?
Bir oyun yaziniz
Bu matematik problemini ¢6zmenin bagka bir yolu olabilir mi?
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Ingiltere metrik siteme gegse bu iilkede neler olabilir?
Picasso bu resmi ¢izip bitirdiginde ne diisiinmis olabilir?
fkinci Diinya Savasin1 Almanya kazansaydi neler olurdu?

Zor cografyalarda nasil savagslar yapilmasi gerektigini Ankara ve Tavas savagi-
n1 da dikkate alarak soyle.

Bu kisa hikayeye uygun bagska bir alternatif son yaziniz.

Bu senfoni orkestrasi i¢in bir galgi aleti icat edecegini farz edelim, bu ¢alg aleti
neye benzerdi ve nigin bu ¢alg aleti?

Sternberg Basarili Zekd Modelinin egitim ortamlarinda kullanilmasinda dikkat
edilmesi gereken ilkeleri ise su sekilde siralamistir (Sternberg, 1998):

1;

Egitimin hedefleri, bilgi temelli, kolayca telafi edilebilecek, yaraticilik dene-
yimlerine agik, iyi ve esnek olarak organize edilmis olmalidir.

. Egitim hatirlamaya dayal: bilgiler kadar yaraticilik analiz ve pratik zekay: da

iceren dgrenmelerden olugsmali ve zekdnin boyutlarim ayr1 ayn gelistirmek
yerine tiimiine birden hitap etmelidir.

Degerlendirmeler hatirlama kadar yaratici, pratik ve analitik zeka boyutunu
da icermelidir.

Egitim ve degerlendirme, dgrencilerin kendilerini tanimalarina, giiclii yonle-
rinden yararlanmalarina, zayif yonlerinin farkina varmalarina ve bu giigliikle-
rini telafi etmelerine olanak saglamalidir.

Egitim, 6grencilerin problem ¢ézmenin agsamalarinin her birini 6grenip gelis-
tirmesine olanak saglamaldur,

Egitim “anlamanin performans kriterlerini” (bilgiyi kodlama, sonug ¢ikarma,
¢ikarim yapma, tasarlama, uygulama, alternatifleri kiyaslama ve yanit verme)
stirekli desteklemelidir.

Egitim bilgi edinme davraniglarina (kodu ¢6zme, segici anlama ve segici bir-
lestirme) yonelik olmalidir.

Egitim bireysel farkliliklara 6nem vermelidir.

Egitim ogrencilerin ¢evreyi se¢me, adapte olma ve degistirme becerilerini
gelistirmelidir.

10. Egitim yeniliklere acik olmalidur.

2.1. Basaril1 Zeka Modelinin Faydalar:

Bazi 6grenciler okulda gok basarili olmakta ve fazlasiyla bilgi ve beceri edinmek-
te ama bazilan bunu gergeklestirememektedir. Ogretmenler biitiin 6grencilere
ulagmak icin ¢ok galigmakta ama bu durumu diizeltememektedirler. Bunun sag-
lik problemleri, égrenme giicliigii, motivasyon problemleri gibi, bircok sebebi
vardir. Bu sebeplerden biri de 6gretmenlerin &grencilere uygun olmayan bir
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ogretim yontemini kullanmasi olabilir. Basarili Zekd Modelinin amaci da 6gret-
menlere bu konuda yardimer olmaktir.

Basarili Zeka Modeline uygun 6gretim yapan 6gretmenler sadece hatirlamaya
dayali egitim yapmazlar. Zaten bir¢ok 6grencinin hatirlama konusunda giigliik
gektigi bir vakiadir. Ayrica hatirlama giicii yiiksek 6grenciler bile diger zeka
boyutlar: ihmal edildiginde hatirlama konusunda basarisiz olabilirler (Sternberg
ve Grigorenko, 2004; Sternberg, Grigorenko ve Jarvin, 2001; Sternberg, 2002).

Bu modelle yapilacak olan egitim 6gretiminin su faydalari saglamasi beklenmek-
tedir (Sternberg ve Grigorenko, 2004; Sternberg, Grigorenko ve Jarvin, 2001;
Sternberg, 2002; www.thinkandthrive.com):

Egitim 6gretim siirecinde ve 8grenciyi degerlendirmede sadece bir tane dogru
yontem yoktur. Zira 6grencilerin hayattan beklentileri ve bireysel 6zellikleri bir-
birinden oldukga farklidir. Bu yiizden egitim 6gretim ve degerlendirme esnek
olmalidir. Egitim, 6gretim ve degerlendirme, yaraticy, analitik ve pratik diisiinme-
yi icerecek sekilde yapilandirilmalidir. Bu modele uygun egitim, 6gretmene bu
imkani verir.

Bagarili Zeka modeli 6grencilerin nasil diisiinecekleriyle de ilgilidir. Zira bu
modelde amag, 6grenme aktiviteleri ile 6grencilerin, giinliik hayatta problemleri-
ni ¢ézmek i¢in kullandiklar {i¢ farkli diistinme yolunu -ayr1 ayri veya birlesik bir
sekilde- gelistirmelerini saglamaktir. Bu sayede 6grencilerin diisiinme becerileri
de gelisir. Clinkii 6grenciler 6grenmek i¢in diistindiiklerinde diisinmeyi de
ogrenmektedirler.

Giintimiizde 6grencilerin giinlilk hayatta basarili olabilmeleri icin sadece kav-
ramsal bilgileri 6grenmeleri yetmez; bir olay: birden ¢ok yoniiyle diisiinmeleri
gerekir. Bagarili Zeka Modeli 6grencilere bu yeteneklerini gelistirmede yardimci
olacaktir.

Ogretmenler sinif ortaminin tiim &zelliklerini, egitim hedeflerine ulasmada kul-
lanabilirler. Zira bu teoriye gore basarili insan g¢evresini se¢cme ve ona uyum
saglamada basarili olan insandir.

Bu modele uygun egitim 6gretim ve degerlendirme, 6grencinin cesaretini arttirir,
zayif yonlerini telafi etmesine ve giiclii yonlerinden de maksimum derecede fayda
saglamasina yardimci olur. Ayrica 6grencilerin derste kullanilan her gesit mater-
yalin ayrintilarini daha kolay gormesine, zayif oldugu derslere iliskin daha iyim-
ser ve ilgili hale gelmesine olanak saglar. Bu model, 6gretim materyallerini daha
eglenceli ve ilging hale getirir, bu sayede 6grenci ve 6gretmenin motivasyonunu
arttirir. Ogrencileri zeki olmalarina ragmen asla yiiksek puanlar alamadiklar,
sadece hatirlamaya dayanan testlerden kurtarir, hatirlamay: kolaylastirir ve
biitiin 6grencilere ulagmayr miimkiin kilar.
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Sternberg bir 6grencinin gii¢lii oldugu zeki boyutunda bile basarisiz olabilecegi-
ni séylemektedir. Bu durumun sebebi, motivasyon ve konsantrasyon eksikligi,
diisiinceyi ayarlama giiciiniin azlig), giidii kontrolii eksikligi, sebatsizlik, basari-
s1izhik korkusu, tembellik, kendini mutlu etme istegini erteleyememe, ¢ok az veya
cok fazla kendine giiven olabilir. Ogretmenin bu konuda iyi gézlem yapmasi ve
onlem almas: gerekir (Sternberg, 1994).

3. HIKAYE EDICi METIN OGRETIMINDE BASARILI ZEKA
MODELININ UYGULANMASI

Birgok 6grenci okuma konusunda gerekli uzmanliga sahip degildir. Hatta 6gren-
ciler, gelisimlerini de engelleyen anlamsiz bir savas i¢inde bu alanda gelismeye
zorlanirlar. Benzer bir savas, okuma égretimi konusunda birbirinden farkl yak-
lasimlari savunanlar arasinda da gergeklesmektedir. Bu konunun uzmanlari,
okuma 6gretimi ve gelistirilmesinde en iyi 6gretim yonteminin fakh yaklagimlar:
beraberce kullanmak (elektik yaklasim) oldugunu belirtmektedirler. Bu goriis,
okumanin 6gretilmesinde tek bir dogru yolun olmadigini da gosterir (Sternberg,
Grigorenko ve Jarvin, 2001). Bu yiizden Basarili Zekd Modelinin (6zellikle esnek-
lik 6zelliginden dolay1) okuma-anlamanin gelistirilmesinde oldukga etkili oldugu
soylenebilir.

Bu modele gore uygulamada o6gretmenler hikayeyi dikkate alarak siireci
planlamalidir. Oncelikle bilinmeyen kelimeler iizerinde ¢alistimalidir. Bu
caligmalarda yaraticilik, analitik etme ve pratik zeké becerilerinin gelistirilmesi,
birlestirilmesi (anlami tahmin etmek, kelimeyi ciimle iginde kullanmak, kelimenin
esanlamlisini bulmak vb.) ve bunlarin kelime hazinesi tizerindeki etkilerine
odaklanmak gerekmektedir. Daha sonra metnin okunmasina gegilir. Sonraki
derslerde once analitik sonra yaraticilik ve nihayet pratik zeka boyutunun
kullanildig1 ve gelistirildigi etkinlikler yapilmahdir (Sternberg, Grigorenko ve
Jarvin, 2001).

(Bir bayram kutlamasi ve kutlama esnasinda mutfakta ¢ikan kiigiik yanginla ilgi-
li bir hikaye igin)

Analitik zeka boyutu ile ilgili etkinlikler

Karakterleri siralama.

Karakterler arasindaki iligkileri (akrabalik bag: veya hiyerarsik iliskiler vb.) goste-
ren bir aile agaci veya sema olusturma.

Karakterlerin birbiri hakkinda disiindiikleri veya birbirlerini nasil etkiledikleri
hakkinda diisiinme.

Benzeri etkinliklerden sonra 6gretmen, yonlendirici sorulari ile 6grencilerin
cevaplarini alir. Sonra da &grencilerin metnin ilgili paragrafina donmelerini
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saglar. Ogrenciler de bu sayede metni hatirlama firsat1 bulurlar. Sonra hikayeyle
ilgili bir olay zinciri olusturur ve bunu ¢izerler.

Yaratici zeka boyutu ilgili etkinlikler
Once sézel olarak bu tiir etkinliklerin tanitilmas: gerekir.

Hikayenin farkli bir atmosferde nasil gergeklesebilecegi sinifga tartigilir. Bu saye-
de 6grencilerin sahnenin 6zelliklerini daha iyi anlamas: da saglanabilir.

Ogrenciler, yazarin ve hikayvedeki kahramanlarin duygularini nasil kullandigina
dair 6rnekler bulurlar.

Ana etkinlik icin 6gretmen 6grencileri kii¢iik guruplara ayirir. Her bir gurubu bir
sahneyi betimlemeleri i¢in gérevlendirir.

Ornegin bir yaz aksam1 lokantanin mutfagindasiniz. Nasil kokuyor? Ne duyuyor-
sunuz? Neye benzetiyorsunuz? Abartili olarak anlatin.

Pratik zZeka boyutu ilgili etkinlikler

Ogrencilere beyin firtinasi teknigiyle bir kutlamada neler ihtiyag duyulacagini
yazmalari istenir.

Kigtik guruplar olusturularak yiyecekler, icecekler, hediyeler vb. listelemeleri
istenir.

Ogrencilerin metinden 6grendiklerini kendi giinliik hayatlarinda kullanmalari
istenir. Ornegin, giinliik hayatta kargilasilabilecek ve bir kutlamada “kétiiye gidi-
si” nasil durduracaklarina dair ¢éziimler tiretmeleri istenir:

Anneniz bu giin i¢in gok 6zenerek yemek hazirliyor ama mutfaktan yanik kokusu
geliyor ne yapardiniz?

Siz boyle bir bayram kutlamasinin hi¢ unutulmamasi i¢in ne gibi bir etkinlik
hazirlardinmz?

4. SONUC

Sternberg tarafindan gelistirilen Uglii Zeké Teorisi ve bu teoriden hareketle gelis-
tirilen Basarihh Zeka Modeli yukarida tanitilmistir. Bu yaklasima gore 6grencile-
rin bir alana (miizik, matematik, dil, vb.) yénlendirilmesi ve o alanla ilgili etkin-
liklerin yapilmasi baz1 olumsuz sonuglara sebep olabilir. Bu modelde herhangi bir
alanda yapilan egitim 6gretim faaliyetlerinin ti¢ zeka boyutuna gore planlanmasi
ve ogrencilerin, giiclii olduklari zeka boyutlarina gére degerlendirilmesi oneril-
mektedir. Boylelikle 6grenciler ilgilendikleri herhangi bir alanda egitim 6gretim
gorebilecekler ve bagarili olabileceklerdir.
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Hikéaye edici metinlerin 6gretilmesinde de bu model kolaylikla uygulanabilir.
Boylelikle tiim 6grenciler sahip olduklar zihinsel yeteneklere uygun etkinlikler
yapabildikleri i¢cin hem metni daha iyi anlayabilecekler hem de ders siiresi boyun-
ca egleneceklerdir. Ayrica dgrenciler, sahip olduklar zihinsel yeteneklere uygun
sorular kullanilarak degerlendirildikleri icin daha basarili olabilecekler; boylelik-
le aslinda metni anlayan ama hatirlama ve analiz yetenegi diisiik olan 6grenciler
de hak ettikleri puanlar alabileceklerdir.

ORNEK UYGULAMA

Burada verilen etkinlikler 6rnek mahiyetindedir. Farklt hikaye edici metinler ve
Sfarkly simif seviyeleri igin ¢ok daha farkl: etkinlikler yapilabilir

PASTA

Firina geldigimde, ortalikta ekmek gériinmiiyordu. Eski bir dostum olan firincu:
— Biraz bekleyeceksin 6gretmen bey, dedi. Iki-ii¢ dakikaya kadar g¢ikartiyorum
ekmekleri.

Kenardaki tabureye oturup beklemeye koyulurken, igeriye yaslica bir adamin
girdigini gordiim. Eskimis ceketinin sol yakasi altinda bir madalya parildiyor ve
yiiriirken hafifce topalliyordu. Selam verdikten sonra: — Ekmeklerimi alayim,
dedi. Benim ikizler acikmisgtir.

Firinci, adamin kendisine uzattig) torbayi alarak tezgahin altina egildi ve bir giin
oncesine ait oldugu anlasilan ekmeklerden dort bes tane koydu. Ekmeklerden
bazilarinin alti yanmis, bazilari da her nedense seklini kaybetmisti. Firinciya
dogru sokularak kisik bir sesle: — Neden taze ekmek vermiyorsun? Dedim. Biraz
sonra ¢ikacak ya!

Firiney, bozuk ekmekleri kendisi istiyor, dedi. Fakir oldugundan, ona yar fiyatina
veriyorum.

— Kim bu adam? Diye sordum.

— Kore gazilerinden, dedi. Ogluyla gelini bir trafik kazasinda vefat edince, ikiz
torunlarini yanina almisti. Yillardir onlara bakiyor, hem de ¢ok az bir maasla.
Firincinin anlattiklar: karsisinda igimin yandigim hissettim.

— Aradaki farki ben vereyim, dedim. Hig olmazsa bugiin taze ekmek yesinler.

Firincy, teklifimi kabul etti ve biraz sonra ¢ikan sicak ekmekleri adamin torbasina
umursamaz bir tavirla doldururken: — Cok sanslisin amca, dedi. Cocuklar igin
bugiin sana pasta gibi ekmek veriyorum.

Yash adam, kucakladig: torbayi gogsiine bastirirken: — Allah razi olsun evladim,
dedi. Bugiin onlarin dogum giinleri oldugunu nereden bildin?
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Hatirlamayla ilgili Sorular (cevabi metin icinde olan sorular)
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Sorular

Cevaplar

Kim, kime kimin?

Ihtiyar gazinin baktig ikizler kimin ¢ocuklarrydi?

Nerede?

Hikayede anlatilan olay nerede gerceklesmistir?

davrandi?

Ne zaman? [htiyar gazi madalyasini ne zaman almus olabilir?
Nigin? Ihtiyar gazi nicin yamk ekmekleri aliyordu?
Nasil? Firinc taze ekmekleri doldururken ihtiyar gaziye nasil

Kelime ¢aligmalar1

" Metin icinde bu kelime
o Ciimle ;
- 1t fs yerine esanlamlisy/zit

Kelime Anlami | Esanlamlist icinde

anlamlist anlamlisi kullanilsayd

kullanimi
ne olurdu)

Tabure
Madalya
Gazi
Umursamazhk

Analitik zeka boyutu ile ilgili etkinlikler

Asagidaki ii¢ tabloyu oku.dugunuz hikéayeye gore doldurunuz (Sekil ve tablolar
bos olarak 6grencilere dagitilabilir, tahtaya yansitilabilir veya ¢izilebilir.)

Hikayedeki kahramanlar

En belirgin kisilik 6zellikleri

Ana kahraman

Yardimci kahraman

Yardimci kahraman

Hakkindaki diisiinceleri neler olabilir

Firnincinin Yagh gazi
Firincinin Ogretmen
Firincinin Oksiiz ikizler
Ogretmenin Yash gazi
Ogretmenin Oksiiz ikizler
Ogretmenin Firinct

Yash gazinin Firinct

Yasli gazinin Ogretmen
Oksiiz ikizlerin Firinct

Okstiz ikizlerin

Ogretmen
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Sahne

Zaman

Problem

Sonug

Reaksiyon
Ana fikir

Hikéyenin olay zincirini ¢iziniz

Yaratic1 zeka boyutu ilgili etkinlikler
Ogretmen ve yash gazi bir kuyumcuda kargilagsalardi neler olabilirdi?

Hikaye 1460’da Istanbul’da gegseydi hikayede ne gibi farkliliklar olurdu?

Ihtiyar gazi "Bugiin onlarin dogum giinleri oldugunu nereden bildin?"
dedikten sonra neler hissetmis olabilirler? .

Firinc1

Ogretmen

Yash gazi

Cok soguk bir kis giiniinde firindasiniz? Nasil kokuyor? Neler duyuyorsunuz?
Oradaki makineler neye benziyor? Abartili olarak anlatin.

Pratik zeka boyutu ilgili etkinlikler

Yasli ve fakir insanlarin refah seviyesini yiikseltmek i¢in bir eylem plani yapiniz.

® R T R T

* .
Cevrenizdeki yagh ve fakir insanlar igin siz neler yapabilirsiniz?

¢ ssesssssssssansnsan

¥

Yasli ve fakir bir adami gérdiiniiz, takip ettiniz ve nerede yasadigin1 6grendiniz, sonra
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