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Abstract

This study aims to examine the effect of Thinking Education, a 6th grade elective course, on
students' critical and creative thinking skills and to determine whether there is a relationship between
these two thinking skills. This study, which was conducted in the 2012-2013 academic year using a
mixed research design, was conducted on a total of 52 students studying in the 6th grade of two different
private primary schools in Eskisehir-Tepebasi and Ankara-Polath districts. In the quantitative dimension
of the study, pretest-posttest experimental and control groups were formed from students who did and
did not take the thinking education course as an elective course. Quantitative data were collected with
the Cornell Critical Thinking Test-X (CCTT-X) and Torrance Creative Thinking Test (TCTT) administered
to the experimental and control groups as pretest and posttest. In the qualitative dimension, observation,
interview and researcher diary techniques were applied on 9 selected students. For the analysis of
quantitative data, t-test was applied using SPSS 19.00 computer package program. Qualitative data
were analyzed using NVivo 9.0 qualitative data analysis program. In this study, it was concluded that
the Thinking Education course was effective in the development of students' critical and creative thinking
skills. These findings obtained from quantitative data were supported by the findings obtained from
qualitative data collected from 9 selected students. According to the findings obtained from the teacher
and researcher observations, interviews conducted by the researcher with teachers and selected
students, and diaries kept by the researcher to monitor the development of critical and creative thinking
skills of the selected students, it was observed that there was a significant and positive development in
the critical and creative thinking skills of the students during the experimental process.
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Oz

Bu ¢alisma, 6. sinif se¢meli dersi olan Duslinme Egitimi'nin égrencilerin elestirel ve yaratici disinme
becerileri Uzerindeki etkisini incelemeyi ve bu iki dislinme becerisi arasinda bir iliski olup olmadigini
belirlemeyi amaglamaktadir. 2012-2013 égretim yilinda, karma arastirma deseni kullanilarak yapilan bu
¢alisma, Eskisehir-Tepebasi ve Ankara-Polatli ilgelerindeki iki farkli 6zel ilkégretim okulunun 6. sinifinda
6grenim goéren toplam 52 6grenci Uzerinde gergeklestiriimistir. Arastirmanin nicel boyutunda, dislinme
egitimi dersini segmeli ders olarak alan ve almayan 6grencilerden ontest-sontestli deney ve kontrol
gruplarn olusturulmustur. Nicel veriler, deney ve kontrol gruplarina éntest ve sontest olarak uygulanan
Cornell Elestirel Disinme Testi-X (CEDT-X) ve Torrance Yaratici Disinme Testi (TYDT) ile
toplanmistir. Nitel boyutunda ise 9 segilen 6gdrenci Uzerinde gézlem, gérisme ve arastirmaci gunligu
teknikleri uygulanmistir. Nicel verilerin analizi igcin SPSS 19.00 bilgisayar paket programi kullanilarak t-
testi uygulanmistir. Nitel verilerin analizi ise NVivo 9.0 nitel veri analiz programi ile gergeklestirilmistir.
Bu galismada, Disinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel ve yaratici distinme becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Nicel verilerden elde edilen bu bulgular 9 secilen
ogrenciden toplanan nitel verilerden elde edilen bulgularla da desteklenmistir. Segilen 6égrencilerin
elestirel ve yaratici dusinme becerilerindeki gelisimini izlemek amaciyla yapilan 6gretmen ve
arastirmaci gézlemleri, arastirmacinin égretmenler ve segcilen dgrencilerle gergeklestirdigi gérusmeler
ile tuttugu gunluklerden elde edilen bulgulara gére, deneysel sire¢ boyunca dgrencilerin elegstirel ve
yaratici digtinme becerilerinde belirgin ve olumlu bir gelisme oldugu gézlemlenmistir.

Anahtar kelimeler: Disinme Egitimi dersi, elestirel digiinme ve yaratici dusinme
Atif. SOnmez, B. ve Saglam, M. (2025). Dusinme egitimi dersinin elestirel ve yaratici disinme
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Giris

Bilginin dogasina iligkin yeni kabuller, 6grenme ve 0Ogretme sureclerinde koklu
degisimlere yol agmaktadir. GUnumuz egitim sistemlerinin temel amaci, bireylerin yalnizca bilgi
edinmesini saglamakla sinirli  kalmayip, onlarin disinen bireyler olarak gelisimini
desteklemektir (Ciftgi, Saglam ve Yayla, 2021). Duasunme, bireylerin bilgi, deneyim ve
duygularini kullanarak problemleri analiz ettigi, anlamlandirdidi ve yenilik¢i ¢oztmler Urettigi
karmasik bir biligsel sUrectir. Bu sureg, bireylere olaylara farkl bakis acilari gelistirme, mantikli
ve yapilandiriimis ¢ikarimlar yapma ve yenilikgi fikirler olusturma imkani sunar (Lucas &
Spencer, 2017; Runco, 2014). Ozellikle elestirel ve yaratici diisiinme becerileri, bireylerin
karmasik problemleri ¢dzme, karar verme ve toplumsal gelisime katki saglama sireclerinde
hayati bir 6neme sahiptir (Ari & Poyraz, 2023).

Elestirel dusiinme, bireylerin bilgiyi analiz etme, dogruluk ve tutarliik acgisindan
degerlendirme, farkh perspektiflerden ele alma ve mantikh kararlar verme becerisi olarak
tanimlanir (Halpern, 2014). Elestirel disiinme, bireylerin yalnizca dogru bilgiye ulasmalarini
degil, ayni zamanda bu bilgiyi yapilandirarak anlaml sonuglar ¢ikarma ve bilingli kararlar alma
sureclerini de destekler.

Yaratici disunme ise bireylerin alisiimis dustince kaliplarinin 6tesine gecerek 6zgun,
yenilikgi ve etkili ¢ozimler Uretme yetenegidir (Runco, 2014). Yaratici dislinme, bireylerin
mevcut bilgilerini farkli sekillerde birlestirerek yeni fikirler olusturmasina ve bu fikirleri
uygulanabilir projelere dénlstirmesine olanak tanir. Bu iki distinme becerisi, yalnizca bireysel
basariyl artirmakla kalmaz, ayni zamanda toplumsal kalkinmaya da 6nemli katkilar saglar.
Trilling & Fadel (2015), bu becerilerin strdurlebilir toplumsal gelisim icin kritik bir 5neme sahip
oldugunu vurgularken, OECD (2018) elestirel ve yaratici disinme becerilerini modern egitimin
donusum sureglerinde temel yapi taslarindan biri olarak tanimlamaktadir.

Elestirel ve vyaratici dislinme becerilerinin  kazandiriimasinda disinme egitimi
programlari dnemli bir ara¢ olarak gorulmektedir. Schleicher (2019), disinme edgitimi
programlarinin bireylerin sorun ¢ézme, karar verme ve yenilikgi fikirler gelistirme kapasitelerini
artirmada etkili oldugunu belirtmektedir. Halpern (2014) ile Fullan & Langworthy (2013),
distnme egitiminin bireylere olaylara farkli perspektiflerden yaklagsma, daha derinlemesine
distinme ve problem ¢ézme becerileri kazandirdigini ifade etmektedir. Bu tir programlarin,
bireylerin yalnizca akademik performansini artirmakla kalmayip yasam becerilerini de
guglendirdigi birgok arastirma tarafindan dogrulanmistir (Yalgin, 2018; Sarikaya, 2021; Goksu
& Tasyurek, 2016).

Dusunme becerilerinin etkili bir sekilde kazandirilmasi, yalnizca belirli derslerin
icerigine entegre edilmekle sinirli kalmamalidir. Bu beceriler, bagimsiz bir disiplin olarak ele
alindiginda ¢ok daha genis kapsaml ve kalici sonuglar ortaya koymaktadir. Tarkiye’de Milli
Egitim Bakanligi (MEB), bu yaklagimi benimseyerek 2007 yilinda ilkégretim 6, 7 ve 8. siniflar
icin segmeli “Distinme EQJitimi” dersini mifredata eklemistir. Dersin temel amaci, 6grencilerin
elestirel ve yaratici disinme, problem ¢ézme ve karar verme gibi becerilerini gelistirmektir.
Program, bireylerin guinlik hayatta karsilastiklari problemleri daha genis bir perspektifle analiz
etmelerini ve yenilikgi ¢ézimler Gretebilmelerini hedeflemektedir.

Bu baglamda, “Dusunme Egitimi” dersinin etkinligini degerlendirmek ve bu dersin
ogrencilerin elestirel ve yaratici distinme becerilerinin gelisimine katkisini incelemek, egitim
politikalarinin daha verimli hale getiriimesi icin hayati bir 6éneme sahiptir. Bu tir
degerlendirmeler, bireylerin 21. yuzyil becerilerinin gelistirimesine yonelik somut adimlar
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atilmasina olanak tanirken, ayni zamanda egitim sistemlerinde uzun vadeli planlamalar
yapilmasina isik tutacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, Disinme Egitimi dersinin 6. sinif dgrencilerinin elestirel ve yaratici distinme
becerileri Uzerindeki etkileri incelenmisti. Bu kapsamda, Duistnme Egitimi dersinin
ogrencilerin bu becerilerindeki gelisimine katkisini belirlemek amaciyla asagidaki temel
sorulara odaklanilmistir:

1. Dasunme EGgitimi dersine giren ve girmeyen ogrencilerin elestirel dusinme becerileri
arasinda anlamh bir farkhihk var midir?

2. Distuinme Egitiminin 6grencilerin elestirel distinme becerileri gelisimi Gzerinde etkisi nedir?

3. Dusunme Egitimi dersine giren ve girmeyen ogrencilerin yaratici dugunme becerileri
arasinda anlamh bir farkhihk var midir?

4. Dusinme Egitiminin 6grencilerin yaratici dugunme becerileri gelisimi Uzerinde etkisi nedir?

Dusunme Egitimi dersinin 6.sinif 6grencilerinin elestirel ve yaratici distinme
becerilerine etkilerinin incelenmesini amaclayan bu arastirma ile karar verme yetkisine sahip
kisi ve kurumlar hem bu derse iliskin uygulamalar hakkinda bilgilendirilecek hem de Distnme
Egitimi dersi programi ile ilgili aksayan yonler, yasanan sorunlar ve goérulen eksikliklerin
bundan sonra yapilacak olan program gelistirme calismalarina yol gésterecektir. Yapilan
arastirma ayrica bireylere 21. ylzyilin temel becerilerinden olan elestirel ve yaratici disinme
becerilerinin egitiminin nasil verilebilecegini géstermesi anlaminda énemlidir (Brookhart, 2010;
Lucas & Spencer, 2017).

Yontem

Bu arastirmada, nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yodntem
kullaniimistir.

Arastirma Deseni

Bu calisma, karma yontem ile desenlenmigtir. Karma yontem, nicel ve nitel veri
analizlerinin birlestirilerek yorumlanmasina olanak tanir, bu da arastirma bulgularinin daha
derinlemesine anlagiimasini ve arastirma surecine olan guvenin artmasini saglar (Johnson et
al., 2007). Karma yontem, dzellikle karmasik sosyal bilimler arastirmalarinda, sadece nicel ya
da nitel verilerle saglanamayacak derinlikteki analizlere imkan verir ve bu da arastirmanin
sonuglarinin daha kapsamli bir sekilde ele alinmasini saglar (Creswell, 2015). Bu arastirma
da Distnme Egitimi dersinin 6égrencilerin elestirel ve yaratici distinme becerilerine etkilerinin
belirlenmesinde karma yontem desenlerinden ardisik aciklayici desen tercih edilmigtir. Bu
desende, ilk agamada nicel veriler toplanir ve elde edilen bulgular analiz edilerek genel bir
sonug cikarilir. Ardindan, bu bulgulari daha ayrintili bir sekilde acikhda kavusturmak amaciyla
nitel veriler toplanir ve nicel bulgulara iligkin derinlemesine yorumlar yapilir (Creswell & Plano
Clark, 2017). Bu desen, nicel verilerin sundugu genel ¢cerceveyi zenginlestirmek ve bu verilerle
ortaya c¢ikan eksiklikleri doldurmak icin nitel verilerin sagladigi acgiklamalari kullanma avantaji
sunar. Bdylece hem nicel verilerin sagladigi genis 6lgekli sonuglar hem de nitel verilerin
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sundugu derinlemesine bilgilerle daha gecerli ve kapsamh bir analiz yapilabilmektedir
(Tashakkori & Teddlie, 2009).

Evren ve Orneklem / Galisma Grubu / Katihmcilar

Bu calisma, Eskisehir ve Ankara illerindeki iki 6zel okulda gergeklestiriimistir. Distinme
Egitimi dersini alan 6grenciler deney grubu, bu dersi almayan 6grenciler ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Calisma grubu, Olcit 6rnekleme yodntemiyle, arastirma konusu ile
dogrudan iligkili ve belirli 6zelliklere sahip bireyler segilerek olusturulmustur (Creswell, 2015;
Patton, 2015). Bu ybntem, deneysel ve kontrol gruplari arasinda anlamli kargilastirmalar
yapilmasini ve arastirmanin gegerliligi ile gavenilirliginin artirilmasini saglamistir.

Okullar, sosyo-ekonomik diizeylerin benzerligi géz éninde bulundurularak segilmis ve
ogrencilerin aile gelir dizeyi ile ebeveyn egditim durumu gibi kriterler dikkate alinmigtir.
Calismaya toplam 50 6grenci katilmis; 28’i deney, 22’si kontrol grubunda yer almistir. Gruplar,
akademik bagari duzeyleri ve Cornell Elestirel Dusunme Becerileri Testi-Duzey X (CEDT-X)
ile Torrance Yaratici Disunme Becerileri Testi (TYDT) Ontest skorlarinin benzerligi esas
alinarak dengelenmistir. Ayrica, yas, cinsiyet ve 6grenim ge¢misi gibi demografik 6zelliklerde
denklik saglanmistir. Deney grubundan segilen 9 6grenci, CEDT-X ve TYDT Ontest puanlarina
gore yuksek, orta ve dusuk basari duzeylerini temsil edecek sekilde belirlenmistir. Bu segim,
bireysel farklihklar ve sinif igindeki cesitliligi yansitmayr amaclamistir. Nitel veriler, bu
ogrencilerle yapilan derinlemesine gérusmeler, sinif ici gézlemler ve basari puanlari analiziyle
toplanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 6grenme suregleri detayli sekilde incelenmis ve
bu bulgular kontrol grubunun deneyimleriyle karsilastiriimigtir.

Veri Toplama Araglari
Nicel Veri Toplama Araclari

Cornell Elestirel Diugslinme Duzeyi Testi- Duzey X: Ennis ve digerleri (2005)
tarafindan gelistiriimistir. 76 sorudan olugsmaktadir. Sorularin cevaplari 3 siktan olugsmaktadir.
Her sorunun bir dogru cevabi bulunmaktadir. Testin 1, 2, 26, 51 ve 66. sorulari érnek ¢ézimlu
sorular olup &grencilerin cevaplandirdigi soru sayisi 71°'dir. Cornell Elestirel Distnme
Becerileri testi dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar su sekilde siralanabilir (Ennis ve
digerleri (2005):

e Tumevarimh muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma

e Tumdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma
e Gozlemlerin ve kaynaklarin guvenirligini yargilama
« ifadelerdeki varsayimlari tanimlama

Ozcan (2017) testin dilsel esdegerlik calismalari yapilmistir. Daha sonra 193 ortaokul
dgrencisi ile guivenirlik analizi yapiimistir. Olgegdin alt boyutlarinin Kuder Richardson glivenirlik
sayllar sirasiyla 0,81; 0,93; 0,88; 0,96 ve toplam icin 0,91 olarak bulunmustur. Bu test ayni
zamanda Kurnaz (2007)'in doktora calismasi surecinde Turkgeye kazandiriimistir. Kurnaz
(2007) testi 313 5. ve 6. sinif 6grencisine uygulamis ve Cronbach alpha katsayilari sirasiyla
0,52; 0,55; 0,59 ve 0,68 ve toplam icin 0,59 olarak bulunmustur. Cornell Elestirel Disinme
Becerileri Olgegi Diizey Xin yurtdiginda orijinal ingilizce seklinin uygulandigi 4-8 sinif
seviyelerinde cesitli orneklemlerde KR-21 guvenirlik katsayisini 0,67 ile 0,90 arasinda
degismektedir (Ennis ve digerleri, 2005).
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Torrance Yaratici Duslince Testi: Sozel ve sekilsel yaraticihdr dlgmek amaciyla E.
Paul Torrance tarafindan gelistiriimistir (1966). Bu arastirmada testin sézel kismi kullaniimistir.
Testin gegerlik, guvenirlik ve dilsel esdegerlik galismasi Aslan (2001) tarafindan yapilmistir.
Testin guvenirligi icin, test tekrar test ve i¢ tutarlilik hesaplamalari yapilmis; ilkkdgretim icin (.89
ile (.86) arasinda cronbach alfa korelasyon katsayisi elde edilmistir (Aslan, 2001). Testin
puanlanabilmesi igin puanlama egitimi alinmasi veya puanlama kitapg¢igina sahip olunmasi
gerekmektedir Torrance (2008). Arastirmaci, testi analiz edebilmek icin Georgia
Universitesindeki egitime katiimistir. Ayrica d6grencilere ait testler degerlendirme agamasinda
ayni egitimi almis baska bir uzman tarafindan incelenmisgtir.

Cornell Elestirel Dusinme Testi (CEDT-X) ve Torrance Yaratici Digunme Testi
(TYDT), elestirel ve yaratici distinme becerilerini 6lgmede uzun siredir kullanilan standart
araclardir. Ancak, bu testlerle ilgili yapilan c¢alismalarda bazi sinirlamalar ve elestiriler
gindeme gelmistir. CEDT-X'in elestirel distinmenin dinamik dogasini tam anlamiyla
yakalayamadigdi ve TYDT nin yaratici disinmenin daha genis boyutlarini kapsamadidina dair
elestiriler bulunmaktadir. CEDT-X'in dinamik dogay! yansitamayan yapisina ¢ézum olarak,
ogrencilerin disinme sureclerini daha iyi anlayabilmek icin 6grenci gézlem ve gorusme
formlari geligtiriimistir. Bu formlar, 6gretmenlerle yapilan goérismelerle desteklenmis,
ogretmenlerin gozlemleri ve 6grencilerle yapilan birebir gorismeler daha kapsamli veriler elde
edilmesine olanak saglamistir. TYDT’nin vyaratici disinmenin genis boyutlarini
yansitamamasi sorununu asmak igin, testin icerigi zenginlestirilmis ve yaratici dislinmenin
farkh boyutlarini 6lcen ek degerlendirme araclari eklenmistir. Ayrica, arastirmaci tarafindan
arastirma suresince duzenli olarak arastirmaci gunlikleri tutulmus ve bu sayede testlerin
Olculebilirligi  arttinimistir. Bu gunlUkler, testlerin gecerliligini ve guvenilirligini artirmayi
amagclayan ek bir veri kaynagi olusturmustur. Bu sekilde, her iki testin de daha dogru ve
kapsamli sonuglar elde etmesi saglanmistir.

Nitel Veri Toplama Aracglari

Yari Yapilandiriimis Ogretmen Gériigme Formu | ve Il: Aragtirmada, Diisiinme
Egitimi dersinin elestirel ve yaratici disinme becerilerine etkisini belirlemek igin uygulama
grubundaki 6gretmenlerle Yari Yapilandiriimig Ogretmen Goérisme Formu-l uygulanmis,
dénemin sonunda ise slre¢ ve alanyazin dogrultusunda Yari Yapilandirimis Ogretmen
Gorisme Formu-Il uygulanmistir. Bu formlarda, égrencilerin elestirel (Alkaya, 2006; Beyer,
1991; Demirel, 1996) ve yaratici (Demirel, 2016; Doganay, 2006; Ozden, 2017) dusinme
becerileri temel alinarak sorular hazirlanmigtir. Formlar, dil uzmanlar ve egitim uzmanlari
tarafindan incelenmis, 6gretmenlerce doldurulmustur.

Yari Yapilandinlmig Ogrenci Gériisme Formu | ve Il: Arastirmada, égrencilerin
elestirel ve yaratici distinme becerilerindeki degisiklikleri tespit etmek igin Yari Yapilandiriimis
Ogrenci Goriisme Formu-1 ve Il kullaniimistir. Bu formlar, dégrencilerin beklenen davraniglarini
g6z oOnlnde bulundurarak hazirlanmis, Tarkge dil ve egitim uzmanlarinin o6nerileri
dogrultusunda duzeltilmistir. Formlar, uygulama grubundaki 9 odak 6grenciyle hem surecin
basinda hem de sonunda uygulanmigtir.
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Gozlem Formu: Elestirel ve yaratici disinme becerilerinin gelisimini belirlemek
amaciyla, goézlem formlari gelistiriimistir. Elestirel disinme igin 13, yaratici disinme igin ise
10 madde yer almistir. Arastirmaci ve deney grubundaki 6gretmenler, her odak égdrenci icin
yaklasik dort haftada bir goézlem yaparak bu formlar doldurmuslardir. Formlar, alan
uzmanlarinin énerileri dogrultusunda duzenlenmistir.

Arastirmaci Gunligi: Arastirmaci, surecin basindan itibaren 9 odak 6grenciye dair
ayrintili yansitici bir gunlik tutmustur. Gunlikte, yapilan ¢alismalar, karsilasilan sorunlar ve
¢6zUm Onerileri yer almig, gézlem verilerinin analizine destek olmusgtur.

Veri Toplama Sireci

Uygulamanin nicel boélumunde, degdigkenler arasindaki degisikligi test etmeyi
amaglayan deneysel desenlerden “yari-deneysel desen” kullaniimistir (Cepni, 2007). Bu
desen, arastirmacinin deney icin yapay olarak grup olusturmadigr durumlarda kullanilir
(Creswell, 2012). Uygulamada deneysel islem oncesinde ontest olarak CEDT-X ve TYDT
uygulanmistir.

Yari yapilandirilmis gérisme formu segilen 9 6grencinin elestirel ve yaratici digslinme
becerilerinin gelisimini degerlendirmek amaciyla o6gdretmenlerle yapilan goérusmeler,
uygulamanin basinda ve sonunda iki kez gergeklestiriimistir. Strecin basinda ve sonunda
olmak Uzere iki farkli yari yapilandiriimis 6gretmen goérisme formu hazirlanmistir. Ayrica
ogrencilere surecin basinda yari yapilandiriimis 6grenci gérisme formu- | ve sirecin sonunda
uygulanmak Uzere yari yapilandiriimis dégrenci gérisme formu- Il hazirlanmigtir. Gézlem
formlari ise sire¢ boyunca deney grubunda derse giren 6gretmenler ve arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Her iki formun hazirlanma amaci, zamanlama ve igerik agisindan farklilik
gbstermektedir. Ogretmen ve 6grenci gérisme | formlar, baslangic asamasinda
ogretmenlerin disunme becerilerine dair genel degerlendirmelerini ve egitim surecine yonelik
ilk algilarini toplamak amaciyla tasarlanmistir. Bu form, daha genel ve genis bir perspektif
sunarken, o6gretmenlerin egitimden Onceki goéruslerini ve beklentilerini anlamayi hedefler.
Ogretmen ve dgdrenci goriisme |l formlari ise slreg iginde yapilan uygulamalara, alanyazin
taramasina dayall yeni bilgilere ve ddnemin sonunda &gretmenlerin editim slrecindeki
deneyimlerine odaklanir. Daha spesifik ve detayl sorular igerir ve 6gretmenlerin yasadigi
degisimleri, egitim sireci boyunca gelisen algilarini derinlemesine analiz etmek igin
hazirlanmistir. Her iki form arasinda belirli bir tutarlilik bulunmaktadir; her ikisi de 6gretmenlerin
dustnme becerileri ve egitim sureciyle ilgili gorislerini toplamay! amaglar. Ancak igerikleri ve
sorulari, sUrecin farkli agsamalarina uygun olarak sekillendirilmistir. Form |, baslangi¢ta genel
gozlemler ve algilar toplarken, Form Il 6gretmenlerin egitim sureci boyunca yasadiklari
degisimlere dair daha detayl bir anlayis saglamayi hedefler. Bu iki formun tasarlanmasi, egitim
surecinin baslangicindaki ve sonrasindaki degisimleri dogru bir sekilde degerlendirmeye
yonelik bir stratejiyi yansitmaktadir. Bu ydntem, surecin farkli asamalarinda 6gretmen
géruslerini kapsayarak, surecin etkili bir sekilde dederlendiriimesini saglar.
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Veri Analizi
Nicel Verilerin Analizi

Cornell Elestirel Diigiinme Testi Diizey X (CEDT-X)’in Analizi: SPSS 19 programi
yardimiyla bilgisayara aktariimistir.  Elestirel dlisinme puanlarinin dntestten sonteste
degisiminin anlamh olup olmadigini belirlemek igin t testi kullaniimistir. Kiglk 6érneklem
gruplarinda parametrik testlerin gecerliligini degerlendirirken dikkat edilmesi gereken
kriterlerden biri normallik testlerini uygulamak digeri ise gruplar arasindaki varyanslarin
homojenligine bakmaktir (Tabachnick & Fidell, 2019). Bu amagla deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin CEDT-X ontest ve sontest puanlarinin normal dagihip dagiimadigini kontrol etmek
icin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri uygulanmistir. Test sonuglari Tablo
1’de verilmigtir.

Tablo 1
Uygulama CEDT-X normallik testi
Grup Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney Grubu (Ontest) 114 28 .200" 114 28 .676
Kontrol Grubu (Ontest) .090 24 200" .090 24 551
Deney Grubu (Sontest) 142 28 154 142 28 127
Kontrol Grubu (Sontest) .106 24 .200" .106 24 .718

Tablo 1'deki tim degerlerin .05’ten buylk olmasi, dagiimin normal oldugunu goérilmustir.
Ayrica gruplar arasindaki varyanslarin homojenligine bakmak icin Levene testi uygulanmistir.
Test sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Uygulama CEDT-X Levene homojenlik testi
Grup Levene istatistigi P
Ontest 2.421 126
Sontest .576 451

Tablo 2' de Levene testi ile 6l¢llen varyanslarin homojenligi sunulmus olup, p degerinin
0,05'ten buyuk ciktigr gézlenmistir. Buradan grup varyanslarinin homojen oldugu sonucuna
ulagiimistir. Dagihmin normal ve varyanslarin homojen olmasi nedeniyle parametrik testlerin
kullanilabilecegine karar verilmistir.

Torrance Yaratici Diisinme Testinin Analizi: Deney ve kontrol grubundaki
odrencilerin test yanitlari, aragstirmaci ve iki uzman tarafindan puanlanmis ve toplam puanlar
hesaplanmistir. Yaratici digiinme puanlarinin 6ntestten sonteste degisiminin anlaml olup
olmadigini belirlemek igin t testi kullaniimigtir. t testine bakilmadan dnce TYDT nin dagilimin
normal dagihp dagiimadigini test etmek normallli testi yapilmis ve teste ait degerlerTablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3
Uygulama TYDT normallik testi
Grup Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney Grubu (Ontest) 118 28 200" 967 28 513
Kontrol Grubu (Ontest) 173 24 .063 941 24 .176
Deney Grubu (Sontest) .142 28 .159 .966 28 466
Kontrol Grubu (Sontest) .170 24 .071 .945 24 .207

Tablo 3'deki tim degerlerin .05'ten blyldk olmasi, dagihmin normal oldugunu
goérulmustar. Ayrica gruplar arasindaki varyanslarin homojenligine bakmak i¢in Levene testi
uygulanmistir. Test sonuglari Tablo 4’de verilmigtir.

Tablo 4
Uygulama TYDT Levene homojenlik testi
Grup Levene istatistigi P
Ontest 719 401
Sontest 521 .968

Tablo 4’te Levene testi ile dlgllen varyanslarin homojenligi sunulmus olup, p degerinin
0,05'ten buyuk ciktigr gozlenmistir. Buradan grup varyanslarinin homojen oldugu sonucuna
ulasiimistir. Dagihmin normal ve varyanslarin homojen olmasi nedeniyle parametrik testlerin
kullanilabilecedine karar verilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Yan Yapilandiriimig Gorilismelerin Analizi: Yapilan ses kayitlarinin dokimleri
yapilmig, ardindan arastirmaci tarafindan &6gretmen ve o&grencilerle gerceklestirilen yari-
yapilandirilmis gérismelere iliskin yaklasik 780 dakikalik ses kaydina ait 300 sayfa dokim,
ses kayitlari ile birlikte dinlenerek okunmus ve yazim vyanliglar giderilmigtir. Yapilan
dokidmlerin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla Digslinme Egitimi dersini alan 9 odak 6grenci
ve Ogretmenler ile yapilan gérismelerin kayitlarinin ve dokiumlerinin %30’u ayn ayri Ug
uzmana sunulmustur. Uzmanlar yaptiklari incelemelerde dékimlerin ses kayitlari ile tutarli
oldugunu belirtmislerdir. Aragtirmaci tarafindan nitel veri analizi programi Nvivo 9.0 yardimiyla
betimsel analiz yapiimistir. Nitel veri analizi strecinde siklikla kullanilan betimsel analizde
veriler daha Onceden belirlenen temalara gére ele alinip yorumlanmaktadir. Temalar
c¢ogunlukla arastirma sorularinin i¢cinde gizlenmis ya da arastirmacinin zihninde sireg iginde
yapilanmigtir (Denscombe, 2010; Wilkinson & Birmingham, 2003; Yildirm & Simsek, 2021).
Bu arastirmada da temalarin belirlenmesinde arastirmacinin deneysel surecin sonunda odak
ogrencilerle ilgili olarak dgretmenlerle yaptigi yar yapilandiriimis goérismelerin analizinde
g6zlem formundaki elestirel diginme becerisine dénuk davraniglar tanimlayan 13, yaratici
dusinme becerisine donuk davraniglari tanimlayan 10 maddelik liste kullaniimigtir. Ayrica
gérismelerde ortaya c¢ikan iki elestirel, iki de yaratici davranis maddesi de listeye ilave
edilmistir.
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Gozlem Formunun Analizi: Arastirmaci, 9 égrencinin elestirel ve yaratici dislinme
becerilerini belirlemek amaciyla her hafta Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Turkce, Matematik,
ingilizce ve Gorsel Sanatlar 6gretmenleri tarafindan iki haftada bir doldurulan Gézlem
Formu'ndaki dlgltleri analiz etmistir. Bu o6lcutlerin analizi betimsel analiz kullanilarak yapilmis
ve her gbézlemde verilen puanlarin aritmetik ortalamalari hesaplanmistir. 6 6gretmen ve
arastirmacinin secilen 9 6grenci icin doldurdugu 6 gézlem formu verileri, 6grencilerin dizey
gruplarina gore cizelgelere aktariimis ve bu ortalamalara dayanarak 6grencilerin elestirel ve
yaratici dusunme becerilerine yonelik yorumlar yapilmigtir.

Gegerlik / Giivenirlik / inandiricilik

CEDT-X'in guvenilirlik ¢calismalari, Akar (2007), Gulveren (2007) ve Kurnaz (2007)
tarafindan gerceklestiriimis ancak 6. sinif 6grencileri icin yeniden bir calisma yapilmistir. 252
6grenciden toplanan verilerle dogru cevaplara "1", yanhglara "0" kodlamasi yapilmis ve KR-20
degeri .89 olarak hesaplanmistir, bu da testin guvenilirligini dogrulamaktadir. Ayrica, toplam
puanlar ile alt test puanlari arasindaki yliksek korelasyonlar, testin gecgerli ve glvenilir bir 8lgim
araci oldugunu goéstermistir (Ozcan, 2017). Torrance Yaratici Disinme Testi'nin gtvenilirligi,
iki grup puanlayiciyla yapilan ¢calismada degerlendiriimis ve puanlama kilavuzu ile egitimin
sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir (Aslan, 2001). Test formlarinin (AB\BA) farkli
katihmcilar Gzerinde uygulanmasi sonucunda devamlilik katsayilari sekilsel akicilik i¢in .50,
sozel akicilik i¢in .93 olarak hesaplanmistir. Yaratici Kisilik, esneklik, akicilik ve orijinallik gibi
Olgutlerle desteklenen yapi gecerliligi, testin guvenilirligini guglendirmistir (Runco, 2014).
Standart 6lgcme araglari olan CEDT-X ve Torrance Yaratici Distinme Testi, elestirel ve yaratici
dusinme becerilerini gegerli bir sekilde élgme konusunda birgok calisma tarafindan
desteklenmistir (Demirciodlu, 2008). Nicel veriler SPSS 21 ile analiz edilmis; korelasyon
analizleri, faktor analizi ve guvenilirlik testleri uygulanmistir.

Yari yapilandiriimis goérisme formlarindaki sorular, elestirel ve yaratici dislinme
becerileri ¢ercevesinde hazirlanmig, kapsaml literatir taramalari ve uzman gorusleri ile
desteklenmistir (Alkaya, 2006; Beyer, 1991; Demirel, 2016; Doganay, 2006; Ozden, 2017).
Uzmanlarin o6nerileri dogrultusunda formlar dizenlenmis; gdzlem formlarinda elestirel
dusunme igin 15, yaratici dugsinme icin 10 madde yer almistir. Uzun sureli gozlemler,
6grencilerin dogal ortamlarindaki davraniglarini daha givenilir bir sekilde élgmeyi saglamistir.
Nitel verilerin analizi, birden fazla kodlayici tarafindan yapiimis ve kodlayicilar arasindaki uyum
katsayisi hesaplanmistir. Yuksek dizeyde uyum, analiz sirecinin glvenilirligini artirmigtir.
NVivo 12 yazilimi ile temalar arasinda baglantilar kurulmug ve analiz sureci sistematik hale
getirilmistir. Slre¢ boyunca farkli bakis acilari ile elde edilen veriler kargilastinimis ve
dogrulugu kontrol edilmigtir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, nitel arastirmalarda hem veri kaynagi hem de surecin aktif bir katihmcisidir.
Bu surecte katilimcilarla etkilesim kurarak gozlemler yapar, belgeler inceler ve elde edilen
verileri analiz eder (Ravitch & Carl, 2016; Yin, 2018). Arastirmacinin rolinin agik¢a
tanimlanmasi, arastirmanin guvenilirligi ve etik standartlara uygunlugunu saglamada kritik
O6neme sahiptir (Tracy, 2020). Arastirmaci, katilimcilarin deneyimlerini yonlendirmeden objektif
bir sekilde kaydeder ve analiz eder. Bir yillik uygulama, arastirmacinin Disinme Egitimi
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konusundaki bilgi ve deneyimini artirmis; veri toplama araclarn ile ders etkinliklerinin
gelistiriimesine olanak tanimistir. Uygulama slrecinde, goérisme ve gozlem formlari kapsamli
hale getiriimis, ders materyalleri dgrencilerin elestirel ve yaratici disinme becerilerini
destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Arastirmaci, sire¢ boyunca katilimcilarin gelisimini
izleyip verileri analiz ederek ders etkinliklerini strekli iyilestirmistir. Bu sire¢, hem dgdrencilerin
dusunme becerilerini gelistirmis hem de arastirmacinin metodolojik yetkinligini artirmigstir.

Etik Konular

Bu calisma Anadolu Universitesi Etik Kurulundan 29.12.2011 tarih ve 22470 sayili etik
kurul izni alindiktan sonra katilimcilara yuz yize uygulanmistir. Katilmcilara bilgi verildikten
sonra veriler génulltlik esasina goére toplanmistir. Toplanan verilerin Gglincu Kigilerle herhangi
bir sebeple paylasiimayacagi belirtiimigtir.

Bulgular

Arastirmanin ilk sorusu olan “Digunme Egitimi dersine giren ve girmeyen 6grencilerin
elestirel distinme becerileri arasinda anlaml bir farkhlik var midir?” sorusunu analiz etmek icin
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest puan ortalamalari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin belirlenmesi istenmistir. Bu amagla badimsiz
orneklemler igin t testi yapilmistir. t testine iliskin degerler Tablo 5’'te goéraldigu gibidir.

Tablo 5
Deney ve kontrol grubu égrencilerin CEDT-X éntest ve sontest puanlari X, Ss ve t Degerleri
N X Ss t Sd p
Deney Grubu 28 35.39 5.343
Ontest 1.636 50 .108
Kontrol Grubu 24 32.46 7.541
Deney Grubu 28 46.93 6.599
Sontest 4.799 50 .000
Kontrol Grubu 24 37.04 8.254

Tablo 5’ gore, deney grubunun 6ntest puanlarinin ortalamasi X=35.39 ve kontrol
grubunun ortalamasi X=32.46 olup, bagimsiz &érneklemler igin yapilan t-testinde t=1.636
bulunmustur. Alfa dizeyi .001’den buylk oldugu icin, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu sonug, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel
dusunme becerilerinin giris asamasinda benzer oldugunu gostermektedir. Deney grubunun
CEDT-X sontest puanlarinin ortalamasi X=46.9, kontrol grubunun ortalamasi ise X=37.04
olup, bagimsiz drneklem t testinde t=4.799 bulunmustur. Alfa dizeyi .001’den kiglk oldugu
icin, iki grup arasindaki fark anlamhidir. Bu sonug, deney grubundaki 6grencilerin elestirel
distnme becerilerinin, kontrol grubundakilerden daha yuksek oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu, "Dusinme Egitimi dersinin elestirel dislinme becerileri
uzerindeki etkisi nedir?" seklindedir. Bu amagla, deney ve kontrol gruplarinin CEDT-X 6ntest
ve sontest puanlarinin ortalamalari (Uzerinde t testi yapiimis ve sonuglar Tablo 6’da
sunulmustur.
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Tablo 6

Deney grubu égrencilerinin CEDT-X’in 6ntest ve sontest puanlarinin X, Ss ve t degerleri ile kontrol grubu
6grencilerinin CEDT-X’in éntest ve sontest puanlarinin X, Ss ve t degerleri

N X Ss T Sd D
Deney Ontest 28 35.39 5.343
Grubu
71 4 .
Sontest 28 46.93 6.599 89 5 000
Kontrol Ontest 24 32.46 7.541
Grubu Sontest 24 37.04 8.254 -2.799 46 .050

Tablo 6’da, deney grubunun CEDT-X dntest ortalamasi X=35.39, sontest ortalamasi
ise X=46.93'tur. Yapilan bagimsiz orneklemler icin t testi sonucunda t degeri -7.189, alfa
dizeyi ise p=.000 bulunmustur. Bu, deney grubundaki 6grencilerin sontest puanlarinin éntest
puanlarindan anlamlh derecede farkli oldugunu ve Disinme Egitimi dersinin elestirel distinme
becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Kontrol grubunun dntest ortalamasi X=32.46, sontest
ortalamasi ise X=37.04’tir. Bu gruptaki puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigini belirleyen t testi sonucunda t degeri -2.799, alfa dizeyi p=.050 olarak
bulunmustur, bu da anlaml bir fark olmadigini géstermektedir. Bu sonug, Disinme Egitimi
dersinin etkili oldugunu desteklemektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu dogrultusunda, nicel verilerin istatistiksel analizlerinin
ardindan nitel veriler incelenmigtir. Nitel veriler, arastirmanin yéntem bdélumunde acgiklandigi
gibi, Distnme Egitimi dersini alan ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinden secilen 9 odak 6grenciden
toplanmigtir. Ogrenciler, ders basari puanlari ve elestirel dusinme-yaratici disinme
testlerinden aldiklar dntest puanlarina goére yiksek (3), orta (3) ve dusuk (3) puanli gruplar
olusturularak analiz edilmistir. Arastirmaci, 13 elestirel dlisinme becerisini iceren Gozlem
Formunu kullanmis ve deney grubunda ingilizce, Fen Bilimleri, Matematik, Tirkce, Sosyal
Bilgiler ve Gorsel Sanatlar derslerine giren alti 6gretmenle birlikte her bir odak égrenci igin
yaklasik bes hafta sonunda toplam alti kez doldurmustur. Gézlem formunda, elestirel disinme
becerilerinin 6grencilerdeki dizeyine (1-Yetersiz, 2-Az Yeterli, 3-Orta, 4-Olduk¢a Yeterli, 5-
Yeterli) puanlari verilmistir. Verilerin analizinde, arastirmaci ve 6gretmenlerin her bir 6grenciye
verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalari alinmis ve dizey gruplarina gore cizelgelere
aktariimistir.  Arastirmacinin  deney sdrecinin  sonunda Ogretmenlerle yaptidi yari
yapilandiriimig gorusmelerde elestirel dUsinme becerilerine yonelik 13 madde tanimlanmig ve
iki yeni madde eklenmistir. Gorlsmelerde, o6grencilerin elestirel disinme becerilerini
gosterdigini ifade edenlere (+), géstermedigini belirtenlere (-) deger verilmistir. Bu veriler,
ogretmen gozlem formlari, arastirmacinin gdézlem verileri, arastirmaci gunlikleri ve
ogrencilerle yapilan gorusmelerle desteklenerek ¢ozumlenmistir. Elestirel dusinme
becerilerini gosteren “Derse aktif katilim”, “/§birligi yapabilme”, “Fikirleri etkili ifade edebilme”,
“Baska gériislere saygi gésterme”, “Empatik diisiinme”, “Kanit gésterebilme”, “Ogrendiklerini
onbilgileriyle eglestirme”, “Elestirilere karsi acgik olabilme”, “Dusincelerini ortaya koyan
arkadagini takdir edebilme”, “ligisiz, dogru olmayan ve &ényargili bilgileri belirleyebilme”,
“Bilgilerin  gecerlilik ve glvenirligini  kontrol edebilme”, “Baskalarinin duslncelerini
degerlendirme”, “Sorgulama becerisine sahip olma”, “Neden-sonug iligkisi kurabilme”,
“Yansitma becerisi gosterebilme” davraniglaridir. Arastirmaci ve égretmenlerin gézlem verileri
ve gorusmeleriyle ele alinan bu beceriler analiz edilerek sonuca ulasiimistir. Odak égrencilerin
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elestirel distinme becerilerini gosteren davranislardan “Derse aktif katiim (D1)” davranisina

iliskin nitel veriler Tablo 7’de verilmigtir.

Tablo 7

“Derse aktif katilim” davranigina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlar Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 G6
01 47 48 48 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
Yiksek 02 47 45 45 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
03 30 30 30 35 37 40 + + + + + + 30 30 50 50 50 5.0
04 47 42 42 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
Orta 05 47 45 45 50 50 50 + + + + + + 30 40 40 3.0 40 4.0
06 33 35 35 38 42 42 + + + + + + 30 30 40 40 50 50
07 20 20 20 23 23 23 + - - - -+ 20 20 20 20 20 20
Disiik 08 30 30 30 38 38 42 + + + + + + 30 30 40 40 50 5.0
09 32 33 33 37 42 42 + + + + + + 30 3.0 40 40 50 5.0

Tablo 7°de deneysel sliregte, yiiksek ve orta diizey gruptaki bazi 6grencilerde (01, 02,
04, O5) gdzlem puanlarinda biiylk bir fark gérilmezken, O3 ve O6 ile disiik diizey gruptaki
08 ve O9'da belirgin artislar kaydedilmistir. O3’lin derse katilimi siire¢ sonunda énemli 8lgtide
artmistir. O7’nin katilimi bir miktar yikselse de yeterli dizeye ulasmamigtir. Ogretmen
gérisleri ve arastirmaci ginlikleri, “O7°nin derse katilimda zorlandigini, sosyal iliskilerdeki
sikintilar ve yanhs yapma korkusunun bu durumu etkiledigini” vurgulamaktadir. Matematik
ogretmeni, “6grencinin konusmaktan ve fikir belirtmekten cekindigini” ifade etmigtir. Odak
dgrencilerin elestirel disiinme becerilerini gdsteren davraniglardan “Isbirligi yapabilme”
davranisina iliskin veriler Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8

“Isbirligi yapabilme” davranigina iligkin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gozlem Puanlari
Ogrenci

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G Gl G2 G3 G4 G5 G6

01 47 47 47 48 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0

Yiksek 02 43 43 43 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
03 30 30 30 35 37 40 + + + + + + 3.0 30 30 40 40 40

04 43 43 43 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0

Orta 05 43 43 43 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
06 33 33 35 40 42 48 + + + + + + 30 30 30 40 40 5.0

07 20 20 20 23 23 23 - - - - - - 20 20 20 20 30 30

Digiik 08 30 30 30 38 38 42 - + + + + - 30 30 30 40 40 4.0
09 30 32 32 33 37 40 + - - + 3.0 30 3.0 30 40 4.0

Tablo 8e gore deneysel slrecgte, 6gretmen ve arastirmacinin gézlem puanlari, 9 odak
dgrencide artisg gostermistir. Ozellikle 04, 06, 08 ve O9'daki belirgin gelisim dikkat gekmistir.
O4’tin “Isbirligi yapabilme” davranigi siireg sonunda glclenmistir. Gorsel Sanatlar 6gretmeni,
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O4’tin dénemin basindan itibaren arkadaslariyla isbirligi icinde aktif olarak calistigini
belirtmistir. O4, sinif ici aktivitelerde grup ¢alismasina her zaman destek vermis, arkadaslarina
yardim etmis ve onlarin basari géstermesi igin elinden geleni yapmigtir. Ogretmen, “O4’iin
arkadaslarini desteklemekten zevk aldigini ve bu konuda herhangi bir sorun yasamadigins”
ifade etmigtir. Odak égrencilerin cogunda “Baskalariyla ishirligi yapabilme” ve “Fikirlerini etkili
ifade edebilme” davraniglarindaki olumlu gelismeler, Disinme Egitimi dersinin elestirel
dusunme becerileri lzerinde etkili oldugunu géstermisti (Tablo 9).

Tablo 9

“Fikirleri etkili ifade edebilme” davranisina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlar Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 G6

01 43 45 45 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0

Yiiksek 02 45 45 45 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
03 33 33 37 38 40 45 + + + + + + 30 3.0 3.0 40 40 40

04 35 35 38 42 45 47 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0

Orta 05 38 45 45 50 50 50 + + + + + + 30 40 40 40 40 5.0
06 33 40 40 42 47 50 + + + + + + 30 3.0 40 40 50 5.0

07 23 23 23 23 27 27 - - - - - - 20 20 20 20 20 3.0

Diigiik 08 30 32 35 33 38 42 + + + + + + 30 30 30 40 40 5.0
09 32 37 37 37 42 42 - + - 4+ - + 30 3.0 3.0 40 40 40

Tablo 9’a gore, dgretmen ve arastirmacinin gézlem puanlari, 9 odak égrencide sureg
boyunca artis gostermistir. Ogretmen gézlemlerinin aritmetik ortalamalarinda belirgin bir fark
bulunmus ve bu degisim arastirmaci puanlariyla paralel seyretmistir. Ylksek, orta ve disilk
diizey gruplarindaki diger dgrencilerde fark belirgindir. Ornegin, orta diizeyden O6’nin
“Fikirlerini etkili ifade edebilme” davranigi sire¢ sonunda 6nemli bir gelisme gostermistir.
Tirkge dgretmeni, “O6 bu davranisi etkili bir sekilde sergiler. Ayrica égrencinin ses tonu ve
diusiincelerini  karsiya aktarabilme becerisini muhtesemdir.” ifadesiyle bu gorisu
desteklemigtir. Odak 6grencilerin elestirel dlistinme becerilerini gésteren davraniglardan
“Bagka gortislere saygi gosterme” davranisgina iligkin nitel verileri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
“Baska gortiiglere saygi gésterme” davranisina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci

Gl G2 G3 G4 G5 G6 Gl G2 G3 G4 G5 G6

01 48 48 48 50 50 5.0 + 40 40 50 50 50 5.0

+

Yiiksek 02 43 45 45 50 50 5.0 40 40 50 50 50 5.0

03 32 32 32 35 37 4.0 40 4.0 5.0 5.0 5.0 5.0

04 450 47 47 50 50 5.0 40 50 50 50 50 5.0

Orta 05 43 45 45 50 50 5.0 30 3.0 3.0 40 40 5.0

+|+ ]|+ ]+ ]+ ]+ =

+l+ ]+ 1+ ]+ ]+

+l+ ]+ 1+ ]+ 1+ =

+l+ ]+ ]+ ]+ ]+
.

06 33 33 33 38 4.0 47 40 40 50 50 50 5.0

07 32 32 32 33 35 38 20 20 3.0 30 3.0 3.0

Diigiik 08 33 33 33 37 37 42

+
+
+
+

30 30 3.0 40 40 4.0

+l+]++1+ =1+ ]+ ]+ =

+l+|+1+]+]+

09 32 33 33 35 40 43 30 30 30 40 4.0 4.0
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Tablo 10’a gore, 6gretmen ve arastirmacinin gézlem puanlari, 9 6grencinin t¢ dizey
grubunda siire¢ boyunca artmis ve olumlu bir degisim gdstermistir. Ozellikle O3, 06, O8 ve
O9'daki gelisim dikkat cekicidir. O8’in baslangicta diisiik olan “Bagka gériislere saygi
gbsterme” davranigl siure¢ sonunda belirgin sekilde artmistir. Odak &6grencilerin elestirel
dustnme becerilerini gdsteren davraniglardan “Empatik diisiinme” davranisina iligkin veriler
Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11
“Empatik disiinme” davranisina iligkin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlar Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci

Gl G2 G3 G4 G5 G6 Gl G2 G3 G4 G5 G6

01 48 48 48 50 50 5.0 + 40 40 50 50 50 50

Yiiksek 02 43 45 45 50 50 5.0 40 40 50 50 50 5.0

+

03 32 32 32 35 37 4.0 40 40 50 50 50 5.0

04 45 47 47 50 50 5.0 40 50 50 50 50 5.0

Orta 05 43 45 45 50 50 5.0 30 30 30 4.0 40 5.0

+ 1+ 1+ [+ ]+ ]+ |

+ [+ 1+ ]+ ]+ ]+ I

+ 1+ 1+ [+ ]+ 1+

+ ]+ 1+ [+ ]+ ]+ |
1

06 33 33 33 38 4.0 4.7 40 40 50 50 50 5.0

07 32 32 32 33 35 38 20 2.0 3.0 3.0 3.0 3.0

Digtik 08 33 33 33 37 37 42 30 3.0 3.0 40 40 4.0

+
+
+
+

+ 1+ |+ 1+ ]+ ]+

+l+]+1+1+ ]+ ]+ 1+ |+ =

09 32 33 33 35 40 43 30 3.0 3.0 4.0 4.0 4.0

Tablo 11’e goére, 6gretmen ve arastirmacinin gdézlem puanlari, 9 odak égrencide sureg
boyunca artis gostermistir. Ogretmen gézlemleriyle arastirmaci puanlari paralel sekilde olumlu
yonde degismis; O3, 06, 08 ve O9'da fark daha belirgin olmustur. O9’un “Empatik diisinme”
davranigi siire¢ sonunda artmis; Turkge 6gretmeni, “O9 adli 6grenci baskalarinin duygu ve
digtincelerini anlamaya c¢alisir ve hikadye karakterlerini empatiyle degerlendirir.” cimlesiyle
gériglerini ifade etmistir. Bulgular, Disinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel dislinme
becerilerini gelistirdigini gdstermektedir. Tablo 12’de ise deney grubundaki 6grencilerin
elestirel distinme becerilerini gosteren davraniglardan “Kanit gésterebilme” davranisindaki
degisimlerine iligkin nitel veriler yer almaktadir.

Tablo 12
“Kanit gbsterebilme” davranigina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 G6
01 40 40 40 40 43 50 + + - + + + 40 40 50 50 5.0 5.0
Yiksek 02 40 40 42 42 43 47 + + - + + + 40 40 40 40 40 50
03 35 38 38 40 40 45 + + + + + + 30 30 40 40 40 5.0
04 35 38 38 40 42 45 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
Orta 05 35 40 42 42 43 47 + + + + + + 40 40 40 40 50 5.0
06 35 40 40 43 45 45 + + + + + + 30 30 40 40 40 40
07 20 20 20 23 23 23 - - - - - - 20 20 20 3.0 30 3.0
Diisik 08 30 32 32 37 38 42 - - + + + - 20 30 30 40 40 4.0
09 30 30 30 30 37 40 - + - - - + 30 30 30 30 40 40
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Tablo 12'de 6gretmen ve arastirmacinin gdézlem puanlarinin sire¢ boyunca paralel
sekilde arttigi ve 6gretmen gézlemlerinde belirgin bir fark oldugu goriimektedir. 01, O3, 04,
05, 06, 08 ve O9un puanlarindaki gelisim dikkat gekicidir. O5’in “Kanit gésterebilme”
davranisi stire¢ sonunda gelismis; Matematik 6gretmeni, 6grencinin gunlik hayatta bu beceriyi
etkili sekilde kullandigini belirtmistir. Arastirmaci, O5'in “Cep Telefonu ve insan’ etkinliginde
alti sapkal dusinme teknigiyle uygun distnceler Uretip kanitlar sundugunu kaydetmistir.
Bulgular, Distnme Egitimi dersinin “Kanit gésterebilme” becerisini ve elestirel disinme
yetilerini gelistirdigini gostermektedir. Tablo 13’de ise deney grubundaki égrencilerin elestirel
diisinme becerilerini gdsteren davranislardan “Ogrendiklerini  6nbilgileriyle eslestirme”
davranisindaki degisime iligkin nitel veriler yer almaktadir.

Tablo 13
“Ogrendiklerini énbilgileriyle eslestirme” davranigina iliskin nitel veriler

Dizey = Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 G6
01 42 42 42 45 48 50 + + + + + + 40 50 50 50 50 5.0
Yiksek 02 42 43 43 47 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
03 33 33 38 40 40 42 + + + + + + 30 40 40 40 40 40
04 43 43 43 45 47 47 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
Orta 05 42 43 43 47 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
06 40 40 40 40 43 47 + + + + + + 40 40 40 40 40 5.0
07 20 23 23 27 27 30 - - - - - - 20 20 20 20 30 30

Dusiik 08 30 32 32 35 37 43 30 30 30 40 40 4.0
09 32 33 33 35 40 40 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

+
+
+
+
+
+

Tablo 13’e goére, 6gretmen ve arastirmaci goézlem puanlari, 9 odak 6grencide slreg
boyunca artmis; 6gretmen gozlemlerinde belirgin bir fark ve paralel bir degisim goriimugtar.
O71'in “Ogrendiklerini énbilgileriyle eslestirme” becerisi, dzellikle gincel konularda gelisim
gostermistir. 04, O5 ve 06 gibi 6grencilerde puan artiglari dikkat gekerken, O5'in bu davranisi
etkili sekilde gdézlemlenmistir. Matematik dgretmeni, O5'in bu beceriyi giinlik hayatta
drneklerle sergiledigini belirtmistir. 07, O8 ve O9'daki gelisim sinirli olsa da O8 ve 09'da fark
edilebilir diizeydedir. Sonug olarak, odak égrencilerin bilyiik gogunlugunda “Ogrendiklerini
onbilgileriyle eslestirebilme” gibi elestirel disinme davranislarinda olumlu gelismeler
kaydedilmistir. Bu bulgular, Disunme Egitimi dersinin elestirel diginme becerileri Uzerinde
etkili oldugunu goéstermektedir. Tablo 14’'te ise deney grubundaki 6grencilerin elegtirel
dustnme becerilerini gdsteren davranislardan “Elestirilere karsi agik olabilme” davranigindaki
degisime iliskin nitel veriler yer almaktadir.
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Tablo 14
“Elestirilere karsi agik olabilme (D8)” davranisina iliskin nitel veriler

Dizey =~ Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I M T S G GI G2 G3 G4 G5 Gb6
01 42 42 43 47 47 50 + + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiksek 02 42 42 47 47 47 50 + + + + + 40 40 50 50 50 50
03 30 30 30 33 33 33 + - + + + + 30 30 30 30 30 30
04 45 45 45 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
Orta 05 42 42 47 47 47 50 + + + + + 40 40 50 50 50 50
06 33 33 35 37 37 45 + + + + + 30 30 30 3.0 3.0 40
07 23 25 25 27 27 28 - - - - - - 20 20 20 20 20 3.0
Disiik 08 30 30 30 37 37 43 + + - + + + 30 30 30 40 40 4.0
09 30 30 32 32 38 40 + + - + + + 30 30 30 30 4.0 4.0

Tablo 14’e gore, 6Fretmen ve arastirmaci gozlem puanlari, 9 odak 6grencide slireg
boyunca artis gostermistir. O3 ve O4’te anlamli bir fark gézlenmezken, bu durum égrencilerin
bastan itibaren “Elestirilere karsi acik olabilme” davranisini etkili sekilde sergilemelerine
baglanmistir. O1, 02, 05, 06 ve 6zellikle O9da bu davranista belirgin gelismeler
kaydedilmistir. Sosyal Bilgiler dgretmeni, O9’'un olumlu elestirileri dinleyip kendini gelistirdigini,
ogrencinin ise elestirilerin kendisini motive ettigini ifade ettigi belirtiimistir. Arastirmaci ve
o6gretmen gozlemleri, sire¢ boyunca odak &grencilerde “Elegtirilere kargi agik olabilme”
davranisinda olumlu gelismeler oldugunu ortaya koymustur. Tablo 15’te ise deney grubundaki
ogrencilerin elestirel diusinme becerilerini gosteren davranislardan “Diisiincelerini ortaya
koyan arkadasini takdir edebilme” davranisindaki degisime iliskin nitel veriler yer almaktadir.

Tablo 15
“Diigiincelerini ortaya koyan arkadagini takdir edebilme” davranigina iligskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 Gl G2 G3 M T Gl G2 G3 G2 G3 Gl G2 G3
01 42 42 42 45 45 50 + + o+ o+ + 40 40 40 5.0 5.0 5.0
Yiksek 02 42 43 45 48 48 50 + + + + + + 40 50 50 50 50 5.0
03 30 3.0 30 35 37 40 + -+ o+ o+ + 3.0 3.0 30 3.0 4.0 4.0
04 45 45 47 47 48 50 + + O+ o+ o+ + 40 50 50 5.0 5.0 5.0
Orta 05 42 43 45 48 48 50 + + o+ o+ o+ + 40 40 40 5.0 5.0 5.0
06 33 33 35 37 37 47 + + o+ o+ o+ + 3.0 3.0 30 4.0 4.0 5.0
07 25 25 27 30 30 30 - - - - - - 20 20 3.0 30 3.0 3.0
Diisik 08 30 30 30 37 37 42 + + + + + - 30 30 3.0 30 4.0 4.0
09 32 32 32 35 38 42 + -+ -+ + 3.0 3.0 30 4.0 4.0 4.0

Tablo 15’e goére, 6gretmen ve arastirmaci gbézlemleri, "Diislincelerini ortaya koyan
arkadasini takdir edebilme" davranisinda odak 6grencilerde deneysel sure¢ boyunca olumlu
bir artis oldugunu gostermektedir. Ozellikle yiiksek diizey grubundaki O2’nin baslangigta sinirli
olan bu davranisi slire¢ sonunda belirgin bir sekilde artmig, 6gretmen ve arastirmaci
gbézlemleri bunu dogrulamigtir. Diger odak 6grenciler (01, 03, 05, 06 ve 09) de siireg
sonunda belirgin gelisim gdstermistir. Bu bulgular, Diginme Egitimi dersinin 6grencilerin
elestirel diaslinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Tablo 16’da,
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dgrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gdstergesi olan “llgisiz, dogru olmayan ve ényargili
bilgileri belirleyebilme” davranigina ait 9 odak dgrenci Uzerindeki nitel veriler yer almaktadir.

Tablo 16
“llgisiz, dogru olmayan ve ényargili bilgileri belirleyebilme” davranisina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlar Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 Gl G2 G3 M T Gl G2 G3 G2 G3 Gl G2 G3
01 40 42 43 47 48 50 + + + 4+ 4+ + 40 40 50 50 50 5.0
Yiksek 02 42 42 42 47 47 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
03 30 3.0 35 40 40 42 + + + + + + 3.0 30 3.0 40 4.0 4.0
04 35 35 35 37 38 48 + + - + + + 40 40 40 40 4.0 5.0
Orta 05 42 42 42 47 47 50 + + + 4+ 4+ + 3.0 3.0 40 40 50 5.0
06 38 38 40 43 45 48 + + + 4+ 4+ + 3.0 3.0 40 40 50 5.0
07 23 23 23 28 28 28 - - - - - - 20 20 20 3.0 3.0 3.0
Diigiik 08 28 28 30 37 37 48 + o+ o+ - 30 3.0 30 40 4.0 5.0
09 30 3.0 3.0 32 38 40 - + o+ o+ o+ - 30 3.0 30 30 4.0 4.0

Tablo 16’ya gore, 6gretmen ve arastirmaci goézlem puanlari, t¢ dizey grubundaki 9
odak égrencinin tamaminda deneysel sire¢ boyunca artis gdstermistir. Orta dlizey grubundaki
O5, "llgisiz, dogru olmayan ve ényargili bilgileri belirleyebilme"” davranisinda bastan itibaren iyi
bir performans sergilemis, sire¢ sonunda bu becerisini daha da gelistirmistir. Matematik
dgretmeni, O5'in bu konuda hizl ve yetkin oldugunu belirtirken, égrencinin “internette yazan
her sey dogru degildir... Hepsini géz éniinde bulundurarak arastirma yaparim.” seklindeki
ifadesi bunu desteklemistir. 01, 02, 03, 04, 06, 08 ve 09 da siire¢ sonunda belirgin gelisim
goOstermistir. Bulgular, odak 6grencilerde bu davranisin olumlu yonde gelistigini ortaya
koymaktadir. Tablo 17'de ise deney grubundaki 6grencilerin elestirel disinme becerilerini
gOsteren davranislardan “Bilgilerin gecerlik ve giivenirligini kontrol edebilme” davranigindaki
degisime iliskin nitel veriler yer almaktadir.

Tablo 17
“Bilgilerin gegerlilik ve glivenirligini kontrol edebilme” davranigina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gozlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 G6
01 40 40 42 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiksek 02 40 40 47 48 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
03 33 33 38 40 40 47 + + + + + + 30 3.0 40 40 40 5.0
04 35 37 37 36 38 43 + + + + + + 30 40 40 40 40 4.0
Orta 05 40 40 47 48 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
06 40 40 42 46 47 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
07 20 20 20 23 23 23 - - - - - - 20 20 20 20 20 20
Disiik 08 32 32 32 36 38 48 - + + + + - 30 30 30 40 40 5.0
09 30 30 30 30 37 38 - - 30 30 30 30 40 4.0

Tablo 17’ye goére, 6gretmen ve arastirmaci gézlem puanlari, ¢ dizey grubundaki 9

odak 6grencinin tamaminda deneysel sure¢ boyunca artis gostermigstir. Orta diizey grubundaki
O4, "Bilgilerin gegerlik ve giivenirligini kontrol edebilme" davraniginda siireg sonunda belirgin
bir gelisme kaydetmis, sorgulayici yaklagimi ve agiklamalari bunu desteklemistir. 01, 02, O3,
05, 06, 08 ve 09 da siire¢ sonunda benzer olumlu gelismeler gdstermistir. Tablo 18’de
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arastirmanin odak o6grenci grubunu olusturan 9 6gdrencide elestirel dlisinme becerilerini
goOsteren davraniglardan “Bagkalarinin distincelerini degerlendirme” davranisinin goérilme
durumuna iligkin 6gretmenlerin gozlemleri ve gorugleri ile arastirmaci gozlemlerinde elde
edilen veriler yer verilmigtir.

Tablo 18
“Baskalarinin digtincelerini degerlendirme” davranigina iligkin nitel veriler
Diizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 G6

01 43 43 43 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0

Yiiksek 02 43 45 48 48 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0

03 35 37 38 42 45 47 + + + + + + 30 40 40 40 50 5.0

04 37 38 40 43 45 48 + + + + + + 40 40 40 40 50 5.0

Orta 05 30 30 35 38 38 40 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

06 38 38 40 43 47 48 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

07 23 23 23 28 28 28 - - - - - + 20 20 20 30 30 3.0
Digik 08 28 28 30 35 35 42 + - + + + - 20 20 30 30 40 4.0
09 30 30 30 33 40 40 + - - - + + 20 20 3.0 30 40 40

Tablo 18e goére, o6gretmenlerin gdzlem puanlarinin aritmetik ortalamalar ile
arastirmacinin gézlem puanlari, tg¢ farkli diizey grubundaki 9 odak 6grencinin tamaminda
deneysel sirecin baglangicindan sonuna dogru artis géstermistir. Ogretmen gézlemlerinin
aritmetik ortalamalari ilk ve son gozlem arasinda belirgin bir fark oldugunu, arastirmaci ve
ogretmen goézlem puanlarinin birbirine paralel bir sekilde olumlu yonde degisim sergiledigini
ortaya koymaktadir. Tablo 19'da, dgrencilerin elestirel dislinme becerileri géstergelerinden
"Sorgulama becerisine sahip olma" davranisina yonelik, 9 odak 6gdrenciye iliskin nitel veriler
yer almaktadir.

Tablo 19
“Sorgulama becerisine sahip olma” davranigina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Arastirmaci Gozlemleri
Grubu  Ogrenci Gorlismeleri
(+Var, -Yok)

GI G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G Gl G2 G3 G4 G5 G6
01 40 42 43 47 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0

Yiiksek -
02 43 43 43 47 48 50 * + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
03 35 37 40 43 47 50 *+ + + + + + 30 30 40 40 50 5.0
04 35 35 35 43 45 48 + + + + + + 30 3.0 30 40 4.0 5.0
Orta -
05 33 35 38 40 40 47 v v v ot o+ 30 30 3.0 40 40 5.0
06 37 38 40 43 43 50 + + + + + + 30 40 40 40 4.0 5.0
07 20 20 20 25 27 27 - - - - - - 20 20 20 20 20 20
Distik

08 30 30 32 37 37 48 + + + + + + 20 20 3.0 3.0 4.0 4.0

09 28 32 32 33 37 38 + - - + + + 20 20 30 3.0 4.0 40
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Tablo 19’a gére, 6gretmen ve arastirmaci gézlem puanlari, ¢ dizey grubundaki 9 odak
o6grencide deneysel slire¢ boyunca artis gostermistir. Orta dlizey grubundaki 6grencilerde
puan farki daha belirgindir. Ornegin O5 adl égrenci icin Sosyal bilgiler 6gretmeni “Cok fazla
olmasa da yine diger égrencilere gbre daha fazla soru sorabilecektir. Bu sorulari olayi her
ybnliyle anlamak igin sorar. Sirf soru sormak icin degil ya da konuyu dagitmak saptirmak igin
degil. Konunun her ybniiyle anlasiimasi icin sorar.” ifadesiyle bu bulguyu desteklediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerde ayrica “Neden-sonug iligkisi kurabilme” ve “Yansitma becerisi
g6sterebilme” davraniglarinda olumlu gelismeler gézlenmistir. O7 hari¢ tim 6grenciler siireg
sonunda bu becerilerde ilerleme kaydetmistir. O3 ve O1, bu davranislarda yiiksek basari
sergilemistir. Bu davraniglarinda olumlu yonde gelisim olmasi Dusunme Egitimi dersinin
ogrencilerin elegtirel digiinme becerilerini geligtirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Uglncl sorusu olan “Disunme Egitimi dersine giren ve girmeyen
ogrencilerin yaratici disinme becerileri arasinda anlamli bir farkhlik var midir?” sorusunu
analiz etmek amaciyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ontest ve sontest puan
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel anlamhhgr bagimsiz érneklemler icin t testi ile
belirlenmigtir. Bu t testine iliskin sonuglar Tablo 20’de verilmigtir.

Tablo 20
Deney ve kontrol grubu égrencilerin TYDT Ontest ve sontestinden aldiklari puanlarin X, Ss ve t dederleri
N X Ss t Sd P
i 28 79.32 36.431
Ontest Deney Grubu 2.535 50 .014
Kontrol Grubu 24 60.05 32.855
Deney Grubu 28 121.11 34.015
Sontest Kontrol Grubu 24 82.42 37.350 3.908 50 .000

Tablo 18’e goére, deney grubunun TYDT o6ntest puan ortalamasi X=79.32, kontrol
grubunun ise X=60.05'ir. iki grup arasindaki bu farkin istatistiksel anlamli olup olmadigini
belirlemek igin yapilan bagimsiz érneklemler igin t testinde t degeri 2.535 olarak bulunmustur.
Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin yaratici disinme becerilerinin baslangigta birbirine
yakin oldugunu gdstermektedir. Deney grubunun TYDT sontest puan ortalamasi X=121.11,
kontrol grubunun ise X=82.42dir. iki grup arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek igin yapilan bagimsiz érneklemler igin t testinde t degeri 3.908 bulunmus ve alfa
dizeyi .001'in altinda kalmigtir. Bu, deney grubundaki 6grencilerin yaratici dusunme
becerilerinin kontrol grubundan anlamli derecede ylUksek oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin dérdincu sorusu, "Dislinme Egitiminin égrencilerin yaratici dlisinme
becerileri Uzerindeki etkisi nedir?" sorusunu yanitlamak amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin
TYDT oOntest ve sontest puan ortalamalar izerinde t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 21'de
verilmistir.
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Tablo 21

Deney grubundaki égrencilerin TYDT’nin éntest ve sontest puanlarinin X, Ss ve t degerleri ile kontrol
grubundaki 6grencilerin TYDT nin 6ntest ve sontest puanlarinin X, Ss ve t degerleri

N X Ss T Sd P
Deney Ontest 28 79.32 4.072 -5,491 54 .000
Grubu Sontest 28 121.11 6.428
Kontrol Ontest 24 60.04 32.855
Grubu Sontest 24 82.42 37.350 -2.204 46 .033

Tablo 21°e gdre, deney grubunun TYDT Ontest puan ortalamasi X=79.32, sontest puan
ortalamasi ise X=121.11'dir. Bagimsiz érneklemler icin yapilan t testinde t degeri -5.491 ve
alfa diizeyi .001'in altindadir, bu da deney grubunun sontest puanlarinin dntest puanlarindan
anlamh sekilde farklilastigini gésterir. Bu, Dusunme EQitimi dersinin yaratici dislinme
becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Kontrol grubunda ise ontest puan ortalamasi
X=60.04, sontest puan ortalamasi X=82.42'dir. Bu farkhhdin anlamlihdini belirlemek icin
yapilan t testinde t degeri -2.204 olup, alfa diizeyi .001'in Gzerindedir; bu da kontrol grubundaki
puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigini gosterir.

Nicel verilerin analizinin ardindan, nitel veriler ¢ézimlenmistir. Arastirmaci, 10 yaratici
dustinme becerisini iceren Gozlem Formunu kullanarak deney grubundaki alti 6gretmenin, her
odak 6grenci igin dort hafta boyunca toplam alti kez gézlem yapmasini saglamistir. Gézlem
formunda, yaratici diguinme becerileri 1-5 arasinda puanlanmis (1-Yetersiz, 5-Yeterli) ve her
ogrenci icin puanlarin aritmetik ortalamasi alinmistir. Bu veriler dizey gruplarina gore
gizelgelere aktariimistir.

Arastirmanin sonunda, ogretmenlerle yapilan yari yapilandiriimis gorusmelerde
yaratici disinme becerilerine yonelik 10 madde tanimlanmis ve iki yeni madde eklenmigtir.
Gorusmelerde, ogrencilerin becerileri gosterdigi ifadeler (+), gdstermedigi ifadeler (-) ile
kodlanmistir. Veriler, 6gretmen gdézlem formlari, arastirmacinin gézlem ve gunlukleri ile
ogrencilerle yapilan gérismelerle desteklenmistir. Yaratici diisinme becerilerini gbsteren bu
ifadeler “Alisiimadik, 6zgiin ve islevsel iiriinler ortaya koyabilme”, “Ozgiin, islevsel ve yaratici
sorular sorabilme”, “Olaylara ve durumlara duyarlilik gésterebilme”, “Duygqu ve diisiincelerini
farkll sekillerde ifade edebilme”, “Sorunlara ybénelik yeni ¢bziimler bulabilme”, “Bir fikirden
digerine gecgebilme”, “Olay ve durumlara iliskin akilci fikirler (lretebilme”, “Tahminlerde
bulunabilme”, “Ddisiinceleri sistematik hale getirme” ve “Sorunun ¢bziimiine iliskin ¢b6ziim
yollarini degerlendirme” olarak belirlenmigtir. Arastirmaci ve 6gretmenlerin gézlem verileri ve

goérusmeleriyle ele alinan bu beceriler analiz edilerek sonuca ulasiimistir.

Ogrencilerin yaratici digtinme becerisinin gostergesi olarak “Aligilmadik Urinler ortaya
koyabilme” davranisi kabul edilmektedir. Tablo 22’de arastirmanin odak 6grenci grubunu
olusturan 9 égrencide bu davranigin gérilme durumuna iligkin nitel verilere yer verilmistir.

314



AJESI, 2025; 15(1): 294-328 SOonmez ve Saglam

Tablo 22
“Alisilmadik, 6zgiin ve islevsel lrinler ortaya koyabilme” davranisina iligkin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 Gé6
01 40 40 42 45 50 50 + - + + + + 40 40 40 50 50 5.0
Yiksek 02 40 40 42 47 48 50 + - + + + + 40 40 40 50 50 5.0
03 35 36 38 43 50 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 5.0
04 35 35 37 38 40 40 + + - + + - 30 30 40 40 40 4.0
Orta 05 30 30 35 40 43 45 + + + + + + 30 30 30 30 40 5.0
06 38 38 40 43 47 50 + + + o+ 40 40 40 40 5.0 50
07 22 22 22 27 27 27 - - - - - - 20 20 20 3.0 3.0 3.0
Diisik 08 28 28 3.0 37 40 42 - + + + + - 20 20 30 30 40 4.0
09 32 35 35 37 42 43 - - - + + + 30 30 30 40 40 4.0

Tablo 22°'deki 6gretmen gbézlem ve goruslerine gore, odak 6grencilerin cojunlugunda
“Alisiimadik, 6zgiin ve islevsel (riinler ortaya koyabilme” davranisinda belirgin bir gelisme
g6zlenmistir. O5, yaratici problem g¢ézme ve dzgun (riin ortaya koyma becerisinde 6nemli
ilerleme kaydetmis, ingilizce 6gretmeni bu dgrenci icin su ifadeyi kullanmistir: “Alisiimadik,
benzersiz, kendine 6zgi ¢bziim yollari retebilir ve bunlari mantik ¢ergevesinde gergeklegtirir.
O5’in dzgiin ve islevsel ¢cozimler Ureterek problem ¢cdzme becerilerinde diizenli bir gelisim
gbsterdigi, ingilizce dgretmeninin gdzlemleriyle desteklenmistir. Bu, yaratici diisiinmenin
geligtiriimesi igin uygulanan ydntemin basarisini somut bir 6érnekle ortaya koymaktadir.
Ogretmen ve arastirmaci gézlemleri, dersin dgdrencilerin yaratici distinme becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Tablo 23’te, odak gruptaki 9 6grencinin
“Ozgiin, islevsel ve yaratici sorular sorabilme” davranisina iligkin nitel veriler sunulmustur.

Tablo 23
“Ozgiin, islevsel ve yaratici sorular sorabilme” davranigina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci G6zlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 G6
01 40 42 43 47 50 50 + + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiksek 02 42 42 42 47 48 50 + - + + + + 40 40 50 50 50 50
03 35 37 40 43 47 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 5.0
04 35 35 37 38 40 40 + + - + + - 30 30 40 40 40 40
Orta 05 33 35 38 40 40 47 + + + + + + 30 30 40 40 40 5.0
06 37 38 40 43 43 50 + + + + + + 40 40 40 40 40 5.0
07 20 20 20 25 27 27 - - - - - - 20 20 20 20 3.0 30
Dustik 08 30 3.0 32 37 37 438 + + + - 30 3.0 30 40 40 5.0
09 28 32 32 33 37 38 - + + + + - 20 30 30 30 30 40

Tablo 23'teki verilere ve 6gretmen goézlemlerine gére, 6grencilerin ¢ojunlugunda
“Ozgiin, islevsel ve yaratici sorular sorabilme” davraniginda deneysel siire¢ boyunca olumlu
gelisme gdzlenmistir. Ogretmen ve arastirmaci gbézlem puanlari, U¢ diizey grubundaki
dgrenciler arasinda paralel sekilde yikselmistir. O3, baslangigta diisiik olan bu becerisini
sure¢ sonunda belirgin sekilde gelistirmistir. Matematik dégretmeni, O3'ln bu yetenegini “ilk
defa duyulan, benzersiz ya da kendine 6zgi fikirler ve sorular lretebilme becerisine sahiptir.”
sozleriyle vurgulamigtir. O3’Uin agiklamalarla desteklenen déniisimii ve dzgiin sorular sorma
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yetenegi, dikkat cekici bir érnektir. Buna gdre, deneysel islem surecinde “Ozgiin, islevsel ve
yaratici sorular sorabilme” davranisinda genel bir olumlu degisim s6z konusudur. Bulgular
dersin elestirel ve yaratici disunme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Tablo 24'te ise 6gretmenlerin "Olaylara ve durumlara duyarlilik gésterebilme"
davranisinin gérulme durumuna iligkin 9 odak 6grenciye iliskin nitel veriler yer almaktadir.

Tablo 24
“Olaylara ve durumlara duyarlilik gésterebilme” davranisina iligkin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlar Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T G Gl G2 G3 G4 G5 Gé6
01 40 47 47 50 50 50 + + o+ + 40 40 50 50 50 5.0
Yiksek 02 42 42 43 50 50 50 + + + 40 50 50 50 50 5.0
03 30 30 30 37 37 40 - - - - - - 30 30 40 40 40 40
04 47 47 47 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
Orta 05 32 32 32 33 33 40 + - -+ + + 30 3.0 30 40 40 4.0
06 33 33 35 37 37 45 - + + + + - 30 30 40 40 40 5.0
07 20 20 25 27 27 28 - - - - - 20 20 20 3.0 30 3.0
Dugiik 08 35 33 37 37 37 42 - - - + - 30 30 40 40 40 4.0
09 37 37 38 38 43 45 + + 4 + 30 30 40 40 40 50

Tablo 24’teki verilere ve dgretmen gdzlemlerine gore, deneysel slregte 6grencilerin
¢ogunlugunda “Olaylara ve durumlara duyarlilik gésterebilme” davranisinda olumlu gelisme
kaydedilmistir. Orta diizey grubundaki O6, baslangicta diisiik olan bu davranisi siire¢ sonunda
belirgin sekilde gelistirmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni ve arastirmaci, O6’nin problemler
karsisindaki duyarliigini ve arkadaslarina yardim etme ¢abasini vurgulamistir. Sosyal bilgiler
dgretmeni: "Var olan bir probleme ya da bir konuya O6 daima duyarlilik gbsterebilir. Yaganilan
problemi ¢bézmek igin ugrasir ve duyarliidi sayesinde ¢ogu kez problemlerin ¢bziimiine
yardimci olur.” sozleriyle bu durumu vurgulamistir. Deneysel surecin 6grencilerin duyarhlik
becerisini gelistirmede etkili oldugunu goéstermektedir. Yaratici dislinme becerisinin bir
gOstergesi olarak kabul edilen bir diger davranig, “Duygu ve diigiincelerini farkli sekillerde ifade
edebilme” davranisidir. Tablo 25’de 9 6grenci Uzerindeki bu davranisin gézlemlenme durumu
ile ilgili 6gretmenlerin gézlem ve goérusleri ile arastirmacinin gézlem verilerine yer verilmistir.

Tablo 25
“Duygu ve disiincelerini farkli sekillerde ifade edebilme” davranisina iligkin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G Gl G2 G3 G4 G5 G6
01 40 40 40 43 47 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
Yiksek 02 40 40 43 45 47 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
03 40 40 43 47 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
04 42 42 43 45 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
Orta 05 33 33 43 45 45 45 + - + + + + 30 30 40 50 50 5.0
06 40 40 45 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
07 20 20 25 27 27 27 - - - - - - 20 20 20 20 30 3.0
Diigiik 08 30 32 37 38 42 43 - + + + + - 30 3.0 40 40 40 4.0
09 30 33 33 35 40 40 + + - - - + 30 3.0 3.0 40 40 4.0
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Tablo 25’e gore, 6gretmen ve arastirmaci goézlem puanlari, deneysel slire¢ boyunca
yikselmistir. O5’in “Duygu ve diisiincelerini farkli sekillerde ifade edebilme” davranigi
baslangi¢ta dislkken sdre¢ sonunda belirgin bir gelisme gdstermistir. Sosyal bilgiler
dgretmeni, O5'in farkl dislinceler gelistirme ve ifade etme becerisindeki olumlu ilerlemeyi
“Duygularimi, diustncelerimi hep ayni sekilde gbstermek yerine farkl farkli gbstermek benim
hosuma gider.” sdzleriyle vurgulamistir. Bulgular, dersin bu davranisin gelisiminde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Tablo 26'da 9 6gdrencinin " Sorunlara yénelik yeni ¢bziimler
bulabilme" davranigina iligkin 9 odak 6grenciye iligkin nitel veriler yer almaktadir.

Tablo 26
“Sorunlara yénelik yeni ¢bzlimler bulabilme” davranisina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlar Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G Gl G2 G3 G4 G5 G6
01 43 45 45 47 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiksek 02 43 45 45 48 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
03 40 40 40 43 47 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 5.0
04 37 37 37 40 47 47 + + + + + + 30 30 40 40 50 5.0
Orta 05 38 38 38 40 40 47 + - + + + + 30 3.0 40 40 4.0 5.0
06 40 40 40 40 43 50 + + + + + + 40 40 40 40 40 5.0
07 20 20 23 23 28 28 - - - - - - 20 20 20 30 3.0 3.0
Dugiik 08 32 32 32 37 37 48 - + + + + - 20 30 3.0 40 40 5.0
09 30 30 30 32 38 38 + + - - - + 30 30 3.0 30 40 40

Tablo 26'ya goére, 6gretmen ve arastirmaci goézlem puanlari, 9 6grencide deneysel sire¢
boyunca yikselmistir. O3, “Sorunlara yénelik yeni ¢éziimler bulabilme” davranisini siireg
sonunda belirgin sekilde gelistirmistir. Matematik 6gretmeni, O3'lin yaratici ve gok yonli
¢6zUm Uretme becerisini oldugu “Bir problemin ¢éziimiine iliskin ¢ok fazla sayida fikir liretebilir.
Urettigi fikirler ¢ok yaraticidir. Herkes igin uygun gelecek bir ¢6ziim yolu bulmaya galigir.”
sézleriyle vurgulamig, égrenci de kendi ¢dzim vyollarini denedigini “Ornedin Matematik
dersinde problemleri ¢bzerken 6gretmenin gésterdigi yol yerine kendime 6zgl baska yollar
denerim. Cogu zamanda dogru sonuglara ulasirim.” seklinde ifade etmigtir. Bulgular, Disinme
Egitimi dersinin yaratici dusinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir.
Tablo 27'de 9 odak égrencinin “Bir fikirden digerine rahatlikla gegebilme” davranisina iligkin
ogretmen ve arastirmaci gézlemleri ile goruslerden elde edilen veriler yer almaktadir.

4

Tablo 27
“Bir fikirden digerine rahatlikla gegebilme” davranigina iliskin nitel veriler

Diizey _Odak Ogretmen Gozlem Puanlar Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 Gé6
01 42 42 42 43 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
Yiiksek 02 42 43 45 47 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
03 40 40 40 43 47 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 5.0
04 37 37 38 40 47 46 + + + + + - 40 40 40 40 50 5.0
Orta 05 38 38 38 40 40 46 + + + + + + 30 30 40 40 40 5.0
06 40 40 40 40 47 50 + + + + + 40 40 40 40 50 5.0
07 23 25 25 27 27 30 - - - - - - 20 20 20 30 3.0 3.0
Distik 08 32 32 32 37 37 48 - + + + + - 30 30 3.0 40 40 5.0
09 32 33 33 35 38 38 + + - + - + 30 30 30 40 40 4.0
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Tablo 27’ye gore, 6gretmen ve arastirmaci gézlem puanlari, deneysel sire¢ boyunca
artis gostermistir. O8'in “Bir fikirden digerine rahatlikla gecebilme” davranigi sire¢ sonunda
belirgin sekilde geligmistir. Sosyal bilgiler dgretmeni, O8'in hizli ve pratik digiinme becerilerini
“Bir fikirden digerine rahatlikla gecer. Dlisiincelerini ifade ederken bu ciimleden digerine nasil
gectigini anlamazsiniz. Hizli ddgdniir, hizli cevap verir.” climleleriyle vurgulamistir. Bulgular,
dersin yaratici distinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Tablo 28,
o6gretmenlerin ve arastirmacinin gézlem puanlari ile gérisme sonuclarina dayanarak, 9 odak
o6grencinin “Olay ve durumlara iligkin akilci fikirler Gretebilme” davranigina ait verileri
sunmaktadir.

Tablo 28
“Olay ve durumlara iligkin akilci fikirler (iretebilme” davranigina iligkin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari
Ogrenci
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G Gl G2 G3 G4 G5 Gé6
01 40 40 42 45 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
Yiiksek 02 40 40 42 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
03 35 37 38 43 50 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 5.0
04 37 38 40 43 46 47 + + - + + - 40 40 40 40 50 5.0
Orta 05 30 30 35 40 43 45 + - + + + + 30 30 30 40 40 5.0
06 38 38 40 43 47 50 + + + o+ 30 40 40 40 50 5.0
07 22 22 22 27 27 30 - - - - - - 20 20 20 20 30 3.0
Diisik 08 28 28 30 37 40 42 - + + + + - 30 30 30 40 40 4.0
09 32 35 35 37 37 42 + + - + + + 30 30 30 40 40 4.0

Tablo 28’e gore, 6gretmen ve arastirmaci gézlem puanlar slire¢ boyunca paralel ve
olumlu bir artis géstermistir. Ornegin, disiik diizey grubundaki O8’in “Olay ve durumlara iligkin
akilci fikirler Uretebilme” davranisi sire¢ sonunda belirgin sekilde gelismistir. Sosyal bilgiler
o6gretmeni bu durumu “Bu konuda da ¢ok iyi oldugunu disiintiyorum. Sosyal bilgiler dersinin
konularina ilgi duydudu icin yeni driinler, fikirler ve ¢bziimler ortaya koyabilir.” seklinde ifade
etmigtir. OJretmen ve arastirmaci gézlemleri, dJrencilerin gogunda bu davranista olumlu
gelismeler oldugunu ortaya koymus, Dlisinme Egitimi dersinin yaratici disinme becerilerini
destekledigini gdstermistir. Odak &grencilerin yaratici digslinme becerilerini gdsteren
davranislardan “Tahminlerde bulunabilme” davranigina iliskin veriler Tablo 29'da verilmistir.

Tablo 29
“Tahminlerde bulunabilme” davranigina iliskin nitel veriler

Diizey Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci G6zlem Puanlari
Ogrenci G1 G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G Gl G2 G3 G4 G5 G6
01 43 45 45 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 5.0
Yiksek 02 43 45 48 48 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
03 35 37 38 42 42 47 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
04 37 37 38 40 43 45 + + - 4+ + - 30 30 40 40 40 5.0
Orta 05 30 30 35 38 38 40 + + + + + + 30 3.0 30 40 40 40
06 38 38 40 43 45 48 + + + + + + 40 40 4.0 40 50 5.0
07 23 23 23 25 28 28 - - - - - - 20 20 20 20 30 30
Diisik 08 28 28 30 35 35 42 - + + + + - 30 30 30 40 40 40
09 30 30 30 32 40 40 - + - - - + 30 30 3.0 3.0 40 40
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Tablo 29'a goére, 6gretmen ve arastirmaci gézlem puanlari slire¢ boyunca paralel ve
olumlu bir artis géstermistir. Dislik diizey grubundaki O9'un “Tahminlerde bulunabilme”
davranigl siire¢ sonunda belirgin sekilde artmistir. Ornegin 09 adh 6grenci icin Sosyal Bilgiler
ogretmeni, “entelektiiel bir 6grenci oldugunu, gecmis bilgilerini kullanarak dogru tahminler
yapabildigin” ifade etmistir. Ogretmen ve arastirmaci gézlemleri, égrencilerin gogunda bu
davranista olumlu gelismeler oldugunu ve Distinme Egitimi dersinin yaratici didsinme
becerilerini destekledigini gdstermistir. Odak o6grencilerin yaratici distnme becerilerini
gOsteren davraniglardan “Digtincelerini sistematik hale getirme” davranigina iligkin nitel verileri
Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30
“Diigtincelerini sistematik hale getirme” davranigina iligkin nitel veriler
Odak
Diizey  Ogrenci Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci Gézlem Puanlari

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 Gé6

01 42 43 43 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0

Yiksek 02 42 42 45 47 47 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

03 35 37 38 42 42 47 + + + + + + 40 40 40 40 40 5.0

04 37 37 37 37 40 42 + + - + + - 40 40 40 40 40 40

Orta 05 30 30 35 38 38 40 *+ + + + + + 30 30 40 40 40 40
06 38 38 40 43 45 48 + + + + + + 40 40 40 40 50 5.0

07 20 20 20 25 28 28 - - - - - - 20 20 20 20 30 30

Disik =68 .o .8 30 35 35 42 - + + + + - 30 30 30 40 40 40
09 28 28 28 32 38 38 - - - - - + 30 30 30 30 40 40

Tablo 30’a goére, 6gretmen ve arastirmaci gdzlem puanlari, 9 odak édrencide deneysel
siire¢ boyunca paralel ve olumlu bir artis géstermistir. Orta diizey grubundaki O4'te siireg basi
ve sonu arasinda fark minimal olup, bu 6grencinin sure¢ basinda ilgili davraniglara sahip
olmasiyla agiklanmaktadir. Yiksek ve dusik diizey gruplarindan O3, O7, O8 ve Q9 gibi
dgrencilerde ise gdzlem puanlarindaki artis daha belirgindir. Ornegin O3 adli 6grencinin tim
ogretmenleri bu 6grencinin “Diglincelerini sistematik hale getirme” davranigini etkili bicimde
gosterdigi  gorisindedir. O3 adli  dgrenci igin  Sosyal bilgiler dgretmeni “Genel
degerlendirmeleri mutlaka var. Dersin basindan sonuna kadar genel bir degerlendirme mutlaka
yapabilir. Siniflama, analiz yapar.” ifadesiyle bu bulguyu desteklemektedir. Bulgular Disinme
Egitimi dersinin 6grencilerin yaratici dusinme becerilerini destekledigini géstermektedir. Tablo
31’ gbre, “Sorunun ¢béziimiine iliskin ¢b6zim yollarini degerlendirme” davranigi, 9 odak
ogrencide 6gretmen ve arastirmaci gézlem puanlarina goére deneysel sire¢ boyunca olumiu
yonde artis gostermigstir. Derse giren 6gretmenlerin gézlem puanlarinin aritmetik ortalamalari,
arastirmacinin gézlemleriyle uyumluluk gdstermektedir. Bulgular, 6grencilerin yaratici
dusunme becerilerinde gelisim oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 31

“Sorunun ¢éziimiine iliskin ¢bziim yollarini degerlendirme” davranigina iligkin nitel veriler

Diizey _Odak Ogretmen Gozlem Puanlari Ogretmen Goriismeleri Arastirmaci G6zlem Puanlari
Ogrenci Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G Gl G2 G3 G4 G5 G6
01 40 40 42 47 48 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
Yiiksek =
02 4.2 4.2 4.5 4.7 4.7 5.0 + + + + + + 4.0 4.0 4.0 5.0 5.0 5.0
03 35 37 38 42 42 47 + + + + + + 40 40 40 40 4.0 5.0
04 38 38 38 42 45 47 + + + + + + 30 30 40 40 4.0 5.0
Orta =
05 30 30 35 38 38 40 +t * * + + + 30 30 30 40 40 40
06 3.8 3.8 4.0 43 45 4.8 + + + + + + 4.0 4.0 4.0 5.0 5.0 5.0
07 23 23 23 25 28 30 - - - - - - 20 20 20 20 30 3.0
Disiik 0s 20 30 30 40 40 40
28 28 30 35 35 42 -~ * + + + - 49 55 U &0 *D %
09 30 30 30 33 40 40 + + - - - + 30 30 3.0 30 40 4.0

Tablo 31’e goére, 6gretmen ve arastirmaci gdzlem puanlari, 9 odak édrencide deneysel
surecin basindan sonuna dogru olumlu bir artis géstermistir. YUksek ve orta dizey grubundaki
dgrenciler (01, 02, 03, 04, O5 ve O6) ile disiik diizey grubundaki égrencilerden (O8 ve 09),
baslangic ve son gdzlem puanlari arasindaki fark dikkat gekicidir. Ornegin, O3 adli 6grencinin
“Sorunun ¢oéziimiine iliskin ¢6ziim yollarini degerlendirme” davranisi slire¢ sonunda belirgin
bir gelisme gostermigtir. Matematik 6gretmeni, o6grencinin ¢6zum yollarini dinleyip
degerlendirerek en uygun olani segebildigini ifade etmistir. Bulgular, tim bu davranislarinda
olumlu yonde bir gelisim olmasi Dusunme Egitimi dersinin 6grencilerin yaratici dasinme
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin ilk sorusunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diginme
becerileri arasindaki farklar degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, deney ve kontrol gruplarini
olusturan 6grencilerin CEDT-X 6ntest puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu ve puanlar
arasinda anlamh bir fark bulunmadigini goéstermistir. Bu durum, her iki grubun giris
davraniglarinin benzer oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak deney grubunda yer alan
ogrencilerin CEDT-X sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, kontrol grubundaki 6grencilerin
sontest puanlarinin aritmetik ortalamasindan daha ylksek ¢ikmis ve yapilan istatistiksel
analizler sonucunda bu farkin anlamh oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, Digtinme Egitimi
dersini alan 6grencilerin, almayanlara goére elestirel distinme becerilerinde daha yiksek bir
gelisim gosterdigini ortaya koymustur.

Arastirmada ikinci soruda Digslinme Egitimi dersinin 6. sinif égrencilerinin elegtirel
dustnme becerilerinin gelisiminde etkili olup olmadidi belirlenmeye calisiimistir. Bu amagcla
nicel verilerin analizleri sonucunda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6ntest ve sontest
puanlari arasinda anlamh bir farklihk ¢ikmamis buna karsilik deney grubunda yer alan
odrencilerin 6ntest ve sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamh bir farklilk
cikmigtir.  Buradan hareketle Duslinme Egitimi dersinin 6gdrencilerin elestirel dislinme
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Egmir ve Ocak'in (2017)
calismasinda da benzer bulgular rapor edilmistir. Yapilan ¢alismada dusinme becerilerini
hedefleyen 6gretim programinin égrencilerin elestirel disinme becerilerinde belirgin bir artis
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sagladigi gézlemlenmistir. Nicel veriler, bu tlr programlarin etkili oldugunu ortaya koyarak,
yapilandirilmig 6gretim sureclerinin, égrencilerin elestirel disiinme becerilerini gelistirmede
onemli bir rol oynadigini desteklemektedir.

Dusunme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel distinme becerilerinin gelisiminde etkili
olup olmadidi ayrica nitel verilerin analiziyle de ortaya konulmustur.  Nitel veri analizleri,
ogretmen gozlemleri, 6grenci gérismeleri ve arastirmaci gunliklerine dayanmaktadir.
Deneysel sirecte odak o6grencilerin elestirel diaslinme becerilerine iliskin - gelisimi
davraniglarindaki degisimle incelenmistir. Bu baglamda, dgrencilerin “Kanit gésterebilme”,
“ligisiz, dogru olmayan ve 6nyargili bilgileri belirleyebilme” ve “Bilgilerin gegerlilik ve
guivenirligini kontrol edebilme” gibi kritik sureclerde gelisim gdsterdigi belirlenmistir. Ennis
(2010), elestirel duginmenin bir parcasi olarak bilgilerin dogrulugunu ve guvenilirligini
degerlendirme becerisinin, dogru kararlar almak icin hayati bir éneme sahip oldugunu
belirtmistir. Arastirma, bu tlr becerilerin, egitim sdreclerinde yapilandiriimis etkinliklerle
gelistirilebilecegini gostermektedir.

Elestirel dusunmeyi belirleyen 6nemli kavramlardan biri de badimsiz ve 06zglr
dustnmedir. Elestirel distinen kisi baskalarinin goéris ve disuncelerini pasif bir sekilde kabul
etmez, aksine onlari analiz ederek bagimsiz bir sekilde kendi dusuncelerini olusturur. Bu
bagimsizhk da kiginin zihnini, kalbini ve eylemlerini 6zgurlestirir (Doganay, 2006).
“Baskalarinin digtincelerini degerlendirme” ve “Sorgulama becerisine sahip olma”
becerilerinde 6grencilerin gelisim gostermesi Dusinme Egitimi dersinin elestirel diusunme
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunun bir bagka gdstergesidir. Elestirel distinme
becerilerinden biri, “6grendiklerini onbilgileriyle eslestirme” davranisidir. Nosich (2018),
elestirel disinmeye baslamadan d6nce bilingli bir sekilde duslinmenin, okumadan veya
dinlemeden 6nce yapilan bir hazirlik surecinin dnemine dikkat gceker. Bu surecte, konuyla ilgili
on bilgilerin gézden geciriimesi ve varsayimlarin fark edilmesi, elestirel distnmeyi
derinlestiren temel adimlardir. Ogrencilerin, “Duygu ve diisiincelerini farkli sekillerde ifade
edebilme ve “isbirligi yapabilme” gibi becerilerde ilerleme kaydetmesi, elestirel disinme ile
yakindan iligkilidir. Hangerlioglu (2000), bireylerin fikirlerini savunurken ve grup iginde ¢6zim
Uretebilirken isbirligi yapma becerilerinin, elestirel disinmenin ayrilmaz bir par¢asi oldugunu
ifade etmistir. Uyar (2023), elestirel dusinmeyi gelistirmek icin sinif i¢i tartismalar, igbirligine
dayali 6grenme ve gliven ortaminin énemini vurgulamaktadir. Bu goérisler dogrultusunda,
ogrencilerin igbirligi becerilerindeki gelisim, elestirel disinme sureclerinin ilerlediginin bir
gostergesidir. Elestirel distinme, yalnizca rasyonel slregleri degdil, ayni zamanda duygusal
ydnetim ve empati kurma becerilerini de kapsar. Tetik ve Agikgdz (2013), elestirel disinme
surecinde o6grencilerin kendilerini ifade edebilme ve iletisim kurabilme yetilerinin problem
cozmeye dogrudan katki sagladigini belirtmistir. Ozellikle “Baska gériiglere saygi gésterme”
ve “Empatik dlisiinme” gibi beceriler, bu kapsamda oldukg¢a 6nemlidir. Sonug olarak, Digtiinme
Egitimi dersi, 6grencilerin elestirel dusinme becerilerini gelistirmek icin etkili bir aragtir. Dersin
sagladig ortam, 6grencilerin olaylara daha analitik, sorgulayici ve ¢6zim odakli bir yaklagim
sergilemesine olanak tanimaktadir. Bu kazanimlar, bireysel ve toplumsal duzeyde daha bilingli
ve eftkili bireylerin yetismesine katki saglamaktadir.

Aragtirmanin dguncu sorusunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici
dusunme becerileri arasindaki farklar degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, deney ve kontrol
gruplarini olugturan 6grencilerin TYDT ontest puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu ve
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini géstermistir. Bu durum, her iki grubun giris
davraniglarinin benzer oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak deney grubunda yer alan
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ogrencilerin TYDT sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, kontrol grubundaki égrencilerin
sontest puanlarinin aritmetik ortalamasindan daha ylksek ¢ikmis ve yapilan istatistiksel
analizler sonucunda bu farkin anlamh oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, Diguinme Egitimi
dersini alan 6grencilerin, almayanlara gore yaratici disinme becerilerinde daha yuksek bir
gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Benzer sonuglar, Biber (2006) tarafindan yapilan
calismada da gdzlemlenmistir; deney grubundaki 6grencilerin yaratici distinme puanlari,
kontrol grubundaki 6grencilerinkinden ylksek bulunmustur.

Arastirmada dérdincu soruda Dusinme Egitimi dersinin 6. sinif 6grencilerinin yaratici
dustnme becerilerinin gelisiminde etkili olup olmadidi belirlenmeye calisiimistir. Bu amacla
nicel verilerin analizleri sonucunda kontrol grubunda yer alan 6gdrencilerin dntest ve sontest
puanlari arasinda anlamh bir farklihk ¢ikmamis buna karsilik deney grubunda yer alan
ogrencilerin dntest ve sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkhlik
cikmigtir.  Buradan hareketle Dusunme Egitimi dersinin 6grencilerin yaratici disinme
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde, Tonyali (2010) da
deney grubu ile kontrol grubu arasinda yaratici distinme becerileri agisindan anlaml fark
olmadigini, ancak deney grubunda yaratici yazma uygulamalari sonrasi puanlarin arttigini
gOstermistir.

Dusunme Egitimi dersinin, égrencilerin yaratici distinme becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu, nitel veri analizleriyle de ortaya konulmustur. Bu analizler; 6gretmen gozlemleri,
ogrenci gorusmeleri ve arastirmaci gunliklerine dayanmaktadir. Deneysel surecte odak
noktasi, ogrencilerin yaratici didslinme becerilerine iliskin gelisiminin, davraniglarindaki
degisimle incelenmesidir. Bu baglamda, Dustinme Egitimi dersinin 6zellikle 6grencilerin 6zgun
fikirler Gretme ve sorunlara yaratici ¢éztmler bulma konusundaki gelisimlerine katki sagladigi
belirtiimistir. Elde edilen bulgular, ulusal ve uluslararasi dlizeyde yapilan benzer ¢calismalarin
sonuglariyla uyumluluk gostermektedir. Nitel veriler, dersin yaratici disinme becerileri
uzerindeki olumlu etkisini desteklemektedir. Bu beceriler arasinda "Alisiimadik, ézgiin ve
islevsel iiriinler ortaya koyabilme", “Ozgiin, islevsel ve yaratici sorular sorabilme" ve
"Duygularini farkli sekillerde ifade etme" gibi davranislar yer almaktadir. Yaratici disinme,
artin ortaya koyma, bulus yapma, bu bulusun nasil ortaya ¢iktigini gésterme, varsayim yapma,
olusturma, hayal etme ve farkli durumlarda neler olabilecegini 6ngérme, yaratici sorular sorma
gibi becerileri kapsar (Hancgerlioglu, 2000; Sternberg & Grigorenko, 2004). Bu goérisler
dogrultusunda, o6grencilerin bu becerilerindeki gelisim, yaratici disinme sureglerinin
ilerlediginin bir gostergesidir. Arastirma sonucunda, odak égrencilerin alisiimadik ve 6zgin
drtnler ortaya koyma davraniglarinda kaydettigi gelisim, yaratici dislinme streglerinin bu
tanim cergevesinde gelistigini gostermektedir. Yaratici dusunme; bireylerin problemleri
sezerek i¢sellestirmesini, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurarak ¢éztime yénelik tahmin
ve Oneriler gelistirmesini saglar. Bu surecgte birey, problemleri giderme adina alternatif
¢ozUmler sunar ve 6zgun, yenilikgi bir bakis acisiyla hareket ederek aligilagelmisin disina gikar
(Ustiindag, 2014). Bu, buluscu yenilik pesinde olan veya eski sorulara yeni ¢éziimler sunarak
dzglin dugiinceler ortaya koyan bir diisiinme bigimidir (Ozden, 2017). Kaya'ya (2008) gére ise
yaratici dusunme, karsilanmasi gereken bir ihtiyacimizla ilgili yeni fikirlerimize sekil verme
becerisidir. Sorunla ilgili gerekli kistaslar gz 6éninde bulundurularak 6zgun, yani yerinde
¢6zum yollarini degerlendirmeyi elde etmeyi ifade eder. Karlidag (2018), bireylerin kargilastig
yeni durumlara farkh ¢ézim yollari sunmasi, etkili iletisim kurmasi ve kendilerini gelistirmek
icin faydali fikirler, imkanlar veya alternatifler olusturmasinda yaratici digiinme becerisi 6nemli
bir konu olarak dikkat cekmektedir. Bu goérusler dogrultusunda, égrencilerin “Tahminlerde
bulunabilme”, “Sorunlara ydénelik yeni ¢bziimler bulabilme” gibi davraniglarinda gelisimin
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olmasi Distnme Egitimi dersinin yaratici disinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu
goOstermektedir. Yaratici diastinmenin dnemli bir 6zelligi de olaylara ve durumlara duyarlilik
gOstermektir. Tegano ve digerleri (1991) ile Cagatay ve Aral'in (1992) calismalari, yaraticihgin
algilama, esneklik ve yenilige aciklik gibi 6zellikleri kapsadigini vurgulamaktadir. Argun (2004),
yaraticihgin bireyin duygularini ifade etme ve estetik dederleri kesfetme streglerini gelistirdigini
ifade etmektedir. Sungur (2001) ise, bir fikirden digerine rahatga gecebilme davranisini yaratici
dusinme becerisinin akicilik boyutuyla iliskili olarak tanimlamaktadir. “Olaylara ve durumlara
duyarlilik gbsterebilme”, “Duygu ve digiincelerini farkli sekillerde ifade edebilme”, “Bir fikirden
digerine gegebilme” davraniglarindaki gelisim Dusinme Egitimi dersinin, 6grencilerin yaratici
dustinme becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi gézlemlenmigtir. Bu ders, yaratici
dusunmeyi destekleyerek problem ¢ézme, elestirel disinme, farkli bakis acilari gelistirme ve
bireyin kendini ifade etme becerilerini kapsayan ¢ok yonli bir stirecin gelistiriimesine yardimci
olmaktadir. Bu bulgular, Disinme Egitimi dersinin &gdrencilerin disinme becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir ara¢ oldugunu gdstermektedir ve programin daha genis kapsaml
arastirmalarla desteklenerek geligtiriimesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Dusunme Egitimi dersinin dgretim programi, editsel elestiri modeliyle analiz edilebilir
ve aksayan yonleri geligtirilebilir. Dersin programinin aksayan yonlerini tespit etmek ve
gelistirmek igin uygulamali nitel arastirmalar yapilabilir. Ogretmenlerin dersin énemi ve
kapsami hakkindaki farkindalik dlzeylerini belirleyen calismalar gercgeklestirilebilir.
Ogrencilerin diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik seminerler diizenlenip, bu seminerlerin
etkilerini arastiran calismalar yapilabilir. Ailelere yonelik seminerler dizenlenerek bu
becerilerin ev ortaminda da desteklenmesi saglanabilir. Ortaokulda Distinme Egitimi dersi
almis ve almamig Ogrenciler arasindaki farki inceleyen arastirmalar yapilabilir. Ayrica,
Tarkiye'deki ve vyurtdisindaki Dusinme EQitimi uygulamalari karsilastirmali  olarak
degerlendirilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Arastirmanin yazarlari arastirmanin tim sureglerine esit derecede katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Arastirmanin yazari olarak herhangi bir destek ve tesekkir beyanimin olmadigini ifade
ederim.

Catisma Beyani

Arastirmanin yazari olarak herhangi bir gikar/catisma beyanim olmadigini ifade ederim.
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Extended Abstract

Introduction

A thinking education course does not aim to teach the knowledge of a specific field. It is
not a philosophy, logic or history of thought course in which ideas, concepts and theories will
be taught; it is a course that aims to gain thinking skills by making use of the knowledge and
experience of many fields; to provide individuals with critical, creative, analytical and reflective
thinking skills and attitudes, and to teach decision-making and problem-solving skills. This
course is considered to be extremely important in the teaching and learning process and in the
development of skills such as decision making and problem solving. A thinking education
program prepared for this course is expected to improve students' thinking skills. Based on
this expectation, it is thought that the effect of the Thinking Education course should be
determined in order to teach thinking skills more effectively. In this context, this study aims to
investigate the effect of the Thinking Education course, which is taught as an elective course
in the 6th grade of primary school, on students' critical and creative thinking skills.

Method

In the study, in which a mixed research design with quantitative and qualitative
dimensions was applied, 28 students studying in the 6th grade of a private school in Polatli
district in the 2012-2013 academic year and taking the Thinking Education course were
selected as the experimental group, and 24 students studying in the 6th grade of a private
school in Tepebasi district in the same academic year and not taking the Thinking Education
course were selected as the control group. In the study, quantitative data were collected with
CCTT-X and TCTT administered to the experimental and control groups as pretest and
posttest. Qualitative data were collected through observation forms filled out by the teachers
teaching in the experimental group and the researcher for 9 focus students at intervals of
approximately four weeks during the experimental process, semi-structured interview forms
conducted by the researcher with the same teachers and also with the focus students, and
researcher diaries kept by the researcher about the focus students. SPSS 19.00 computer
package program was used to analyze the quantitative data and t-test and Pearson correlation
test were applied on the data. NVivo 9.0 qualitative data analysis program was used to analyze
qualitative data.

Findings

The analysis of the pre-test and post-test scores of the students in the experimental and
control groups from the CCTT-X and TCTT, which constitute the source of quantitative data in
the study, revealed that the critical thinking and creative thinking levels of the students in the
experimental group were higher than the critical thinking and creative thinking levels of the
students in the control group. On the other hand, while there was no significant difference
between the pre-test and post-test scores of the students in the control group on the CCTT-X
Test, the difference between the pre-test and post-test scores of the students in the
experimental group was significant. Likewise, while there was no significant difference
between the mean scores of the students in the control group from the pre-test and post-test
of the TCTT test, the difference between the pre-test and post-test scores of the students in
the experimental group from the same test was found to be significant.
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According to the findings obtained from the teacher and researcher observations made
to monitor the development in the critical thinking skills and creative thinking skills of the focus
students, the researcher's interviews with the teachers and the focus students, and the diaries
kept by the researcher, it was seen that there was a significant positive development in both
critical thinking skills and creative thinking skills of the students during the experimental
process.

Conclusion and Discussion

According to these results, the focus students were able to “Participate actively in the

” ” o

lesson”, “Cooperate with others”, “Express their ideas and opinions effectively”, “Respect the

” "

opinions of others”, “Think empathically”, “Show evidence for their opinions”, “Match what they
have learned with their prior knowledge”, “Be open to criticism”, “Appreciate the competence
of their friends who put forward their opinions”, Improvements in the behaviors of “Identifying
irrelevant, inaccurate and biased information”, “Checking the validity and reliability of
information”, “Evaluating and reinterpreting the thoughts of others”, “Asking questions
appropriate to the purpose”, “Demonstrating cause and effect relationships” and
“Demonstrating reflection skills” are indicative of the development in students' critical thinking
skills. This result supports the conclusion that the Thinking Education course was effective in

the development of critical thinking skills of the focus students.

According to these results, the focus students' behaviors of “Creating unusual, original
and functional products”, “Asking original, functional and creative questions”, “Showing
sensitivity to events and situations”, “Expressing their feelings or thoughts in different ways”,
“Finding new solutions to problems”, “Easily moving from one idea to another”, Developments
in the behaviors of “Generating rational ideas about events and situations”, “Making
predictions”, “Systematizing their thoughts”, “Evaluating the solutions put forward for solving
the problem” and “Being curious about the lesson” are also indicators of the development in
the creative thinking skills of these students. This result supports the conclusion that the
Thinking Education course was effective in the development of creative thinking skills of the

focus students.
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