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YABANCI DiL OGRETIMINDE DRAMA VE ILKOGRETIM
YABANCI DiL (FRANSIZCA-INGILIZCE) DERS iZLENCE
ORNEKLERI

Hanife Nilin GENC®

Ozet

Yabanci dil 6gretimi/6grenimi degisen ¢ag ve kosullar geregi farkli 6grenme-
dgretme siireg, yontem ve tekniklerinden yararlanmay: gerekli kilmaktadir.
Ogretim modellerinin de@ismesi dilin geleneksel yaklagimla dilbilgisi
kurallarmin ezberletildigi, bir baska deyisle mekanik bigcimde degil, yasanti
yoluyla, biligsel ve duyugsal olarak giinliik hayata dogal bir sekilde
hazirlanmay: kosullamistir. Bdoylece Ogreneni merkezine alan yaparak,
yagayarak &grenme ilkesi ders izlencelerinin temelini olusturmustur. Bu
olusumda drama dogaglama, rol oynama, mim gibi tekniklerden ve kukla gibi
araglardan da yararlanarak Ogrenenin kendi duygu ve diisiincelerini
kurgulaytp  oynayabildigi  ortamlar  sunmaktadir.  Yabanci  dil
ogretiminde/0greniminde drama tekniginin kullanilmasi ogrenenin gerek
anlama, kesfetme, sorgulama, elestirme, yorumlama, is birligi yapma,
tartisma, sorun ¢dzme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi kimi duyussal
becerilerini, gerekse anlama, diisiinme, konusma, dinleme, anlatma ve
iletisim kurma gibi sozel olan ve olmayan temel dil becerilerinin kazanimina
katki saglamakta; boylece dilin dogru ve etkili kullamilmasim
gelistirmektedir. Yabanci dil ogretiminde dramanin oyunlar, mimler ve
dogaglamalarla kullamilmasi dilin akademik boyutta degil, iletisimsel boyutta
islevsel olmasinda oldukga yararli bir aragtir. Ozellikle de ilkdgretim
cocuklari igin eglenceli bir yapilandirmayla yabanci dil 6grenmeye baslamak
bu konuda olugabilecek on yargilart sileceginden, Ogrenilenlerin yasama
gecirilebilmesinde etkin olacak, dilin anlagilmasi ve kodlanmasina katk:
saglayacaktir. Caligmada, ilkdgretim yabanci dil (Fransizca-Ingilizce) ders
kitaplarinda var olan izlencelerin drama yoluyla tasarlanmasina ¢aligilmugtir.
Drama siirecindeki 6geler de dikkate alinarak tasarlanmis ve kesinlemeler
tasimayan ders izlence drnekleri gelistirilebilir ve degistirilebilir.

Anahtar sozciikler: Yabanci Dil Ogretimi, Drama, Ders Izlenceleri

DRAMA IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING AND
SAMPLE PLANS FOR FOREIGN LANGUAGE COURSES
(ENGLISH AND FRENCH)

Abstract

Foreign  language teaching/learning requires utilizing  different
learning/teaching processes, methods and techniques in accordance with the
changing age and conditions. The changed teaching models have naturally
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conditioned the language to be prepared for the daily life cognitively and
auditorily by experience, not mechanically, or in other words not through the
traditional approach in which learners are made to memorize the grammatical
rules. In this way, the principle of ‘teaching by doing and living’ has
constituted the base of course programs. In this formation, drama also utilizes
techniques such as improvisation, role-playing, mime and tools such as
marionettes, thus providing an ambience where the learner can form his own
feelings, ideas and play. In foreign language teaching/learning, the use of
dramatic technique contributes not only to the acquisition of certain sensory
skills of the learner such as understanding, discovering, interrogating,
criticising, commenting, studying collectively, arguing, problem-solving,
decision-making and entreprise, but also to the acquisition of basic verbal and
non-verbal language skills such as understanding, thinking, speaking,
listening, expressing and communicating. In this way, it develops the
effective and correct usage of a language. In foreign language teaching, the
use of drama with plays, mimes and improvisations is a very useful means for
the language to be functional not at an academic, but a communicative level.
Especially for the primary-school children, beginning to learn a foreign
language with an entertaining configuration will eliminate the probable
prejudices on this sucject, so it will be effective in putting what is learned
into life and will contribute to the understanding and coding of the language.
The present study has been intended to design the programs existing in the
primary-school foreign language (French-English) school books by drama.
Course program models, designed with consideration paid to the elements in
the process of drama, can be developed and changed.

Key Words: Foreign Language Teaching, Drama, Course Program

1. DRAMA TEKNIGI VE YABANCI DiL OGRETIMi

Insanlar arasinda dogal iletisim siirecini isleten dil, ncelikle
digeri ile iletisime girme amaci tagir. Dilin temel varolus nedeni bu
amac1 gergeklestirmektir. “Insan tarafindan hayat i¢in zorunlu bir arag
olarak yaratilmis” (Vendreys, 2001: 36) olan dil bildirisim i¢in bir
aracken kisinin kendini yansitmasinda amaci durumuna geger. Duygu,
diisiince, sosyal ve ekinsel yasamin paylasim ortak bir diinya
kurmaktan ve o diinyada dili anlamaktan ve kullanmaktan geger. Ekin
tastyicisi dil, hem toplumsal bir kurum hem de bir yasayis ve davranig
bigimini imler. Karsilikli duygu, diisiince veya bilgilerin dogal
aktarimi ve goriis paylagimi ancak dil yoluyla saglanir. Iletisim ve
etkilesimin gerek kisiler gerekse iilkeler arasi diizeyde 6nem kazanmig
olmasi diger ekinleri tamma adina bir gereklilik olarak
degerlendirilmektedir.  Giinlimiizde = yabanci  dil  Ggrenme
zorunlulugunun dogal sonucu ise bu ¢abanin igerisine girmekle baslar.
Kitle iletisim ve ulagim araglarmin hizla gelistigi caginuzda yabanci dil
6grenme ve bilme, gerek kisisel gerekse toplumsal agidan bireyin kendini
ve aldig1 6grenimin niteligini dogrudan degistiren 6nemli bir etken
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durumuna gelmistir. 2000°1i yillarin donanimli iiniversite mezunlari;
en az bir yabanci dil bilen, bilgisayar okur-yazarlig1 olan, enformatik
formasyona sahip, yeni ufuklar agabilen, diisiindiiglinii yapmadan
once yasayabilen, risk alan insan ( Koksoy, 2000: 51) olarak
tanimlanmaktadir. Yabanci dil bilmek, bilgi ve gorgiiniin sinirlarini
genisleten, kisiyi yeni olusumlara ve 6zgiin diisiincelere ulastiran,
kaynaklarim dogru ve etkin kullanmasini saglayan bir olgudur.
Ogretimde giidiilenme, ders arag ve gereglerinin kullanimu,
izlencenin diizenlenisi, Ogrenene kazandirilacak okuma, dinleme,
yazma ve/veya konusma gibi temel beceriler ve yogunluklari,
ogretilecek konu alanlarimin simirlandiriimas: ve belirlenmesi yabanci
dil ogretme-0grenme goriinglilerini (strateji) dogrudan etkileyen
kosullardir. Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi bunun ig¢in harcanan
zaman, emek ve maliyet gibi pek cok 6lgiitii kapsayan, ¢ok boyutlu ve
¢ok kosullu bir olgudur. Bu Ogretme-0grenme siirecinin verimli
kilinmas: belli olgiitlerin etkin kullanimina bagli olarak degisir.
Konusulan her dilin bir zenginlik oldugu diisiiniildiigiinde, yabanci dil
Ogretiminde gegen stireg ve kullanilan yontemin etkinligi, {izerinde
onemle durulmasi gereken iki konudur. Yabanci dil &grenmeyi
amaglayan kisinin, oncelikle kendisine bu dili ni¢in &grendigi
sorusunu yoneltmesi gerekir. Ciinkii amag belirlenmedik¢e bu hedefe
ulagsmada itici bir gii¢ de duyumsanamayacaktir. Bu baglamda,
“...yabanci dil dgrenme nedenleri yabanci dil dgrenme yontemleri
kadar 6nemlidir” (Vahapoglu, 2003: 2). flk ve orta égretimden yiiksek
ogretime kadar yabanci dil 6grenmek i¢in harcanan siire ne yazik ki
amaglanan hedefe ulagilmayinca ‘yitirilen zaman’a doniismektedir.
Hatta bu siire¢ yeterince etkin ve islevsel kullanilmadiindan yiiksek
Ogretim sonrasinda insanlarin héla bir yabanci dili konusma ya da
kullanmaya yonelik degil 6grenmeye yonelik bir ¢aba harcadiklar
goriilmektedir. Yabanci dilin  6grenilmesi  ve etkin  olarak
kullanilmasinda giidiileyici bir gii¢ olarak iletisim amacimn ilk kosul
oldugu goriilmektedir. “Yabanci dil Ogretimi-Ogreniminde temel
kosul, oncelikle iletisim araci olan dilin edinimini kolaylastiracak
ortam ve kosullar yaratmak, giidiilenmis 6gretici ve o0grencisiyle ise
baslamak ve bunu canli tutmasini becermektir” (Demir, 2005: 77).
Yabanci dil 6grenirken iletisim amacimin olusturulamamas: yaninda
baska etkenler de Ogrenme sirecinde birer olumsuzluk olarak
belirebilir. Dile yatkinlik, 6grenme amaci, giidillenme gibi kisisel
farkliliklar yaninda yetersiz fonlar ve kaynaklar, kalabalik simf
ortamlari, farkli 6grenme bigimleri veya Ozellikleri, kullanilan
materyallerden dersin sunumuna kadar pek ¢ok 68e bu Ogrenme
siirecine etki edebilir. Bunlara, 6gretmenin donanim, 6grencinin ilgisi
ve motivasyonu, ders ara¢ ve geregleri, 6grenme ortami, ana dilde
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diisiinme, 6grenme siirecine ara verme, dilin yapisal yOniinii 6grenme,
ezberleme, ilgi azlifi, test teknigine dayali Ogretim modeli,
Ogretmenin 6gretme yolu, 6grencinin dgrenmeye merak, ¢aba ve istek
duymamasi, ulusal egitim politikasi, etkin olmayan Ogretim
etkinlikleri gibi pek ¢ok neden de eklenebilir. Bu kosullar yaninda,
yabanci dil 6greniminde kisinin bireysel 6zellikleri yani o dile karst
yetisi ve o dilin giinliik yasamda yazili ve sozlii iletisim ortaminda
uygulanisi ve kullaniliginin da etkin oldugu unutulmamalidir.
Yabanci dil 6greniminde harcanan siire kadar uygulanan
yontem de basarida etkin bir iglev iistlenmektedir. Giiniimiizde
yabanci dil 6grenme dogrudan o yabanci dilin 6gretiminde kullanilan
yontem sorunsalina agilim yapmaktadir. Bu nedenle, sik sik yabanci
dil ogretiminde kullanilan yoOntemler irdelenip arastirilmakta ve
yabanci dil 6grenenlerin niceliksel oranmin, 6grenim bilgisinin niteligi
ile orantili olmadig goriilmektedir. Bunda kimi okullarda uygulanan
ve hicbir f{iretime agilim yapmayan, hazir bilgiyi sunmaya ve
ezbercilige yonlendiren, 6grencilerin diigiinsel, yaratic1 ve elestirel
gliclerini  korelten geleneksel Ogretim modelinin etkisi de
kiigiimsenmemelidir. Dilin islevselliginden cok yapisal ve dilbilgisel
kurallar1 ve buna dayal1 alistirmalarla siirdiiriilen bir izlencenin yapici,
yaratict ve seckin bireyi yaratmada ne denli etkin olacagi da
tartigtlmalidir. S6z konusu yontemde, dilin yapisal ozellikleri ve
dilbilgisi 6gretimi dort temel dil becerisinin gelisiminde arag degil,
amag¢ olarak kullanilmaktadir. Bunun yaninda dil Ogretiminde
belirlenen ve uygulanan yontemler olumlu ve olumsuz yonleriyle de
dikkatle uygulanmalidir. Ornegin, “tiimdengelimle 6grenme, deney,
ormek, gozlem yapilmadig1 siirece ezbere (rote) Ogrenmeye
dontgiir...Stirekli tiimdengelimli yolla Ogrenen Ogrencinin zihinsel
etkinliklerde bagkalarina bagimliliga alismasi ve zihinsel tembellige
diismesi kaginilmaz olur” (Demircan, 1990 :106). Bu agidan ogretim
hedeflerini giincellestirici 6zgiin bir yontem yaninda, 6gretmenin ders
yontemindeki yaraticihig, iireticiligi ve motivasyonu da bunda etkin
olacaktir. Tiimdengelim yonteminde “gocuklara yoénelik simif/okul
ortamunda yapilan dil dgretiminde ‘gergekeilik’ (dis diinyayr smifa
getirme) daha olanakli” oldugu belirtilmektedir (Enginarlar, 2003:64).
Ogrencinin biligsel yani diisiince, akil yiiriitme ve devinimsel
gelisimine katki saglayacak ders arag-geregleri ve bilgisayar
teknolojisinden yararlanmak da uygulanabilecek bir bagka yoldur. Bu
biligsel siiregleri bilginin alinmasi, algilanmasi, bellege depolanmasi
ve yeri geldiginde kullamlmasindan olusan biligsel etkinlikler olarak
tammlamak olasidir (Senemoglu, 1997). Iletigimci yaklagim, iletisim
becerisinin temellerini onceligine alan kavramsal, uygulamaya yonelik
islevsellik ve faydacilifa dayal1 bir yontemdir.
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Dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
birbirinden ayrilamayan ve birbirini tamamlayan doért temel dil
becerisinin kullanilmas1 gereklidir. Bu temel dil becerileri 6ncelikle
6grenenin amaciyla ortiismelidir. Ders izlenceleri hazirlanirken hedef
kitlenin beklenti, gereksinim ve yaraticiligini, yorum ve akil yiiriitme
gliclinli, elestirel diistincelerini  gelistirici  olmalarina  6zen
gosterilmelidir. Cok temel bir ayrimla, dil 6gretiminde kullanilan
yontemler ya dilbilimsel yapiya yani dilin niteligine dayal1 ya da dilin
edinilmesine yani kazanilmasina yonelik olarak degerlendirilmektedir.
Dilbilimsel yapiyla agiklanan ilk yontemin amaci bilgi verme
odaklidir. Klasik anlamda dilbilgisi, yani hedef dili dogru konusmak
ve yazabilmek igin gerekli olan kurallar1 6grenmeden ¢ok ezberleme,
tamima ve oldugu gibi tekrarlamay: amaclamaktadir. Bu o6grenme
yontemi geleneksel dilbilgisi ve/veya geviri anlayisiyla ortiismekte ve
ozellikle okuma, yazma becerilerini kapsayan yazili iletigimi
gelistirmeyi amaclamaktadir. Buna ek olarak, geviri Ogretimini
amaglayan biligsel 6grenme ile szciik ve dilbilgisi 6gretimini agirlikli
irdeleyen davramiggilik yontemi de sayilabilir. Geleneksel baglamda
degerlendirilebilecek bu yontemler disinda faydacilik ilkesine dayali
iletigimei, toplumbilimsel ve iglevsel etkinlige dayali dinleme ve
konusma destekli sozlii iletisimi gelistirici yontem son yillarda agirlik
kazanmigtir. Hatta buna biligsel bir yon de kazandirilarak sosyo-
dilbilim ve psiko-dilbilim de eklenmistir. Dilin kurallarla degil gesitli
yaklagimlarin sentezi ile iglevsellestirilmesi giindeme gelmistir. “Dil
kurallar1 ile birlikte iletisimin toplumsal kurallar1 6grenmeden
kusursuz bir iletisim kurulmasina olanak yoktur. Iletisimsel
yaklasimin dayandig: ilkeler bir yandan dilin yapisi -dil ile beyin
iligkisi- 6te yandan dil kullammu -dil ile toplum iliskisi- {izerinde
yapilan ¢aligmalardan dogmustur” (Demircan, 1990: 49). Dil
ogretiminde iletisimsel edinci 6nceliklerine almayan 6zellikle konu ve
Ogretmen merkezli yapisaler yaklasimda O6gretmen tek otorite
konumundayken iletisimsel ya da tinbilimsel yaklasimda 6gretmen yol
gostericidir. Ogrenci odakli bu ikinci yaklasimda tek dogruluk
aranmadig1 gibi yanlislar da hosgorii ile karsilanmakta, 6zellikle dilin
islevsel olarak kullanimi 6zendirilmektedir. Ogrenci odakli 6grenimde
“Ogrenci, gereksinimlerine gore amaglarini saptama ve bu ydnde
bilingli ¢aba harcama sorumlulugunu vyiiklenmis, buna karsilik,
6gretmen de bilgi ve deneyimiyle 6grenciye yardim edip yol gosterme
sorumlulugunu tizerine almistir” (Sebiiktekin, 1981: 69). Hedef dilde
ogrencinin yanliglarinin gerektigi durum ve anlarda diizeltilmesi,
yontemin basarisint daha da artirmaktadir. Dilin salt dilbilimsel
yapistyla ele alindigi bilgi aktarnmina dayali geleneksel yaklasimda
dilbilgisi konular1 agirhk kazanmakta duyumcu- dil (audio-ligual)
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etkisi ikinci plana itilmektedir. Ancak, bu dil &gretiminde dilbilgisinin
ikincil Onemde olmasi gerektigi anlamma da gelemez. Yapisal
boyuttaki calismalar, iletisimi artrmaya katki saglayan, sinifin
diizeyine uygun ve dgrenciyi motive eden gesitli 6gretim teknikleriyle
desteklenebilir. Ozellikle sdzciik ve dilbilgisi Ogretimine dayali,
baglamdan kopuk, ezbere dayanan kuru ve mekanik bir siirece
doniisen yapisalct yonteme iligkin elestirilerden biri de iletigimi
gelistirici ¢aliyma ve tekniklerin tiimce boyutunda degil baglam
boyutunda degerlendirilmemesi olmustur. Sézciiklerin salt sézliik
anlamlaniyla degil baglam igindeki kullanimlariyla ve islevsel
degerlerinin &grenilmesi Ogrencileri g¢ikarimsal sonuglar yapmaya
kosullamaktadir.

Tirkiye’de  yabanci  dil ~ §gretimindeki  yonelimler
incelendiginde, yeni g¢ikarimlar ya da yeni yol arayislarinin arttig:
gorilmektedir. 1938’lerde, “...ilkokul ikinci devre (4,5,6) ve ortaokul
(1,2,3,4) birinci smifindan bagslayarak Arapga, ikinci smifindan
baglayarak Farsga, figlincii simfindan baglayarak Fransizca ya da bagka
Bati dili, ya da ikinci bir Bat1 dili ile birlikte dort ayr1 yabanci dil
ogretildigi  anlagilmaktadir”  (Demircan, 1982: 128). Bu
degerlendirmeden Dogu dillerine kosut olarak bir Bati diline de
yonelmenin sebebi siyasi ve ekonomik yakinlasma ve iliskilerdir.
Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Kanunu’nun 2923 numarali ve
14.10.1983 tarihli esaslarinda 2. Maddenin b bendinde ilkogretim, orta
Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda, Atatiirkcii diisiince Atatiirk
ilke ve inkildplarimi konu olarak alan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya,
Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlik Bilgisi dersleri ve Tiirk
Kiltiiriiyle ilgili diger dersler; yabanci dille okutulamaz ve
ogretilemez yargisi yer almaktadir. Yine ayni maddede 6grencilere,
egitim ve Ogretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma gorevleri
ve Odevler, Tiirkceden bagka higbir dille yaptilamayacag
belirtilmektedir. Tiirkiye'de ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim
kurumlarinda yabanci dille egitim ve 8gretim yapilacak dersler ile
okullar Milli Egitim Bakanlifinca; yiiksekogretim kurumlarinda
yabanc dille egitim ve gretimi yapilacak dersler ile yabanci dille
egitim ve 8gretim yapacak yiiksekdgretim kurumlar Yiiksekdgretim
Kurulunca belirlenecegi vurgulanmaktadir.

Yasalarla ana hatlar belirlenmis hedefler, var olan kosullar
gergevesinde, bireyi sorunlara ¢oziim iireten, tartisan, iiretici
diigtinceler gelistirebilen, bilgiye ulasma yollarin1 6greten, icinde
bulundugu toplumsal yapiya saygili, elestirel diisiinen niteliklerle
donatmay1 kosullamaktadir. Bu yeni yabanci dil anlayisi, kiginin
iletisim gereksinimini kargilayacak big¢imde kurgulanmgtir yani
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yasant! yoluyla dgrenme. Giinlik hayatin ¢ogunlukla yogun bigimde
yiiz yiize sozlil iletisimle yiiriitiildiigii gozlenmektedir. Mektup yazma
yerine telefon goriismesinin tercih edildigi herkesge bilinmektedir. O
halde dil dgretiminde giinliik iletisim gereksinimi dikkate alinmaldur.
Yasanti yoluyla davranislarda degisme olasi olacagindan (Ertiirk,
1975: 12), dgrencinin yabanci dili yaparak, yasayarak Ogrenmesi
oncelikli hedef olarak belirginlesmistir. Yasayarak ogrenme, bilgiye
dayali kuramdan gok dil boyutunda uygulamalara yer vermektedir. Bu
yaklagimla biligsel, kavramsal, etkilesimci, iletisimei yontemler
gelistirilmistir (Giilmez, 1993:117-125). Temelleri 1960'l1 yillarin
sonlarinda atilan iletisimsel dil dgretimini yalmzca o dilin yapisim
aligilagelmis dilbilgisi ve sozciik bilgisi kavramlari ile edinilmesini
degil iletisimsel yeterlilik baglaminda dort dil becerisini igeren bir
yaklagim olarak degerlendirmek gerekir. [letisimsel yaklagimla
anlatilmak istenen adinin da imledigi gibi, farkl bir dil toplumu ile
iletisim kurmaktir. Iletisim, bilginin ya da disiincenin dilsel
bildirisimden  yararlanilarak  digerine  aktarimi olarak
degerlendirilebilir. Bu beceriyi edinmek ve kullanmak iletisim ve
etkilesim ilkelerinin biligsel 6grenme-dgretme kuramlari gergevesinde
yapisal (dilbilimsel), toplumbilimsel, tinbilimsel, ekinsel, psiko-
sosyal orgiitlenmesidir. Tiim bu ilkeler yoniinden ele alindiginda bir
yabanci dili konugmak ya da anlamak giincel yasamda olast durumlara
uygun tepki verebilme, bir bagka dil yapisint ve ekinini hig degilse
anlama cabasi igerisine girmek olarak goriilebilir. Giiniimiizde bir dili
bilmek, o dili konusmak ve o dille bildirisimde bulunmayi saglayan
iletisimsel yetiyi edinmis olmakla kosut algilanmaktadr. Bildirigsime
yonelik bigimde dili kullanmak, resmi ya da gayri resmi durumlarda
ve degisik iletisim ortamlarinda kisilerin bu baglamlara uygun
bigimde dilsel ya da dil dis1 gostergeleri kullanarak cesitli
davraniglar;, yontemleri ve bazi eylem bigimlerini nasil, ne
zaman, kime, hangi durumda kullandiklarini kavratmak
amacini tasimaktadir. Yasanilan toplumun kiiltiirii ile davranig
bicimlerinin 6grenilmesini de igeren (Demircan,1990: 90) bu
yaklagim yazili, sdzlii, gorsel, isitsel veya dokunsal dzelliklerden de
yararlanmaktadir. Bilgiyi dnce 6grenme sonra depolama daha sonra
hatirlama ve akla getirmede (Ertugrul, 2002: 41) oncelikle bu ig
duyunun kullamldigi goriilmektedir. Hedef dildeki iilkenin ekinini,
yasam bigimini yani sosyodilbilimsel agidan davrams sekilleriyle
kavramak da bu yaklagimn boyutlarindandir.

Bir yabanci dil grenilirken belirlenen hedefler o yabanci
dilde &zellikle hangi dilsel becerilere oncelik verilmesi gerektigi
{izerinde yogunlasmalidir . Uygulamalari yoniinden genellikle
konusma ve yazma cahigmalari yaratict beceriler olarak
204 ISSN: 1308-2922




Pamukkale Uni\rcrsity _]oumal of Social Institute TEMMUZ 2009 SAYI 4

degerlendirilirken, dinleme ve okuma edilgen beceriler olarak
gortilmektedir. Dilin sozlii iletisim boyutunda konugma, dinleme ve
dinledigini anlama, algilama yer alirken, yazili boyutunda yazma, okuma
ve okuduklarindan bir ¢ikarsama yapma yani anlama becerilerinin
Ogrenilmesini amaglanmaktadir. Dilin gogunlukla edilgen boliimii olarak
goriilen ve dilbilgisi-geviri yonteminde agirlikli olan okuma ve
yazmaya ait dilsel etkinlikler, amag dilden arag dile geviri yapmak ve
0 yabanci dilin kurallarin, isleyisini ve yapisini kavratmaya yonelik
¢aligmalardir. Dinleme ve anlama becerisinin ediniminde sosyo-
ekinsel islevler yaminda dil disi gostergeler, o dilde sesletim
¢aligmalari, dogru vurgulama, ezgi, tonlama ile s6zel olmayan jest,
mimik, el, yiiz, beden hareketleri de énem tagimaktadir. Dilin
iletisimsel edinci, kullamm bilgisini ¢esitli roller iistlenerek
olusturulan dogal ortamlarda &grenilenlerin aktarmmina yardime:
olabilir. Bu yaklagima gére diizenlenen bir ders izlencesinde o dili
ogrenen kisi dilin yapisini, isleyis seklini yararci bir amagla
iletigimsel yetinin kazandirilmasi yoniinde gelistirebilir. Bagska
deyigle amag dilin ekini ve toplumsal yapi iginde kisiler aras
iligkilerde davrams sekilleri, tutumlart da ogrenilebilmektedir.
Bunlarin  kavratilmasina yonelik etkinlikler ve uygulamalar
canlandirma, dramatizasyon yoluyla soyut kalmaktan kurtulup
somut olmaya dogru gelisim saglayacaktir. Ogrenen merkezli bu
Ogretim modeli Ogrencinin elde ettigi bilgileri kullanmasi ve
karar verebilmesi yaninda, onun bireysel ya da grup iginde
ustlendigi  roller yoluyla kendi kisiligini olumlu yénde
gelistirebilecektir. Ogretmen geleneksel yaklagimda baskic: bir tutum
sergileyebilirken, bu G6gretim modelinde onlari yGnlendiren ve
0grenmeye 6zendiren bir yaklagim icerisinde olacaktir.

TTK’nin 27.04.2006 giin ve 4211 say1ili yazilarinda ilkogretim
Ingilizce (4 ve 5. Smuflar) dersi 0gretim programina iliskin agiklamada
s6z konusu bu Ogretim ilkesi sdyle agiklanmaktadir. “flkdgretim
Ingilizce dersi 6gretim programimin yaklagim, 6grenci merkezli ve
iletisimsel yaklasim olup, simnif bazinda listelenen dil yapilar oneri
niteligindedir. Dolayisiyla, dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen dil
becerileri ve dil islevleri gergevesinde gerekli goriilen dil yapilarinin
ara¢ olarak kullanilmasi esastir. Dilbilgisi yapilarmm &gretimi
hedeflenmediginden, dil yapilarinin konu olarak goriilmemesi, gerekli
durumlarda uygun baglamlarda kullanim istenmektedir. Sonug olarak,
uygun goriillen yapilar, dil beceri ve islevlerini destekledigi siirece
kullamlabilir. Onemli olan, sunulan etkinliklerin anlamli ve
kazanimlara hizmet eden sekilde hazirlanmasidir”. Dilin bir iletigim
aract oldugu gergekliginden hareketle, ogrencinin daha &nce
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bgrendigi bilgi ve kazandigi becerilerini transfer edebilmesine
yonelik neler yapilmasi gerektigi saptanmalidur.

Belirlenen 6grenme-ogretme kuraminda Ogrenciye hem
davranigg1 hem de biligsel becerilerin kazandirilmasi geregi ortadadur.
Bu nedenle de uygulanacak ydntem smirlayici olmamali, dgretim
amaglarina uygun olarak uyarlanmali ve gelistirilmelidir. Bu acidan
dil 6gretiminde kullanilan yontem bir kesinleme yapilmaksizin yararll
ve etkin yonleriyle ele alinarak kullamlmalidir. Bu baglamda,
6gretmen yalnizca belli bir yontemin tutsagi olmamali her birinden
nasil ve hangi oranda yararlanabilecegini iyi saptamalidir. Dil
dgretiminde yontem belirlendikten sonra .. .kendimize uygun yabanci
dil 6gretimi gereglerini hazirlamamiz gerektigi kanisindayim™ (1982:
27) diyen Albek’e katilmamak olanaksizdir. Dinleme, konugma,
okuma, yazma gibi 6gretim hedefleri uyarinca, hangisine ne oranda ve
hangi sirada oncelik verilmesi gerektigi belirlenmelidir.

Yabanci dilin iiretme, yaratma, elestirme yoluyla
ogrenilmesinde bilinen en etkin yontemlerden biri de kuskusuz
dramadan yararlanarak yasanti kazanmadir. Dramanin yabanci
dil 6gretiminde kullanilmasmi Via sdyle tammlamaktadir: “Drama bir
yontem degil, yabanci dil grenme programunin herhangi bir
asamasinda kullamlabilecek bir teknik ya da bir aragtir. Biitiin dénemi
kapsayacak bir drama projesi iizerinde galigilabilecegi gibi dersin
basinda, ortasinda ya da sonunda on bes dakikalik etkinlikler de
yapilabilir. Ogrencilerin, dili akademik bir ¢alismadan ¢ok iletisimi
saglamak icin gerekli bir arag olarak gdrmelerini saglar”(Via, 1987,
Akt:Sila (Oyat) Ay,1997,103). Egitimde drama kavrami iizerinde
duran ve uygulamalarini yasamsallastiran ilk isimler arasinda
Franz Cizek, Caldwell Cook, Peter Slade, Finlay Johnson, Brian Way
ve Dorothy Heathcote gibi onciilerin isimleri goze carpmaktadur.
Tiirkiye’de ise, ilkdgretim izlenceleri incelendiginde, dramanin bir
yontem olarak kullanimmim ‘dramatizasyon’ ya da ‘temsil’ gibi
degisik isimlendirmelerle 1900’li yillardan beri var oldugu
goriilmektedir. Cumhuriyet doneminden once 1908’de 1. Hakk
Baltacioglu’'nun, 1938’lerde Selahattin Coruh’un, 1956’da Nevide
Gokaydin’in, 1965’de Emin Ozdemir’in, 1980’li yillarda Tamer
Levent ve Inci San’in dramamn gelisimine olan katkilan birer
kilometre tagidir. Ozellikle 1926, 1962, 1968, 1985 ve sonrasinda
ilkokul izlencelerinde dzellikle baz1 derslerin 6gretiminde canlandirma
yolunun egitsel etkinlikler arasinda yer aldig: bilinmektedir. Egitimde,
dramanin 6zellikle Beden Egitimi, Miizik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge
derslerinde kullanilmasimn onerildigi bilinmektedir. Yabanci dil
dgretiminde ozellikle grupla ogretim teknigi bireysel caligmalarla
desteklenmektedir. Ogrencilerin gesitli roller iistlenerek ozellikle

206 [SSN: 1308-2922




Pamukkale Univcrsil‘y Journal of Social Institute TEMMUZ 2009 SAYI 4

diyaloglari1 okuma c¢alismalariyla isledikleri bilinmektedir. Bu
calismalar oyunla ve dogaglamalarla desteklendiklerinde bir 6gretim
teknigine doniistiiriilebilirler. Egitim  dizgesinde yabanci dil
Ogretiminde dramadan yararlanmanin Ozellikle “dil ve iletisim
becerilerini ilerletme” ye katki saglayacagi (Omeroglu, 1991: 89)
belirtilmektedir. Bu, 6zellikle s6zli anlatimi imlese de okuma, yazma,
dinleme ve konusma gibi dil becerilerini gelistirmede de kullanilabilir.
fletisimci yaklagimin ilkeleri goz oniinde tutuldugunda bir betige
dayali olarak dramatik ya da serbest oyunlar, bir Oykiiye dayal
uygulama, oyunlagtirma yani dramatizasyon gibi etkinliklerle
ortismektedir. Ozellikle canlandirma ve oyunlastirmalar: iceren bu
uygulamalar Ogrenciyi yaratict bir Ggrenim siirecine sokmaktadir.
“Yabanci dil 6gretiminde; 6nemli olan, 6grenciyi edilgin bir dinleyici
durumundan kurtarabilmek, onu bedeni ve duyu organlan ile harekete
gecirebilmek, konulari canlandirarak yasanir duruma getirebilmek
olduguna gore yaratici drama bu siirecte uygun bir segenek olarak
goriilebilir” (Ustiindag, 1998: 31). Kisinin 6z varliginda beraberinde
getirdigi yaraticiligini ortaya cikartamamasi onu
edilginlestirebilmektedir. Ozfarkindaligini algilayamayan bu birey
yaratici bir edim igerisine de girememektedir. “Bilim adamlarina gore
yaraticilik akil yiirlitme, bulus yapma ve sorun ¢ozmedir. Bu
baglamda yaraticilik siiregten ¢ok sonugla ilgilidir” (Kirisoglu, 2002:
167).

Yabanc: dil o6gretiminde uygulanan o6gretim tekniklerinin
ortak amaglarnn tipki dramada oldugu gibi yasayarak, yaparak,
katilarak, elestirerek, yaratarak, sorgulayarak ve yasamsallastirarak
ogrenmedir. Bilindigi gibi, canlandirma, oyun ya da oyunlastirma,
dramatizasyon, pantomim ve rol oynama yabanci dil 0gretiminde
uygulanmaktadir. “Dil 6gretiminde dramanin kullanimi yorumlama,
imgelem giiciinii ve yaraticilig1 gelistirmektedir” (Geng, 2003: 271).
Ogrenci bir diyalogu yalmizca dinlemekle yetinmeyip onun bizzat
icinde yer alarak, bir yasanti siirecine girebilir. Edilgin bigimde
yalmizca dinleyerek degil katilarak yasamda karsilagsacagi ve/veya
karsilasabilecegi olasi durum ve olaylara hazirlanabilir. “Isinma ve
rahatlama galigmalari ile baglayarak; oyunlar, dogaglamalar, olusumlar
ve degerlendirmeler boyunca devam eden drama yOnteminin
uygulanmasinda, bireyin kendini sozel, oynayarak ya da yazili olarak
ifade etmesi yabanci dili kullanmada onun igin Onemli firsatlarin
yaratilmas1 demektir” (Ustiindag, 1998, 29). Yabanc: dil derslerinde
okuma, dinleme ve anlatma galigmalar 6zetleme, Oykii tamamlama ya
da canlandirma, dramatize etme, etkilesim ve iletisimin kendiliginden
ortaya ¢ikmasim saglayacaktir. Egitbilimsel, dilbilimsel, iletigimsel ve
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ekinsel temelleri kapsayan bu yabanci dil Ogretim modelinin
benimsenmesi kagimilmazdir.

[Ikogretim birinci ve ikinci asamada yabanci dil dersi
uygulamalari 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili kanunla yiiriirliige girmis
ve 1997-98 Ggretim yilinda uygulanmaya baglanan sekiz yillik zorunlu
ilkdgretim diizeyinin 4. ve 5. smflarina konulmustur. Ozellikle
ilkogretim II. asamada Ogrenilen yabanci dilin amaclari bu dilde
konugabilme, anlayabilme, ¢eviri yapma ve yazili olarak kendini ifade
etme becerileri olarak belirlenmektedir. Ancak tiim bu becerilerin es
zamanl olarak dgrenilmesi i¢in dilin yalnizca yapisalci yoniiyle degil,
dogal 6grenme ile beyin odakli bir 6grenmeye gecis yapilmas: geregi
belirmektedir. Bu model, dili 6grenmeyi degil biling altin1 imleyen
edinme edimini imlemektedir. Bu nedenle de iletisimsel ortamin
yaratilmasi, Ogrencilerin yaratici yetilerinin ortaya g¢ikartilmasi ve
imgelem giictiniin smirlarinin eglenceli etkinliklerle genisletilmesi ve
duygularin  kullanilmasi1 saglanmalidir. Dil ogretiminde betimsel
dilbilimsel bir yontem yerine islevsel, kavramsal yaklasimin segmeli
(eclectic) bir sentezle verilebilecegi bir izlek, yasadigimiz ¢agin da bir
geregidir. Drama yontemiyle hazirlanacak tiim bu etkinlik ve
becerilerin uygulamalar1 bazi Ornekgeler baglaminda sunulmaya
¢alisiimistir. Ornek olarak hazirlanmis ders izlencelerinin igerikleri ve
etkinliklerde kullanilan becerilerin agirliklar1 uygulayicilara gore
degistirilip gelistirilebilir.

2.ILKOGRETIM DRAMA YONTEMIYLE
HAZIRLANMIS YABANCI DIiL (FRANSIZCA-INGILIZCE)
DERS IZLENCE ORNEKLERI

Dersin Ady/Sinifl : Fransizca / 4. siuf (1)
Unite/Tema Adu : Transparent sozclikler (2)
Konu : Selamlagma
Siire : 40+40 dk.
Ders Araglari : CD,CD calar, boya kalemleri, renkli kagtlar, top.
Kazanimlar :
1.Fransiz dilini tanimak
2.Eril ve disil kimi sézciiklerin aldiklar: tanimliklar
3.Selamlasmalarda kullanilan kimi yapilar ve sdylem
bicimlerini kavratmak
Beceriler :
1.Cikarim yapma
2.Tahminde bulunma
3. Iletisim kurma
4. Etkilesim
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Isinma

a. Ad soyleyerek top atma oyunu. Lider 6grencilere grupca
halka olup yere oturmalarm sdyler. Her 6grenci kendi adim
sdyleyerek kargisindakine topu atar. Isinma galigmasi, isim sdyleyerek
topu arkadagina atmayla baslar ve en son lider kalana kadar siirer.

b. Smifta &grencilerden farkli hizlarda ve farkli yonlere
yiiriimelerini isteme. Ogretmenin hareketi baslatmasiyla ‘haydi
tanisalim’ oyununa gegme. Ogrenmenin el girpmastyla baslayan oyun
her bir 6grencinin karsisina ilk ¢ikan kisiye “bonjour (giinaydin)”
dedikten sonra ismini sdylemesi. Ogretmenin her el c¢irpisinda
herkesin karsisina ilk ¢ikan kisiye kag¢ kardesi oldugunu, kag kiz ve
ka¢ erkek kardesi bulundugunu séylemesi. Hangi burgtan oldugunu
ekleyerek fiziksel 1sinmanin tamamlanmas.

Kuralh Oyun
a. Ogretmen kendi adin1 sGyleyerek je m’appelle .....(benim

adim .....) kalibin1 kullanir. Comment tu t’appelles? (Adin nedir?)
diyerek 6rnek tiimceyi tahtaya yazar.

Ornek:

Maitre: Comment tu t’appelles?
Eleéve 1: Je m’appelle Selen.
Eleve 2: Comment tu t’appelles?
Eleve 3: Je m’appelle Eren.

Ogretmen erkek 6grenciyi isaret ederek C’est Eren, il est Eren
(Bu Eren’dir) ve Il s’appelle Eren (Onun adi Eren’dir). Bu 6rnek
tiimceleri tahtaya yazarak simiftaki diger Ogrenciler igin de
uygulamasi. Kiz ve erkek ogrencilerdeki farkli kullanima 6zellikle
vurgu yaparak ornekleri artirmak. Ogretmenin bir sanatgi, politikaci,
sporcu ya da aktor/aktrisin fotograflarindan segtigi ornekleri sinifa
dagitmasi ve benzer calismayr pekistirici etkinliklerle siirdiirmesi.
Ogrencilerden bu derse gelmeden 6nce istenmis olan aile bireylerine
ait bir fotograf yardimiyla aile bireylerini tanitmalarini isteme. Je
(ben), tu (sen), il (bay i¢in o), elle (bayan i¢in o), nous (biz), vous
(siz), ils/elles (onlar eril ve disil olarak) kullanildigini tahtaya yazmak
ve drneklerle agiklamasini yapmak.

Il est éléve

Elle est éléve

Nous sommes des éléves.

Ils sont des éléves.

Je suis un maitre (eril)
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Je suis une maitresse (disil)

Nous sommes des maitres ...geklinde 6rnekleri gogaltma.

b. Liderin, 6grencilerin sayisim belirlemek amaciyla sayigma
yaptirmasi. Sayiya gore rakamlardan rastlantisal segimler yapilarak
dort ya da bes grup olugturulmasi. Gruplara turuncu, sar1, kirmizi, mor
ve yesil adlarindan birinin verilmesi. Grup adlariyla ayni renkte
kagitlarin etrafinda daire olusturacak sekilde yere dizilmesi. “Simdi
bizler de bu kagitlarin etrafinda daire olusturalim ve arkamzi
donelim” denilmesi.

Miizik ile birlikte dairenin dénmesinin saglanmasi. Miizik
kesildiginde herkesin 6niine donmesinin ve grubun adiyla ayni renkte
olan kagida ayak basmasmmn istenmesi. Ayni renkteki kagitlara
basamayanlarin ya da higbir kagida basamayanin oyundan ¢ikmasi.
Sona kalan kiginin ve grubunun kazanan olarak belirlenmesi.

fkinci asamada baslangic olarak ona kadar olan sayilar
tahtaya yazma ve ‘les nombres’ (sayilar) deme ve birlikte sesletme
calismalari yapma. Bu asamadan sonra ¢ocuklardan yaglarim
soylemelerini isteme. Ogretmenin Ogrencilerden birini gostererek
“quel age as-tu?” (Kag yasindasin?) demesi ve onun yerine ilk érnegi
yapmasi “J’ai 11 ans” (11 yagindayim) demesi. Benzer sekilde sinifta
bulunan tiim &grencilerin yaglarimi soylemeleri. Bundan sonra
dgretmenin mavi ve kirmizi olarak verdigi renkli kagitlari sinifa
dagitarak kizlar igin kirmizi (rouge) erkekler i¢inse mavi (bleu) rengin
kullanilacagini sdylemesi. Tahtaya yaklagik olarak 5 erkek 5 kizdan
olusan on kisilik kiigiik bir grubu g¢ikartmak ve en kisa zamanda her
birinin admi, yasmi ve Ogrenci oldugunu dogru renk kagitlar
kullanarak yazmalarim isteme. Yanlig yazanlara hangi 6grenciye ait
bilgileri yanhs yazmiglarsa onun tarafindan kiigiik bir ceza vermesini
sOyleme.

Dogaclama
a. Smifa getirilmis olan telefon goriigmelerine ait resimden

yararlanarak bu sOylesimleri Gykiilestirmelerini isteme. Yazma
becerisinde kullanilacak ayni galigmay1 sozlii anlatim becerileriyle de
gelistirmek. Soylesimlerde bosluklar verilmis olan bir diyalogu dogru
bigimde ses, vurgu ve tonlama caligmalariyla canlandirilacaginin
soylenmesi. Oykiiyii formel ve informal yapilarin dgretilmesi yoniinde
de desteklemek olasidir. Ornegin, resmi agidan sosyal konum veya yas
geregi vous (siz) (vouvoyer) denildigini; resmi olmayan ortam ve
yerlerde drnegin arkadaglar arasinda ve aile iginde tu (sen) (tutoyer)
denildigini agiklama. Gruplarin olusturularak dogaglamalara yer
verilmesi ile galigmanin siirdiiriilmesinin istenmesi.
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b. Ogretmen tarafindan transparent sozciikleri igeren bir liste
dagitilir.  Ogrencilere giinliik yasamlarinda duymus  olduklar
sozciiklerin kargisina X isareti koymalar1 soylenir. Ornek sézciikler
olarak, merci (mersi), radio (radyo), restaurant (restoran), buffet
(biife), écran (ekran), vidéo (video), pardon (pardon /afedersiniz),
bicyclette (bisiklet), tennis (tenis), pantalon (pantolon), cinéma
(sinema), yaourt (yogurt), stade (stat), ballon (balon ve/veya top),
wagon (vagon), film (film), train (tren), basket-ball (basketbol), hotel
(otel), taxi (taksi), télévision (televizyon), football (futbol), chauffeur
(stirticii), biscuit (biskiivi)...gibi sézciikler secilebilir.

Degerlendirme — Tartisma

Gruplarin calismalan iizerinde siuf¢a tartisma. Tamisma ve
selamlasma ile ilgili olarak nelerin yapildigi veya yapilmadigim
konugma, yorumlama. Gerek tanimliklar gerekse tanigmalarda
kullanilan yap1 ve kullanimlarin dogrularini pekistirme, eksiklikleri
giderme ve yanlislar diizeltme.

Rahatlama

Ikinci bir caligmay: 6grencilerin sézlitk yardimiyla bulduklar
temel baz1 s6zciikleri yazmalarini isteme ve biiyiikge bir kutunun igine
bunlarimn rastgele atilmasini belirtme. Ornegin i¢inden bir kart ceken
Ogrencinin bu sdzciilin eril mi yoksa disil tanimhik mu aldigim
bulmasini isteme. L’hétel (otel), le biscuit (biskiivi), le crayon (kursun
kalem), le gargon (erkek gocuk), le stylo (tiikenmez kalem), le train
(tren) eril sdzciiklerdir; la télévision (televizyon), la classe (smnif), la
radio (radyo), la cravate (kravat), la veste (ceket), la maison (ev), la
fille (kiz gocuk) disil tanimliklar alirlar deme gibi...

Dersin Ady/Simifi : Fransizca 5. Sinif (3)

Unite/Tema Adi : Hayvanlar alemi

Konu : Hayvanlar hakkinda sorular sorabilme, hayvanlar1 betimleme,
duygular agiklama

Siire : 40+40 dk.

Ders Araclar1 : VCD ve miizik CD’leri, hayvanlarla ilgili 6zellikler
imleyen veya onlarin resmedildigi kartonlar, resimler veya fotograflar,
doga resmi ¢izilmis kartonlar, resim kagitlar1.

Kazamimlar:
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Hayvanlar aleminde var olan canlilarm ortak ve farkli yanlan
ve insan yasamindaki yerlerini kavratmak.
Temel Beceriler:

1. Arastirma.

2. Canli ve cansizlar arasindaki iligkiyi somut-soyut
kavramlar arasindaki ayirim ve benzerlikleri kavratmak,
hayvanlarin kimi fiziksel 6zelliklerini 6gretebilmek.

3. Hayvanlar hakkinda bilgi sorma ve 6grenme.

Isinma

a. Ogrencilerin sifta serbest yiirilyils yapmalari. Karigik
olarak her yone yiiriimeleri. Nefes kontrollii ve tempolu bir yiiriiyds
yaparken ikisi arasindaki iliskiyi kavrama. Hizl yiiriirken hizl1 nefes
alma, yavas yiiriirken yavas nefes alma. Liderin “gozlerinizi kapatin
ve kendinizi miizigin ritmine birakin, bedeninizi dinleyin” demesi. O
anda ne duyumsadiklar1 sorulduktan sonra daginik olarak yiriimeye
devam etmelerini isteme ve gdz temasi kurduklari biri ile
eslesmelerini soyleme. Eslerden sozsiiz olarak yalnizca bedenleri ile
birbirlerine bir dykii anlatmalarini isteme.

b. ik ismnma caliymasindan sonra Ogrenciler halka
olustururlar. Lider bir fare gordiigiinii ve ¢ok korktugunu soyleyerek
{izerinden atlar. Her 6grenciden fare gdrdiigiinde nasil tepki verecegini
gostermesini ister. flk tur tamamlandiktan sonraki agamada “simdi
fare zikzaklar cizerek kagiyor benim ayaklarmun altindan kagarken
yammdaki arkadagim duruyor ondan sonraki zipliyor” deme. Ugiincii
ve son asamada “fare ben ve benden sonraki iki kisiyi atlayarak
kagiyor” deme ve hareketi zincirleme olarak stirdiirme.

Kurall Oyun
a. Lider, daha onceden hazirlamis oldugu, iizerinde gesitli

evcil ve yabani hayvan resmi olan kartonlar: eline alir. Daha sonra, iki
kisiden olugturulan gruplardan kendilerine verilen hayvan resminin
dogaglamasini yapmalarim ister. Canlandirmalardan sonra sinifa hangi
hayvanin oldugu dogrulatma. Un lion (aslan), un chien (kopek), un
renard (tilki), un coq (horoz), une cheévre (kegi), un lapin (tavsan), un
Joup (kurt), un éléphant (fil), une poule (tavuk), un chat (kedi)
gibi...Daha sonra kartonlara les animaux domestiques (evcil
hayvanlar), les animaux sauvages (yabani hayvanlar) seklinde
siiflandirma. Petit (kiigiik), fort (giigli), gros (iri), long (uzun),
craintif (iirkek) gibi kimi énadlar kullanarak hayvanlari simgeleyecek
bigimde ¢aligmay1 geligtirme.

b. Tiim ogrencilerden kendilerinin sectigi bir hayvam
betimleyen ii¢ ayr tiimce yazmalarini isteme.
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Ornegin;

*Le lion, c’est un animal sauvage (Aslan vahsi bir hayvandir).
Il est fort comme un lion (Aslan gibi giigliidiir). Un lionceau c’est le
bébé d’un lion (Aslancik aslan yavrusudur).

* Un poisson peut vivre dans I’eau (Balik suda yasayabilir).
Aujourd’hui, je suis heureux comme un poisson dans I’eau (bugiin
keyfime diyecek yok, pek mutluyum). Il y a des poissons d’eau douce,
de riviére et de mer (Tath suda, irmakta ve denizde yasayan baliklar
vardir).

Dogaclama

1. Lider, ogrencilere giinliik yasamlarinda en ¢ok gozlerine
carpan agag, ¢ocuk, bocek, ari, kus, ¢igek, gokyiizii, mevsimler gibi
degisim gosteren varlik ya da nesnelerden ilk akillarina geleni
canlandirmalar yonergesini verir. Ogrenciler hem lideri dinler hem de
uygun hareketleri canlandiracaklar: varliklardan olusan bir yer olarak
diisledikleri sinifa dagilirlar.

Bundan sonra degisim gdstermeyen araba, tabak, tarak, ayna,
bina, toka gibi nesneleri bu kez hi¢ hareket etmeden canlandirmalarmi
isteme. Canl1 ve cansiz varliklari birbirinden ayiran nitelikleri karton
kagitlar lizerine yazmalarini ya da resim olarak gostermelerini isteme.
Bu nesne ya da varliklar arasindaki ayrilik ve benzerlikler o denli iyi
vurgulanmali ki gorsel olarak da belirginlesmeli.

2. Donner des renseignements sur un animal (bir hayvan
lizerine bilgi verme) ¢alismasi i¢in 6rnek bir hayvan belirleme ve onun
kiinyesini olugturma.

Ornegin;

Lapin (tavsan)

-1l mesure 30-40 cm. (3040 cm. uzunlugundadir)

-1l pese 1-2 kg. (1-2 kg. agirhigindadir)

-Vitesse (hizi): 38 km/h.

-Habitat (yetisme yeri): Terrier.
Bu kiinyeyi olusturmadan once kimi 6zellikleri kapsayan kiigiik bir
form hazirlanabilir.

Ornegin;

-Les oreilles (kulaklar): Ses oreilles sont grandes
(kulaklan biiyiiktiir)

-La queue (kuyruk): Sa queue est petite. (kuyrugu
kiigiiktiir).

-Les yeux (gozler): Ses yeux sont gros et beaux.
(gozleri iri ve giizeldir)

-Le nez (burun): Son nez est petit (burnu kiigiiktiir)
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-Les pattes arriére (arka ayaklar): Ses pattes arriére
sont longues (arka ayaklar1 uzundur)

-Les pattes avant (6n ayaklar): Ses pattes avant sont
courtes (6n ayaklan kisadir).

-Les dents de devant (0n disler): Ses dents de devant
sont longues (6n disleri uzundur)

Bu kiinye hazirlandiktan sonra tavsan ve onu satin almak
isteyen miisteri arasinda bir dogaglama galigmasi yapilabilir.

Bir tavsan ve sahibi arasinda dogaglama. Sahibi tavsani
evinde besleyebilmesinin tek bir kosulla olast oldugunu sdyler.
Havuca karg1 alerjisi vardir ve tavsana havu¢ yemeyecegine siz
verirse kendisini alabilecegini soyler.

Sahibin amaci: Kesinlikle tavsana havug vermemek ve ondan
bunu kabul etmesini istemek.

Tavsanin amaci: Havugsuz bir hayat diisiinemeyecegini ve
onsuz olamayacagim dolayisiyla sahibinin kendisini anlamasin
istemek.

Olusum
Smifi A, B, C olarak iig biiyiik gruba ayirma. Birinci gruba siz

yabani ya da evcil dilediginiz bir hayvani canladiran, B’lere bu
hayvani egitmeye ¢alisan terbiyecisiniz, C’lere de ok biiyiik bir
hayvanat bahgesinin sahibisiniz denir. Iginde canli ve cansiz
varliklarm da bulundugu bir etkinlik diizenlemek. Hayvanlarla
olmanin keyfini ve sikintisin1 yasamak durumundasimz. Canli ve
cansiz varliklar birlikte yasama, paylasma, birlikte aym ortamda
bulunma ve ortak bir gevreyi koruma agisindan benzerlikleri ortaya
cikartacak bigimde bir dramatizasyon ¢aligmasi hazirlamak.

Liderin her gruptan bir konu, olay ya da durumu
canlandirmalarini istemesi. Smif i¢i gruplarin kullanilabilecekleri
materyalleri 6nceden hazirlama.

1. gruba, bir hayvanat bahgesinde terkedilmigsiniz ya da gok
hastasimniz.

2. gruba, her ne olursa olsun yanimiza hayvanimzi almak

istiyorsunuz. Ancak igverenin durumunu biliyorsunuz ama

yine de kesinlikle ondan ve/veya onlardan ayrilmak
istemiyorsunuz.

3. gruba, ekonomik kriz nedeniyle garesiz kalan hayvanat

bahgesi sahibi  hayvanlarn  beslenme ve  barinma

gereksinimlerini karsilamada zorlanmaktadir.
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Degerlendirme — Tartisma

Lider, 6grencilerden halka seklinde yere oturmalarini ister.
Onlara yapilan g¢aligmalar sirasinda neler duyumsadiklarini, neler
yasadiklarini sorar ve onlarla paylasir. Uzerinize aldigimiz sorumluluk
ve ddevleri yerine getirmede ne denli bagarili oldunuz ya da nerelerde
giiclik yasadimz? Karsilastigimz giigliikleri agmak icin nasil bir yol
izlediniz? Sorunlara birlikte ¢6ziim ararken nelerle karsilastimz? Canli
ve cansiz varliklar1 betimlerken benzerlik ve ayriliklarimi saptarken
neler etkili oldu?

Rahatlama

Bu asamadan sonra ogrenciler liderin yonergesiyle ayaga
kalkarlar smif ya da atélye iginde hafif tempoda yiiriirler. Eller ve
kollar yanlarda sallanir, ayaklar silkeleme seklinde sallanir ve derin
derin nefes alinarak ders sonlandirilir.

Lider, 6grencilerinden imgelem evreninde diisledikleri bir
canltyr1 ya da en sevdikleri bir hayvani ya da canlinin resmini
yapmalarini ister. Resimler ¢izilirken ogrencilere klasik miizik
dinletilebilir. Yeterli siire gectikten sonra tiim gruplar yaptiklari
resimleri paylagir ve bu resmi tek bir tiimce ile anlatirlar.

Dersin Ady/Smmfi : Ingilizce / 4. Siif (4)

Unite/Tema Adi : Unit 2 Bu nedir?

Siire : 40+40 dk.

Konu : Describing classroom objects, (siniftaki nesneleri betimleme),
teaching singulars/ plurals, (¢cogul/tekillerin 6gretimi) teaching a/an,
(a/an tammliklarinin Ggretimi) teaching here/there (burada/orada nin
6gretimi), imperatives (emir).

Ders Araclan : cd calar, gesitli gazete ve dergi kupiirleri, klasik
miizik kaseti.

Kazanimlar:

Giinlik yasamda siklikla kullamlan kimi sozciiklerin
okunuslarini ve hangi durumlarda kullanildiklarim1 kavratmak, emir
tiimeelerinin kullanilig bigimleri, sézciikleri tanima ve anlamlarina
uygun bigimde kullanma ve onlar1 yorumlama, sézciiklerin baglamsal
konumlari ve tonlamasina gore anlamsal boyutta ugradiklari veya
kazandiklar: farkliliklar,

Beceriler:

Duyduklarmi dogru sesletme, sozciik bilgisini gelistirme,
tekil-gogul yapilarinin kullanimlarina iligkin kimi kurallari edindirme,
temel okuma becerilerini gelistirme.
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Isinma

Daire olup yere oturan dgrencilere hemen saglarinda bulunan
arkadaslan ile A ve B olarak eslesmeleri sdylenir. Ardindan A olan
ogrencilere cantalarinda bulunan herhangi bir kitab1 almalar1 sdylenir
ve yine rasgele segtikleri bir sayfada diledikleri bir tiimceyi okumalari
istenir. A’lardan okuduklar1 bu tiimeceyi hiiziinli, kizgmn, neseli,
giiliing, sinirli, aglamakli, mutsuz, telasli, heyecanli, kirgin...gibi kimi
duygularla okumalari, B’lerden ise A’lardan duyduklari repliklere
uygun bigimde yanit verecekleri bir baska tiimce okumalari istenir.

Kuralli OYUN

1.OYUN

Sinifta bulunan sozciikleri tahtaya yazmak, &gretmenin
agzindan ya da olanak varsa cd calardan dinletmek ve sdylenis
hatalarimin/yanlislarmin~ not  alinarak  daha sonra  bunlann
diizeltilmesini saglamak.

Table (masa)— [teybil]

Window (pencere)—[vindov]
Chair (sandalye)—[ceyir]

Pen (tiikenmez kalem)—[pen]
Pencil (kursun kalem) —[pensil]
Notebook (defter)—[notbuk]
Student (6grenci)—>[studint]
Ruler (cetvel) —[rulir]
Classroom (sinif)—[klasrum]
Bag (¢anta)—>[beg]

Blackboard (yazi tahtasi)—[bilekbord]
Umbrella (semsiye) —[ambirella]
Repeat (tekrarla)—[ripiyd]
Listen (dinle)—>[lisin]

Stop (dur)—[stop]

Start (basla)—>[sart]

Ogretmen bir tablo hazirlatarak sézciigiin ilk hecesini birinci
siituna diger hecelerini de ikinci siituna yazar. Bunun i¢in su
sekilde 6rnek bir ¢aligma hazirlanabilir.
L.stu a. peat

1. Student
2.um b. board

2. Umbrella
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3.black c.brella 3
3.Blackboard

4 lis d.dent
4, Listen

S.re e. ten
5. Repeat

2. OYUN

Ogretmen siniftaki nesnelerin ya da esyalarin adlarim yazdig
kiiciik kagitlar1 bir keseye doldurur ve her 6grencinin iginden bir tane
cekerek beklemesi ve bu sozciigii sadece beden dilini kullanarak
anlatmas1 yonergesini verir. Tiim Ogrencilere arkadaslarimi sessizce
izlemelerini ve Onlerindeki kagitlara canlandirilan nesnesin ne
oldugunu ve tamimliklar1 belirtilen isareti ile yazmalarini ister.
Ingilizce isimler tanitilarak tekrar edilmesi saglanr.

A tamimlig1 alan sozciikler i¢in —e isareti
An tanimlig: alanlar iginse —Aigareti koymalarini isteme

This i85iinasa classroom (bu bir siniftir)
Thisis ........... ruler (bu bir cetveldir)
This is ...........table (bu bir masadir)
THi8 8. i s window (bu bir penceredir)
Thisis ........... chair (bu bir sandalyedir)
TEhIS I8 avensmanesi desk (bu bir siradir)
TBIS I8 cuvivvaiia duster (bu bir tahta silgisidir)
TRIZ I8 seivivincwi sharpener (bu bir kalemtragtir)
Bu ¢alismanin adindan is this ...... or....? (Bu .....yoksa.....mudur?)

yanlis dogru ¢alismasi ile dogru yanitlarin pekistirilmesi saglanir.

1.This is a classroom.
2. This is a ruler

3. This is a pen

4. This is an apple

5. These are books

Dogaclama

1. Ogrencilere ¢esitli gazete ve dergilerden kesilmis
kupiirlerde yer alan okulu veya smif ortamini gagrigtiran kimi sdzciik
veya sozciik gruplarindan olugmus bir ¢ok dokiiman verme. Esit
sayida gruba ayrilmus smifa bu belgelerden yeterince dagitma. Her
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gruptan ele aldiklar1 sézciigiin ya da sdzciik grubunun gagristirdig
diger sozciik ve kavramlari alt alta yazmalarini isteme.

Ornek: book (kitap)sozciigii
Teacher (6gretmen)

student (6grenci)
Classroom (sinif)
Schoool (okul)
Information (bilgi)
Teaching (6gretim)
Bag (¢anta)

Gruplardan bu sozciiklerin tiimiinii ya da birkagini kapsayan
bir Oykii olusturmalari istenir. Liderin destegi ile bu &ykiiler
canlandirilabilir. Calismanin devaminda canlandirilan bu ¢alisma
yazili anlatima da doniistiiriilebilir.

2. Drama liderinin (0gretmeni) getirdigi sandalye, tiikenmez
kalem, kursun kalem, defter, cetvel, canta ya da semsiye gibi
nesnelerden birini her dgrenciye sirayla vererek bu nesneye olagan
kullanim amacmin disinda bir baska anlam yiiklemesini istemesi.
Ornegin defteri eline alan bir 6grenci “bu defteri babam bana sinifimi
gectigim i¢in aldi. Ben onu hatira defteri olarak kullaniyorum”. Aymi
deftere, bir bagska 6grenci koleksiyon defteri, fotograf albiimii, bor¢
defteri gibi baska anlamlar yiikleyebilir.

Olusum
Sinifta 5 grup olusturarak her gruba esit sayida imperatives

(emir tiimceleri) listen to me (beni dinle), repeat after me (benden
sonra tekrarla) stop (dur), start (bagla) gibi kaliplar verme. Bu
repliklerin  tiimiinii  kullanarak  bir dramatizasyon ¢aligmasi
hazirlamalarim isteme. Bir okul ya da aile ortaminda gegen bu olayda
yasanilacaklari iyi g6zlemleme. Hazirlanan caligmalar iginde
benzerlik ve farklilk gosterenleri belirleme ve {lizerinde tartigma.
Ozellikle emir tiimcelerinin vurgularinda ve timsinda iletigim
durumunda olusan anlamsal boyuttaki yansimalari gézlemleme.

Degerlendirme — Tartisma

Lider, bir degerlendirme ve tartiyma ortamn yaratmak igin
ogrencilere;

-Yapilan ¢aligsmalarda anlatilmak istenen konu nedir?

-Islenen derste neler duyumsadiklarimi veya neler
diistindiiklerini sorma.
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-Yapilan ¢alismalarda daha farkli ne gibi etkinlikler
sergilenebilirdi?

-Sizce yapilan ¢alismalarda eksiklikler var miydi?

-Olusum asamasinda yapilan dramatizasyon calismalarinda

benzer ve ayr1 noktalar nelerdi?

-Emir tiimcelerinin kullamminda her durumda aym duygular

icinde olup olmadiklarini grenme.

-Goriis bildirenlere tesekkiir etme.

Rahatlama

Ogrencilere daire seklinde oturmalarinm sOylenmesi.
Ogretmenin 6grencilerine her giin kullandiklari kalemlerinin yerlerini
almalarin1 sdylemesi ve onlarn simifin degisik koselerine giderek,
kalem olmalar1 ve miizik esliginde bir giin boyunca yasadiklarim
canlandirmalarini istemesi. Lider, bu etkinliin sonunda ogrencileri
bir araya toplayarak onlara:

-Kalem oldugunuzda neler hissettiniz?

-Sizi kim incitti, kotii kullands, yere att1 ya da kird1?

-Sizi hor kullandiklarinda neler duyumsadimz? gibi sorular
yoneltebilir.

o0o@

Dersin Ady/Smifi : Ingilizce / 5. Smif (5)
Unite Adi : unit four, sifatlar ve meslekler
Konu : Sebep sonug (Why can’t....? Because....,t0o....), meslekler ve
birinin meslegini sorma (asking someone’s job)
Siire : 40+40 dk.
Ders Araglar1 : 5. Simf Ahstirma Kitaby, klasik miizik kaseti, cesitli
mesleklere yonelik resim ya da fotograflar.
Kazanimlar :

Sifatlarin isimlerle kullanimi ve nasil uyum sagladiklarim ve
farkli mesleklerin toplumsal yasamdaki etkinliklerini ve &nemini
kavratma.

Ismma

Fiziksel 1sinmay1 amaglayan yiiriiyerek 1sinma farkli hiz ve
bigimlerde yapilan yiiriiyiislerden olusturulur. Doga seslerinden
olusan miizik esliginde liderin “sicak kumsalda sirtimizda biiyiik bir
yiik tastyorsunuz, yiiriime engelli biri gibi yiiriiyorsunuz, simdi kirik
yumurtalarin {izerinde yiiriiyorsunuz, buz iizerinde vyiiriiyorsunuz,
sicak asfaltin iizerinde yiiriiyorsunuz, yerde muz kabugu var
gormeden onun {izerine basiyorsunuz, topuklu ayakkabi ile
ytiriiyorsunuz, robot gibi yiiriiyorsunuz” gibi ynergeler vermesi. Bu
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yonergelere “hayattan bezmis gibi yiiriiyorsunuz, gece karanlikta
tenha bir sokakta yiiriiyorsunuz, biri sizi izliyormusg¢asina
yiiriiyorsunuz, neseli, hiiziinlii bir sekilde yiiriiyorsunuz, ayakkabi
ayagimzi sikmug gibi yiiriiyorsunuz” seklinde farkl durumlarla
yliriitme konutlan eklemesi.

Kuralli Oyun
1. Why can’t...... ? (neden ....... yapamaz?) kalibin

kavratabilmek amaciyla lider yanitlar because....+too+sifat yapisiyla
verilecegini vurgular. Bunun igin dgrencilerden bir daire olugturmalary
istenir. A ve B olmak iizere iki kisilik gruplar olusturulur. A’lar Why
can’t you lift ......... the: “fable? (osvceasanid masaylr neden
kaldiramazsin? ) sorusunu yoneltir. B’ler jest ya da mimiklerini
kullanarak masanin agir oldugunu anlatmaya cahigirlar. A’lar It is
heavy (O agirdir) der. B’ler ise Because it is too heavy (Ciinkii o ¢ok
agirdir) derler. Bu 6rnek smif i¢i ya da disinda bulunan kimi nesne
veya varliklar i¢in kullanilabilir. Kuralli oyun calismasinda kimi
onadlarin karsit anlamlar da verilebilir.

2. Smmftaki ogrenciler bir ¢ember olustururlar. Bir ebe
belirlenir. Ogrencilerden painter (ressam), clerk (memur), miner
(madenci), nurse (hemsire), secretary (sekreter), housewife (ev
kadini), scientist (bilim adam), pilot (pilot), lawyer (avukat), engineer
(miihendis), soldier (asker) gibi meslek gruplarinin adlari verilerek
onlar simgeleyen bir yonii pandomimle anlatmalarini ve bunu kiigiik
bir kagida yazmalarim isteme. Meslek gruplarina ait bu kagitlar
numaralandirma ve hangi numaranin hangi meslekle eslestigini sorma.
Sonuglara gore bir ¢ikarsama yapma ve bunu birlikte degerlendirme.

Dogaclama
Sozciiklerden ve ¢agrigimlardan dykii olusturma ¢alismast i¢in

lider, 6grencilerden mesleklerle ilgili bir sozciik ya da tiimce
sdylemesini ister. Ogretmen kiigiik gruplara ayrilmis olan simflara bir
meslek adi vererek onu simgeleyen ve/veya gagristiran sozcukleri
yazmalarini ister.

Ornegin, job (i) s6zciigiiniin ¢agristirdiklari;

Worker (is¢1)

Unemployed person (issiz)

Employer (memur)

Boss (patron, igveren)

Staff, personel (personel)

Colleague (meslektas)

Trainee, apprentice (girak)

Retired person (emekli)
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Career (kariyer)

Profession, occupation (meslek)
Job, employment (is)

Part-time job (yar1 zamanli ig)
Full-time job (tam zamanl is)

Gruplardan bu sozciiklerden ya da bir lusnunda}’n yararlanarak
bir 6ykii olugturmalarini ve canlandirmalarin isteme. Ozellikle yazili
anlatim giiglendirmek i¢in bu ¢aligmay: gelistirme.

1. Yonetici, sekreterinin odasina gelir.

Yoneticinin amaci: Cok 6nemli bir toplantiya katilacaktir.
‘Can’ (-ebilmek) yapisim kullanarak olumlu ya da olumsuz
tiimcelerle telefon veya randevu istemedigini sdyleyecektir.
Sekreterin amaci: Yoneticinin ¢ilgin oldugunu diisiiniir. Bunu
yapmast olanaksizdir. Yoneticinin esi ¢oktan ofise gelmistir
bile. Yoéneticisine esinin kendisini gormeye geldigini
anlatmaya galigacaktir.

Olusum

Ogrencilerin what TV programmes do you like (Hangi
programlar1 seviyorsunuz?) 1 like because..../ I don’t like
because........yapilanim1 kullanarak belirtmelerini isteme. Cartoons
(¢izgi filmler), the news (haberler), cowboy films (cowboy filmleri),
horrors films (korku filmleri), music programmes (miizik
programlart), sport programmes (spor programlari). Cocuklardan bir
halka olusturmalarini ve halka olusturduktan sonra herkesin yere
oturmasini isteme. Ardindan O6grencilere birer bos kagit verme.
Ogrencilerden bu kagitlara ‘I like’ ve ‘I don’t like’ seklinde
doldurmalarimi isteme ve birka¢ dakika siire verme. Siire sonunda
kégitlarin lider tarafindan toplanmasi ve karigtirilmasi. Daha sonra bu
kagitlann yeniden dagitma. Biitiin gocuklarin sirayla 6nlerindeki
resimle ilgili konusup diisiincelerini belirtmeleri.

Degerlendirme
Dogaglama ¢alismalari ve diger etkinlikler iizerinde

ogrencilerle konusma ve degerlendirmelerini alma.
Yapilan dogaglama ile ne anlatilmak istendi?
Meslekleri ve onlar simgeleyen birer szciik nedir?
Caligmada mesleklerin hangi 6zellikleri vurgulandi?
Mesleklerin giinliik hayatimizdaki yeri ve 6nemi nedir?
Sevdiginiz ya da sevmediginiz bir durum ya da olay:
anlatirken zorlandimiz mi? Zorlandiysamz bu zorluklar
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nelerdir?

Lider, yapilan etkinliklerle ilgili genel bir degerlendirme
yaparak Ogrencilerinden ailelerinde bulunan kisilerin mesleklerine
yonelik duygularmin neler oldugunu 6grenebilir.

Rahatlama

Rahatlama aligtirmalarinda gocuklarmn enerjilerini bogaltmak
icin bazi ¢alismalar yapilabilir. Lider, gocuklardan bir daire
olusturmalarini ister. Klasik miizik esliginde cesitli meslek gruplarina
ait resim ya da fotograflari gdsterir. Cocuklar daire seklinde
oturtulduktan sonra liderin, her resme yonelik olarak “su anda bir
ciftgi oldugunuzu diigiiniin. En biiyiik sorununuz ya da gii¢ligiiniiz
nedir?” demesi, izleyen fotograf igin “su anda smifta ders yapan bir
bgretmensiniz, simdi hastasini muayene eden bir doktorsunuz, simdi
heykel yapan bir heykeltiragsiniz, yogun trafikte yolculuk yapan bir
siiriiciisiiniiz  gibi...” durum Ornekleri verir. Caligma sonunda
dgrenciler tekrar bir araya geldiklerinde onlara iistlendikleri
mesleklere yonelik roller hakkinda neler duyumsadiklari sorulabilir.

-Doktor oldugunuzda neler hissettiniz?

-Zorlandiginiz yerler oldu mu?

-Bu zorlugu yasarken neler duyumsadiniz?

-Ogretmen olmak nasil bir duyguydu?

-Sizi bir goriisten yana olmak ya da olmamak nasil
duyumsattirdi?

-Goriislerinizi sergilediginizde neler hissettiniz?

-Hangi gerekgelerle kendi kamit ve goriislerinizi beslediniz?

-Diger meslekler hakkinda goriisiiniiz neler oldu?

3. SONUC

Toplumlararas: sinirlarin ortadan kalktigi ¢agimiz, teknolojik
gelismelere kosut olarak degigmektedir. Bu degisim beraberinde bir
gelisimi de zorunlu kilmaktadir. Ozellikte de bireyin sosyal ve kimlik
gelisimi onemsenmekte ve bunu saglamak igin tim olanaklar
zorlanmaktadir.

Cagimiz, bilgi tiretimi ve kullanimi alaninda egitim dizgelerinde
kimi degisiklikleri ve yapilanmalani da gerektirmektedir. Egitim
dizgeleri geleneksel bilgi aktarimmna dayali goriisiin tersine bireyi
merkezine alan bir anlayisi benimsemeye baslamis ve bu gorils de
bireyin 6nemini, kutsalligimi ve biricikligini bir kez daha glindeme
getirmistir. Bilgiyi ezberlemeye degil iiretmeye dayali cagdas egitim,
duygulari digsa vurabilmeyi, imgelem giiciini gelistirebilmeyi,
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bagimsiz diisiinme giiciinii ifade edebilmeyi gerektirmektedir. Bu yeni
anlayisin belirmesinde en 6nemli etken Ogreten-6grenen arasindaki
rollerin degismis olmasidir. Ogrenenin yalmzca biligsel gelisimini
onceligine alan geleneksel yaklagim yerini, onun kisilik gelisimini,
duygusal ve kisilerarasi paylasimlari edinmesini amaglayan biitiinciil
ve islevsel bir yaklasima birakmustir. Bu yaklagim bir bakima, bireyin
toplumsallasma siirecinde etkin olan kimi davramislarini imler. Buna
kosut olarak dil Ogretiminde toplumbilimsel, toplumsal-kiiltiirel,
stratejik ve dilsel bilesenlerin biitiinliigii nem kazanmustir.

Yabanci dil 6gretiminde drama bilgi aktarimina dayal dizgesel
bir ders yerine, gerek Ggrencilerin gerekse Ogretmenin eglenerek,
zevkle paylagtiklar1 bir 6grenim-egitim ortami hazirlamaktadir.
Yabanc: dil 6gretiminde bdylesi bir ortamin hazirlanmis olmasi
6grencilerin dil, duygu, diisiince ve davramislarmi biitiinciil olarak
kullanabildikleri bir siirecin yaratilmasimi saglamaktadir. Boylece,
ogrendiklerini yalmzca ‘bir ders’ olmaktan kurtaran etkin bir yol
olacaktir. Yaparak, yasayarak egitim ilkesine dayanan drama yolu ile
egitim yabanci dilde 6grenmeyi kolaylastiran ve temel yetkinliklerin
pekistirilmesinde oldukea etkili bir tekniktir.

Yabanci dil 6gretiminde 80’1i yillardan sonra ana amag; dilsel
beceriler yaninda, iletisim yetisinin gelistirilmesi olmustur. Drama,
yabanc dilde sdzciik bilgisi, dilbilgisi, okuma, konusma hatta yazin
ogretiminde uygulanabilir ve temel dil becerilerini dogrudan
gelistirebilir. Bunun yani sira duygu ve hareket yoluyla sozel beceriler
ve sozcik dagarcigmin gelisimini pekigtirir. Ciinkii yaratic1 drama
stireci hem fazla sayida s6zciik hem de bu sozciiklerin dogru ve
yerinde kullanimin kogullar. Kimi dilbilgisi kurallari, eylemler ve 6n
adlarin  Ogretimi rol alma caligmalari ve mimle desteklendiginde
dilbilgisinin &gretimine dogrudan katki saglar. Vurgu, tonlama ve
ritim g¢aligmalariyla da sesbilgisi gelistirilebilir. Burada sozii edilen
tiim bu beceriler basitten karmasiga, somuttan soyuta gitme, gorsel
isitsel araglardan yararlanma, simif igin bilgilerin giinliik iletisimde
nasil kullanilacagimi gésterme, tekrar aligtirmalari, soru-cevap, rol
yapma, ikili ve {iglii ¢aligmalar, benzetisim gibi tekniklerle dersi daha
etkin kilar. Tiim bu teknikler, bireysel farkliliklari dikkate alma,
ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme gibi dil 6gretiminin temel
ilkeleriyle dogrudan ortiismektedir. Dil 6gretiminde drama yoluyla
gocuk, kendine ve baskalarina kars: elestirel bakis acis1 gelistirmeyi
grenir, miizik, jest ve viicut hareketleriyle sdzsiiz iletisim becerilerini
kullanabilir. Bu yolla da, dogal drama tekniklerini kullanarak diledigi
gibi kendini ifade etme ozgiirliigiine kavusur. Bu sikilgan ve igine
kapanik ¢ocuklar igin oldukga sosyallestirici bir yoldur. Drama, dil
0gretiminde dogaglama, rol oynama, mim gibi tekniklerden ve kukla
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gibi araglardan yararlanilarak hazirlanmis bir siiregte grencinin daha
ozgiir ve rahat olmasini saglar. Bylece, gerek Ofretmen gerekse
ogrenci genel kabul gormiis geleneksel rollerden siyrilmig olur. Drama
kullaniminin getirdigi en belirgin degisiklik dgretmenin iistlendigi rol
degisimi olmustur Ogretenin merkezde oldugu geleneksel yapi
yerine, Ogrenci merkezli bir yaklagim benimsenmistir. Tiim bu
etkinlikler yalnizca egitici degil, ayn1 zamanda eglendiricidirler de. Bu
ylizden de kalici ve etkin bir 6grenme saglarlar.
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