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Ulkemizde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi 4. siniftan itibaren yiiriitiilmektedir. 2014 yilinda
gerceklestirilen 19. Milli Egitim Slrasi’'nda DKAB dersinin, eksik birakilmis oldugu ilkokul 1.-3. siruf
diizeylerinde de okutulmasi y6niinde bir tavsiye karar1 alinmistir. Bu noktada, bdyle bir uygulama
hayata gecirilmeden 6nce sahanin zeminini olusturacak akademik calismalara ihtiyag duyuldugu
agiktir. Bu diisiinceden hareketle bu ¢alismada konunun uygulamaya yonelik cesitli boyutlarinin
DKAB ve simif 6gretmeni goriisleri ile arastirilmasi amaglanmistir. Nitel arastirma yéntemine gére
planlanan ¢alismada durum ¢alismasi deseni kullanilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021
Egitim-Ogretim yilinda Trabzon il merkezinde bulunan farkh ilkokullarda gérev yapan sekiz sinif,
sekiz DKAB 8gretmeni olmak iizere 16 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma sonuglarina gére her
iki branstan 16 6gretmenden 10’u ilkokul 1.-3. sinuf diizeylerinde yer almasi muhtemel bir DKAB dersi
i¢in 2. sinifin, besi 1. simfin, biri de 3. sinifin uygun oldugu kanaatindedir. Simif 6gretmenlerinin yarisi
bu dersin se¢meli, yarisi zorunlu; DKAB Ggretmenlerinin ise altis1 zorunlu, biri segmeli olmasi gerek-
tigi gériisiinde olup biri de bu konuda kararsiz kalmustir. Simf 6gretmenleri boyle bir derste agirlikli
olarak ahlaki igerigin islenmesinden yana iken DKAB 6gretmenlerinde din icerik ahlaki igerige nis-
peten yiiksek ¢ikmistir. Her iki brans 6gretmenleri, ilgili dersin materyal destekli ve aktif yontem-
tekniklerle islenmesi gerektigini belirtmistir. Siruf 6gretmenlerinden dort kisi béyle bir dersi DKAB
Ogretmeninin, ¢ kisi sinif §gretmeninin yiirttebilecegini belirtmisken, DKAB 6gretmenlerinden ise
bir katilimci haricinde tiim katilimcilar bu dersin DKAB 6gretmenleri tarafindan verilmesi gerekti-
ginden yanadir. Her iki branstan katihmcilarin bdyle bir ders icin firsat olarak gésterdikleri en agir-
ikl y6n cocugun erken yasta dini ve ahlaki degerleri kazanmasi, risk olarak gosterdikleri yon ise
dersin zorunluluguna bazi ailelerin tepki gdstermesi ihtimalidir.
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Abstract

In Turkey, Religious Culture and Moral Knowledge (abbreviated in Turkish as DKAB and will be
abbreviated as RCMK in the article) is taught from the 4th grade onwards. In the 19th National
Education Council held in 2014, a recommendation was made that the RCMK course should be taught
in the 1st-3rd grades of primary school, where it had been omitted. At this point, academic studies
are needed to lay the groundwork for such a practice before it is put into practice. Based on this idea
this study aims to investigate the various dimensions of the subject regarding practice through the
views of RCMK and classroom teachers. The case study design is used in this study, which is planned
according to the qualitative research method. The study group consists of classroom teachers and
RCMK teachers working at various primary schools in the city center of Trabzon. The semi-structured
interview form prepared by the researchers was applied in January 2021, and the data obtained were
analyzed by content analysis. According to research results, ten out of 16 teachers from both
branches think that the 2nd grade is suitable for a RCMK course that is likely to take place in the 1st-
3rd grades of primary school, five think that the 1st grade is suitable, and one thinks that the 3rd
grade is suitable. Half of the classroom teachers thought that this course should be elective and the
other half compulsory; six of the RCMK teachers thought that it should be compulsory, one was
elective, and one was undecided. While classroom teachers were in favor of teaching moral content
in such a lesson, religious content was relatively higher than moral content among RCMK teachers.
Teachers of both branches stated that the relevant course should be taught with material-supported
and active method-techniques. While four of the classroom teachers stated that such a course could
be taught by a RCMK teacher and three of them stated that a classroom teacher could teach such a
course, RCMK teachers were in favor of this course teaching all participants except one of the RCMK
teachers. The most important aspect that participants from both branches pointed out as an
opportunity for such a course is that the child acquires religious and moral values at an early age and
the aspect that they pointed out as a risk is the possibility that some families will react to the
necessity of the course.

Keywords

Religious Education, Formal Religious Education, Religious Culture and Moral Knowledge Course,
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Girisg

Gocukluk, bireyin hayatinin temellerini olusturmasi bakimindan oldukg¢a 6nemli bir ge-
lisim dénemidir." Birgok gelisim alaninda oldugu gibi dinf gelisim agisindan da ilk cocukluk
yillart kritik bir 6neme sahiptir.? Zira bu dénemde aile ve gevrede edinilen yasanti ve tec-
riibeler cocugun kisilik, karakter, inang ve deger yargilarim sekillendirmekte ve gelecegine
y6n vermektedir. Bu sebeple bireyin dogustan getirdigi inanma ve kendisinden daha giiclii,
ytice bir varliga baglanma ihtiyacinin saglikli bir sekilde karsilanmasi ve dine yonelik dogal
ilgisinin’® tatmin edilmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmalar ¢ocukluk déneminde en ve-
rimli din egitiminin ailede gerceklestirildigini gosterse de* gliniimiiz aile yapisinin ve fonk-
siyonunun degismesine bagl olarak ailede saglikl ve yeterli bir din egitiminin yiiriitiilmesi
giderek zorlagmaktadir. Bunun yaninda ailenin dinf agirihiklar1 veya eksik ve yanhs dini bil-
gileri cocuklarin dint gelisimlerini olumsuz yénde etkileyebilmektedir. Bu baglamda ¢ocu-
gun dine y6nelik dogal ilgisinin dogru bir sekilde yonlendirilmesi ve din egitimi ihtiyacinin
yeterli bir sekilde karsilanmasi kurumsal egitimin misyonlar: arasina girmis gériinmekte-

dir.

Bilindigi gibi tilkemizde ¢ocugun din egitimi ihtiyaciru karsilamak tizere yaygin egitim
kapsaminda Diyanet Isleri Bagkanligi tarafindan okul éncesinden itibaren her yas icin is-
tege bagh olarak Kur’an kursu hizmetleri yiritiilmektedir.” Orgiin egitim kapsaminda ise
ilkégretim 4. siniftan itibaren ortadgretimin son sinifina kadar Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) dersleri zorunlu olarak yer almaktadir.® Bunun yaninda 2013 yilindan bu yana or-
taokul ve liselerde 6grencilere Kur’an-1 Kerim, Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bil-
giler se¢meli din dersleri imkani sunulmaktadir.” Cocugun din egitimi ihtiyacini karsilamak
lizere 6rgiin egitim biinyesinde sunulan bu hizmetlerde eksik kalan diizey 1., 2. ve 3. sinif-
lardir. Anayasa ile zorunlu kilinan DKAB dersleri i¢in her ne kadar 1982 Anayasasinin 24.
Maddesinin ilgili paragrafinda yer alan “Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi, ilk ve ortadgretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.” ifadesi ilk ve ortadgretimin tii-
miini kusatsa da uygulamada bu ders, 4. siniftan itibaren yiiriitiilmektedir. Oysa basta Ana-

Mustafa Kéylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi”, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Der-
gisi 45/2 (2004), 137.

2 Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari, 1991), 75-76.
Antoino Vergote, “Gocukta Din”, cev. Erdogan Firat, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 22 (1978), 315;
Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelisimi (Ankara: DIB Yayinlari, 1983), 39-43; Hayati Hokelekli,
Din Psikolojisi (Ankara: TDV Yayncilik, 2003), 252-254; Hiiseyin Peker, Din Psikolojisi (istanbul: Camlica Yayin-
lar1, 2003), 113-116.

Fritz K. Oser vd., “Religious and Spiritual Development Throughout the Life Span”, Handbook of Child Psycho-
logy, ed. R. M. Lerner (New Jersey: John Wiley& Sons Inc., 2006), 977; Mustafa Koylii, “Yetiskinlik Dénemi Din
Egitimi”, Gelisimsel Basamaklara Gére Din Egitimi, ed. Mustafa K8ylii (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2010), 111.
4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslart Ogretim Programi (Ankara: DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii Yayinlari,
2022), 2.

¢ Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Resmi Gazete 17863, 09/11/1982, Kanun No: 2709, md. 24.

7 Milli Egitim Temel Kanunu, Resmi Gazete 14574, 24/06/1973, Kanun No. 1739, md. 25, Yeniden diizenleme:
30/3/2012-6287/9 md.

Uludag flahiyat Dergisi 33/2 (Aralik 2024)



Osman Tagkin - Semra Ginemre « 281

yasa olmak tizere ulusal ve uluslararasi hukuki temeller ilkokulda din 6gretimi i¢in kisitla-
yici degil, dayanak saglayici niteliktedir.® Bu konu, tilkemizde 2014 yilinda gergeklestirilen
19. Milli Egitim Siirasi’'nda giindeme gelmis ve DKAB dersinin eksik birakilmis oldugu ilko-
kul 1.-3. simif diizeylerinde de okutulmasi yoniinde bir tavsiye karari alinmigtir.” Ancak ge-
rek bilimsel agidan gerekse egitim politikasi agisindan bu konu tizerinde durulmamusgtir.
Oysa bu konu, hukuki temellerinin yarn sira bireysel-insani agidan bakildiginda da énemli
bir ihtiyag olarak gériinmektedir. Bu noktada bireysel gelisim teorileri agisindan ele alin-
diginda; Harms, Elkind, Goldman ve Fowler’in ¢alismalarinda ¢ocukluk dénemindeki dini
gelisimin saglikli bir sekilde yonlendirilmesinin, ancak ¢ocukluk déneminde verilecek din
egitimi ile mlimkiin olabilecegine dikkat ¢ekilmektedir.* Dolayisiyla cocukluk déneminde
dint gelisim 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak ilgi ve ihtiyaclar dogrultusunda verile-
cek bilimsel temellere dayali bir din §gretimi, bireyin saglikh bir inang gelisimi ve kimlik
insasina imkan verecektir. Saglikli bir gelisim icin gerekli olan davranislar bu dsnemde ka-
zandirilmadiginda ise sonraki dénemlerde ilgili davraniglari bireye kazandirmak oldukga
zor olmaktadir." Bunun yan sira ¢ocugun, gelisimine uygun olmayan yanlis 6grenmeleri
sonraki gelisim ddnemlerinde diizeltmek de oldukga giigtiir. Nitekim bu alanda olusturula-
cak bosluk, bireyin dogal ilgisinin karsilanmamasinin yar sira kitle iletisim araglari ve di-
ger cevresel faktorlerin etkisiyle istemli veya istemsiz olarak eksik ve yanlis 6grenmelere
ve en nihayetinde yanlis ideolojilere, batil inang ve hurafelere kap1 aralayabilmektedir. Bu
noktada dinf ilgi ve ihtiyacin bireyin en temel hakki ve dogustan getirdigi bir 6zellik oldugu
da dikkate alindiginda; kendisine verilecek olan din ve ahlak egitimi, cocugun genelde bi-
reysel gelisimine, 6zelde ise dini ve ahlaki gelisimine katk: saglayacaktir."”

Din egitimi ¢ocugun sosyokiiltiirel agidan gelisimi bakimindan da oldukg¢a nemlidir.
Gocuk, diinyaya geldigi andan itibaren kendisini dinin de izleri ile sekillenmis olan bir kiil-
tiir cevresi ve toplum icerisinde bulur. Aile iginde ve ¢evrede yasanilan ibadetler, kandil,
digiin, cenaze gibi toplumsal dini olgular ¢ocuk tarafindan gézlemlenmektedir. Bununla
birlikte cocuk, cevresinde dinin 6rf, adet, edebiyat, mimari vb. kiiltiirel boyutlariyla siirekli
karsilagmaktadir. Bu siirecte cocugun gevresinde yasanilan bu toplumsal ve kiiltiirel 6geler
cocugun merak ettigi ve anlamlandirmaya calistig1 5geler olmaktadir. Egitimin, bir yoniiyle
bireyin topluma uyum siireci oldugu da dikkate alindiginda, bu siirecte saglikli bir din egi-
timinin ¢ocugun dinin kiiltiirel boyutunu anlamlandirmasini ve topluma uyum saglamasim

bk. Halis Ayhan, “Temel Egitim ve Orta Ogretimde Din Egitimi”, Milli E§itim ve Din Egitimi [Imi Semineri (Ankara
9-10 Mayts 1981) (istanbul: Ozal Matbaasi, 1981), 260; Turan Bilge Kuscu, “Din Egitiminin Hukuki Temelleri”,
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 28 (2016).

°  MEB, 19. Milli Egitim Surasi Kararlari, 2014, 1.

Ernest Harms, “The Development of Religious Experience in Children”, American Journal of Sociology 50/2
(1944); David Elkind, “The Origins of Religion in the Child”, Review of Religious Research 12/1 (1970); Ronald
Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence (London: Routledge, 2022); James W. Fowler, “Faith
Development at 30: Naming the Challenges of Faith in a New Millennium?”, Religious Education 99/4 (2004) Akt.
Cemil Orug, Okul Oncesi Dénemde Cocugun Din Egitimi (istanbul: DEM Yayinlari, 2021.), 102-119.

Hasan Bacanly, Egitim Psikolojisi (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2013), 51.

Nevzat Y. Astkoglu - M. Fatih Geng, “Yeni Anayasa Tartismalar1 ve Zorunlu Din Dersleri”, Cumhuriyet Universi-
tesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 16/2 (2012), 15-18.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/uluid
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saglayacaktir. Sagliksiz, eksik veya hi¢ verilmeyen bir din egitiminin cocugun olumsuz ve
yanlis grenmelerinin dniinii agmasina ve yasadig1 topluma sosyokiiltiirel olarak yabanci-
lasmasina ve huzursuzluga neden olmasi muhtemeldir.” Bu sebeple erken ¢ocukluk déne-
minden itibaren her gelisim seviyesine ve cocugun tecriibesine uygun olan igeriklerle dini
dgrenmenin gerceklesmesi, cocugu sosyokiiltiirel agidan gelistirecektir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari, egitimin biitiin alanlarina felsefi bir yén sunmak-
tadir. Bu amaglara bakildiginda milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benim-
seyer, koruyan, gelistiren ve bunlar1 davranig hiline getirmis dengeli ve saglikl bir kisilik
ve karaktere sahip yurttaslar yetistirmenin hedeflendigi goriilmektedir." Bireyi biitiinctil
bir bakis agist ile ele alan bu felsefeye, din ve ahlaka yonelik dersler de muhtevast itibariyla
yardimci olacaktir. Bununla birlikte son yillarda din egitimi alaninda yasanilan felsefi d6-
niisiim sayesinde gelisimsel 6zellikleri 6n plana alan, 6grenen merkezli, diisiinen, sorgula-
yan ve yasant1 merkezli egitim felsefesi bu dénemde ¢ocuklar igin énemli firsatlar sunmak-
tadir.” Bu firsatlarin, ilkokul 6gretim programlarimin “cocugu tist 6grenime hazirlamak ve
temel olgular1 tamimasini saglamak” genel amacin cesitli agilardan destekleyecegi agiktir.
Bu baglamda, ilkokul diizeyinde yalnizca 4. sinifta din 6gretimi yiirtitiilmesi, Ttirk Milli Egi-
timinin ve ilkokullarin amaclarinin desteklenmesi noktasinda bir eksiklik olarak degerlen-
dirilebilir.

19. Milli Egitim SGras: tavsiye karar1 da dikkate alinarak gerek cocugun din egitimi ih-
tiyacinin karsilanmasi gerekse Tiirk egitim sistemindeki drgiin din egitimi uygulamasimn
biitinliigii agisindan konu, farkli boyutlari ile tizerinde ¢alisilmay1 gerektirmektedir. Lite-
ratiirde ilkokul 1., 2. ve 3. siruflarda DKAB dersine iliskin yalnizca ii¢ tez caligmasinin®® ol-
dugu, ikisinin de bu simf diizeylerindeki din gretimi ihtiyacini konu edindigi tespit edil-
migtir., Karakag'in ¢alismasinda bu ihtiya¢ daha ¢ok teorik agidan ele alinmis, calismanin
sonunda da 40 simif 5gretmeninden elde edilen veriler sunulmustur. Calismada ilkokul 68-
rencilerinin sinmif 6gretmenlerinin biiyiik cogunluguna dini sorular sordugu, bu sorulara
dgretmenlerin kendi imkanlar 6l¢iisiinde cevap verdikleri, §gretmenlerin cevaplarindan
dgrencilerin biiyiik bir cogunlugunun tatmin oldugu ve 6gretmenlerin bu durum kargi-
sinda velilerden olumlu tepkiler aldiklar1 goriilmiistiir."” Yasar'in calismasinda nitel aras-
tirma yontemiyle ilkokul 3. sinifa giden 10 6grenci ile goriisme yapilmistir. Arastirma so-

Yildiz Kizilabdullah - Tugrul Yériik, “Din Egitimi ve Ogretimin Temelleri”, Din Egitimi, ed. Mustafa Koylii -

Nurullah Altas (Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik, 2012), 77.

1 Milli Egitim Temel Kanunu 1739 (14 Haziran 1973), md. 1.

15 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program (flkokul 4 ve 5, 6, 7 ve 8. Siiflar) (Ankara: MEB Yayinlari,
2018), 8.

16 Sevde Yilmaz Karakas, [lkigretim 1., 2. ve 3. Simiflarda Din Egitimi [htiyaci (Ganakkale: Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2011); Biisra Yasar, ilkokul 3. Stnif Diizeyi Din Ogretimi
Ogrenci Ihtiyaglar: Merkezinde Bir Arastirma (Atlant: Gazi Ilkokulu Ornegi) (Konya: Necmettin Erbakan Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019); Yahya Ucer, Temel Egitim (flkokul) Ogretim Programlarinda
DKAB Derslerine Yer Verilmesi Konusunda Ogretmen ve Veli Goriisleri (Ankara: Ankara Yildirim Beyazit Universi-
tesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2023).

17 Karakas, flkdgretim 1., 2. ve 3. Stuflarda Din Egitimi [htiyact, 45-47.
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nucunda 6grencilerin aileden aldiklar1 dini bilgilerle yetindikleri, 6gretmenlere soru sor-
madiklari, bu dogrultuda din hakkinda eksik ve yanlis bilgilere sahip olduklar: ortaya ¢ik-
mistir.”® Uger’in ¢alismasinda ise DKAB dersinin ilkokul 1.-3. siniflarda ihtiya¢ olma duru-
muna iliskin veli ve gretmen gorisleri incelenmistir. Arastirmanin sonunda ilkokul 1.-3.
simiflarda formal bir din egitimi verilmesinin uygun olacagi ortaya konulmustur.” Bu ¢a-
lismada konu, literatiirdeki ¢aligmalardan farkli olarak ihtiyag tespitine degil uygulama
Onerilerine yoneliktir. Makalede, ilkokul 1., 2. ve 3. siniflarda uygulamaya gecirilmesi muh-
temel bir DKAB dersinin; kaginci siruf diizeylerinde verilebilecegi, secmeli veya zorunlu ol-
mas, icerigi, nasil bir yontem ve yaklasimla 6gretilmesi gerektigi, dersin 6gretmeninin kim
olmasi gerektigi ve bdyle bir dersin firsat ve riskleri gibi bir¢ok y6niiyle, konunun en dnce-
likli paydaslar1 olan DKAB ve simif 6gretmeni gorisleri dogrultusunda ortaya konulmasi
amaclanmstir. Bu kapsamda calismanin temel problemi su sekilde belirlenmistir: “DKAB
ve sinif gretmeni goriislerine gore Tiirkiye'de ilkokulun 1., 2. ve 3. sinif diizeylerinde yii-
ritiilmesi muhtemel bir DKAB dersinin uygulamasi nasil olmalidir?” Bu ana problem 151-
ginda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

ilkokulda DKAB dersi hangi siniflarda yiiriitiilmelidir?

flkokulda DKAB dersi zorunlu mu yoksa se¢meli mi olmalidir?

flkokulda DKAB dersinin igerigi nasil olusturulmalidir?

ilkokulda DKAB dersinde hangi 6gretim ydntem ve yaklasimlari kullanilmalidir?
ilkokulda DKAB dersini hangi brans 6gretmeni yiiriitmelidir?

flkokulda DKAB dersini yiiriitmenin firsat ve riskleri nelerdir?

S

Makalede konu, iki brangtan dgretmenlerin goriisleri ile etraflica ele alinmis ve bir¢ok
boyutuyla ortaya somut uygulama 6nerileri konulmustur. Bu y6nleri ile makalenin egitim
politikalarina 1gik tutmasi ve bilimsel literatiire katki saglamasi beklenmektedir.

1. Yontem

1.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel aragtirma yontemlerinden durum galismasi desenine gére tasarlan-
mugtir, Durum ¢alismasi deseninde goriismeler yoluyla elde edilen veriler derinlemesine
incelenmektedir.”® Gériisme, dnceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin yapilan, soru
sorma ve yanitlama tarzina dayal karsilikh ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak tanim-
lanmaktadir.* Bu yaklasimda, bireyin i¢sel diinyas: merkez alinarak, olaylar ve olgular, bi-
reyin perspektifinden anlamlandirilmaya ve kavranilmaya calisilmaktadir.” Bu arastir-

Yasar, lkokul 3. Sinif Diizeyi Din Ogretimi Ogrenci Ihtiyaglart Merkezinde Bir Arastirma, 72-73.

Uger, Temel Egitim (ilkokul) Ogretim Programlarinda DKAB Derslerine Yer Verilmesi Konusunda Ogretmen ve Veli G6-
riisleri.

Corrine Glesne, Nitel Aragtirmaya Giris, gev. Ali Ersoy - Pelin Yal¢inoglu (Ankara: Ani Yayincilik, 2014), 30.

Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Seckin Yayinevi, 2013), 147.
Abbas Tiirniikli, “Egitimbilim Arastirmalarinda Etkin Olarak Kullanilabilecek Nitel Bir Arastirma Teknigi: Go-
riisme”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi Dergisi 6/4 (2000), 543-559.
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mada da konuya iliskin gériisleri inceleme konusu yapilan §gretmenlerle gériismeler ger-
ceklestirilerek derinlemesine inceleme yapmak amaciyla durum calismasi deseni kullanil-
maktadir.

1.2. Galigma Grubu

Durum caligmasi desen tiiriinde arastirmacilar, inceleyecegi temel fenomen veya kav-
ram hakkinda derinlemesine bilgi edinebilecegi kiiciik gruplar olusturmakta ve verileri bu
gruplardan toplamaktadir.”® Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021 Egitim-Ogretim y1-
linda Trabzon ili merkez ilgesinde bulunan farkli ilkokullarda gérev yapan sekiz sinif 6g-
retmeni ve sekiz DKAB 6gretmeni olmak iizere 16 6gretmenden olusmaktadir. Calisma gru-
bunu olusturan katilimcilar: belirlemek amaciyla 6ncelikle merkez ilgede bulunan ilkokul
say1s1 tespit edilmis, ardindan bu okullar arasindan maksimum cesitlilik teknigi* ile ca-
lisma grubunu olusturacak katilimeilar belirlenmistir. Tlkokul diizeyinde farkli ilkokullar-
dan birer DKAB ve sinif 8gretmeni 6rnekleme alinarak cesitlilik saglanmaya caligilmistir.
Galisma grubunun ¢esitli degiskenlere gore dagilimi Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1:  Galisma Grubunun Cesitli Degiskenlere Gére Dagilimi

No Brans Kidem Cinsiyet Rumuz
1 Simf Ogretmeni 23 Kadin S1
2 Sinif Ogretmeni 25 Kadin S2
3 Simf Ogretmeni 14 Erkek S3
4 Snif Ogretmeni 11 Erkek S4
5 Sif Ogretmeni 30 Erkek S5
6 Sif Ogretmeni 25 Kadin S6
7 Sinif Ogretmeni 24 Kadin S7
8 Simf Ogretmeni 29 Erkek S8
9 DKAB Ogretmeni 14 Kadin D1
10 DKAB Ogretmeni 10 Kadin D2
11 DKAB Ogretmeni 17 Erkek D3
12 DKAB Ogretmeni 16 Kadin D4
13 DKAB Ogretmeni 34 Erkek D5
14 DKAB Ogretmeni 23 Erkek D6
15 DKAB Ogretmeni 9 Kadin D7
16 DKAB Ogretmeni 9 Kadin D8

Calisma grubunu olusturan §gretmenlerin dokuzu kadin, yedisi erkektir. Ogretmenle-
rin mesleki kidemleri 9 ile 34 yil arasinda degismektedir. Caligma grubunu olusturan sinif
Ogretmenlerine S1, ... S8; DKAB Ggretmenlerine ise D1, ... D8 seklinde rumuz verilmistir.

% John W. Cresswell - Vicki L. Plano Clark, Karma Yéntem Arastirmalari: Tasarimu ve Yiiriitiilmesi, cev. Yiiksel Dede

- Selguk Besir Demir (Ankara: Ani Yayincilik, 2014), 186.
Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 108.

24

Uludag flahiyat Dergisi 33/2 (Aralik 2024)



Osman Tagkin - Semra Ginemre « 285

1.3. Arastirma Siireci

Katilimcilarin 1.-3. sinif diizeylerinde din ve ahlak egitimi ihtiyacina iliskin gorislerini
ortaya koymak iizere arastirmacilar tarafindan alan yazin taramasi yapilarak kavramsal bir
cerceve olusturulmus ve bu cerceveye gore acik uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig
bir gériisme formu hazirlanmistir. Zengin veri toplanmasi, derinlemesine bilgi edinmek
icin esnek olmasi, dogal sohbet ortaminda gerceklesmesi ve katilimcilarin gériislerini 6z-
giirce ifade edebilmesi icin yar1 yapilandirilmig goriisme formu tercih edilmistir. Goriisme
formu hazirlandiktan sonra Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Aras-
tirma ve Yayin Etik Kurulundan 24.11.2020 tarihinde Etik Kurul izni ve Trabzon il Milli Egi-
tim Mudiirliigii'nden 23.12.2020 tarihinde bilimsel arastirma izni alinmistir.

Gorlsmeler Aralik 2020-Ocak 2021 tarihlerinde bizzat arastirmacilar tarafindan yapil-
mugtir. Okul idaresinin izni ve goniillii 6gretmenlerin belirlenmesi ile goriisme randevular:
ayarlanmistir. Her ne kadar kiiresel salgin siireci devam etse de belirlenen randevularda
ogretmenlerle okul ortaminda bir araya gelerek gériismeler yiiz yiize gerceklestirilmistir.
Gorlismelere baglamadan nce 6gretmenlere arastirma hakkinda kisa bir bilgilendirme ya-
pilmistir. Goériisme formunda yer alan sorulara §gretmenlerin verdikleri cevaplar ses kayit
cihazi ile kaydedilerek verilerin eksiksiz ve yanligsiz bir sekilde elde edilmesine ¢aligilmig-
tir. Goriismeler 12-48 dakika siirmiistiir.

Ses kaydi olarak elde edilen veriler, yazi formatina doniistiiriildiikten sonra derinleme-
sine veri inceleme, veri gesitliligini saglama ve sistemli bir analiz imkdm nedeniyle icerik
analizi yontemi ile ¢Sziimlenmistir. Bu analiz tekniginde veriler; verilerin kodlanmasi, te-
malarin bulunmas, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tamimlanmasi ve yo-
rumlamasi seklinde dért asamada analiz edilmistir.” igerik analizi asamalarina uygun ola-
rak 6gretmenlerden elde edilen veriler, arastirma problemi dogrultusunda kod, kategori
ve temalara ayrilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular elestirel bir gézle sorgulanmis ve
kuramsal cerceveyle uyumluluk gésterdigi saptanmistir. Galismanin gegerligini artirmak
ve aktarilabilirlik kriterlerine uygunlugunu saglamak agisindan dogrudan alintilara yer ve-
rilmesi 6nemli oldugundan® bulgularin yaziminda veriler dogrudan alintilarla siklikla des-
teklenmistir.

flkokul dénemi din ve ahlak egitimi ile ilgili sinirli sayida ¢alisma bulunduguna daha
once deginilmisti. Bu sebeple elde edilen bulgularin literatiir dogrultusunda tartisma siire-
cinde ilkokulla ilgili literatiir yaninda, okul dncesi din egitimi ile ilgili literatiir kaynakla-
rindan da yararlamlmstir.

2. Bulgular ve Tartigma

Bu baslik bulgular, arastirmanin alt sorularini olusturan; ilkokulda DKAB dersinin ka-
¢inai siniflarda verilebilecegi, segmeli veya zorunlu olmasti, dersin icerigi, dersin nasil bir

»  Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 260.
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Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri , 42.
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yontem ve yaklasimla verilecegi, dersin §gretmenin kim olacagi ve dersin firsat-riskleri ol-
mak iizere alt1 temel baslikta sunulmustur.

2.1. flkokul 1.-3. Sinif Diizeylerinde DKAB Dersinin Hangi Simflarda Yiiriitiilebilecegine
iligkin Ogretmen Gériisleri

Aragtirma kapsaminda 6ncelikle, ilkokul 1.-3. sinif diizeylerinde bir DKAB dersinin uy-
gulamaya gegcirilmesi hilinde bu dersin kaginci siniflarda yiiriitiilebilecegi hakkinda DKAB
ve sinif §gretmenlerine goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen veriler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: flkokul 1.-3. Sinif Diizeylerinde DKAB Dersinin Hangi Siniflarda Yiiriitiilebilecegine iliskin Ogretmen

Goriisleri
Katihma Tema Kod
2. siniftan itibaren olmali (S2,53,55,57,58)
2. simf .
1. simif okuma yazma agirliklidir (52,53,57)
Simf — - -
. . 1. stf 1. sinifta oyun, etkinlik, sarkilarla verilmeli (S1,S6)
Ogretmenleri N e . i .
Degerler egitimi 1. siniftan itibaren énemlidir (S1)
3, siif 3, sinifta olmali (S4)
2. siniftan itibaren olmali (D1,D2,D3,D5,D7)
2. siif 1. sinif okuma yazma agirliklidir (D1,02,D3,D7)
DKAB Okula uyum saglandiktan sonra (D7)
Oretmenleri 1. stif 1. siniftan itibaren baslamali (D4,D6,D8)

Okul kiiltiirii, degerler okuma-yazmadan daha énemli (D6)
Anasinifindan itibaren degerler egitimi olmali (D4,D8)

flkokul 1.-3. sinif diizeylerinde yer almasi muhtemel bir DKAB dersinin kaginci siniftan
itibaren yiiriitiilebilecegine iligskin olarak sinif 6gretmenlerinden bes kisi 2. sinif, iki kisi 1.
sinuf, bir kisi de 3. sinuftan itibaren olmasi; DKAB 6gretmenlerinden ise bes kisi 2. sinif, {i¢
kisi de 1. siniftan itibaren olmasi gériisiindedir. Her iki branstan toplam 16 6gretmenden
10 kisi 2. sinifin, bes kisi 1. sinifin, bir kisi de 3. sinifin uygun oldugu kanaatindedir.

flkokulun ilk sinif diizeylerinde yer alabilecek bir DKAB dersi igin her iki branstan kati-
limcilarin 6nemli cogunlugunun 2. sinifin uygun oldugunu belirtme nedenleri arasinda en
yogun olani 1. sinifin okuma-yazma agirlikli olmasidir. Konuya iliskin bazi katihmer goriis-
leri su sekildedir:

“Birden itibaren baslatmasi s6yle sorun olur; ¢iinkii ¢ocuk ilk okuma ve yazmaya 1.
sinifta basladig: icin daha ¢ok aileleri okumay1 yazmay: 6grensin ¢ocugum, okudu-
gunu anlamay 6grensin 2. donemde diyor o yiizden 2’den itibaren olursa daha dogru
olacagini diisiiniiyorum.” (S3)

“Ikiden baglayabilir bence, Ingilizce gibi. Nedeni, 1. siuf ¢ok okuma yazma agirlikli
oldugu icin oraya agirlik veriliyor.” (D1)
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Katilimcilarin sebep olarak ggsterdikleri “1. sinifin temel okuma-yazma agirlikh ol-
mas1” anlasilir bir gerekge olarak goriinmektedir. Bununla birlikte béyle bir dersin 1. sinif-
tan itibaren yiiriitiilebilecegi goriistinde olan 6gretmenler de bulunmaktadir. Onlarin 1. si-
nif okuma-yazma agirlikli olmasina karsin bu dersin 1. siruftan itibaren yiiriitiilebilecegine
gosterdikleri gerekgeler ise; boyle bir dersin oyunlar, etkinlikler ve sarkilar aracihigiyla ve-
rilebilecegine ve bu ders iceriginde yer alan degerler egitimi boyutunun 1. siniftan itibaren
olmasi gerektigine odaklanmaktadir. ilgili katilimcilardan bir grubun konuya yéntem-tek-
nikler, diger grubun ise icerik boyutu ile yaklastig1 goriilmektedir. Konuya degerler egitimi
boyutunun 1. simiftan itibaren 6nemli olmasi ydniiyle yaklasan bazi katilimer gorisleri su

sekildedir:

“Yani 1. siniftan baglanmali. Yani mesela degerler egitimi, cocukta sefkat, yardim-
lasma bu tiir davranislar ashinda ilkokulda kazandirilmas: gereken davranislar. O yiiz-
den ilkokulda 1. smiftan itibaren olmali.” (S1)

“1 daha 6nemli. Bunun devami agisindan da 6nemli. 1’de basladigini 2’de devam ede-
cegini bilir. Hatta anasinifindaki o miifredat kademeli olarak devam ettirilebilir.
Orada verdikleri degerler egitimi aynen uygulamal baslayabilir.” (D4)

“Bence 1. sinifta bile okuma yazma {izerinde ¢ok durmamak lazim. Okul kiiltiird, de-
gerler egitimi {izerinde durmak lazim birinci sinifta.” (D6)

Bdyle bir dersin 1. siniftan itibaren nasil verilebilecegi noktasinda §zellikle bu siniflarda
ogretim faaliyeti gerceklestiren sinif Ggretmeni goriislerini incelemekte yarar vardir:

“Etkinlikler, sarkilarla [yiiriitiilebilir]. Mesela ¢ocuklar okuma-yazma bilmiyor ama
matematikte ¢ok iyi yol alabiliyoruz. Ondan sonra, resimde, miizikte mesela sarki 6g-
retebiliyoruz ¢cocuklara hi¢ okuma yazma olmadan. Onlerinde bir yazili metin olmasa

(s1)

“Zor degil din kiiltiirii 5gretmenlerinin de ayr sekilde oyunlastirarak eger bunu ve-
rirlerse ¢ocuk bunun ahlak egitim oldugunu anlamaz bile. 1-2-3 tiim siruflarda din ve
ahlak dersi verilebilir.” (S6)

Gorlisme ifadelerine yer verilen; biri 23, digeri ise 25 yillik mesleki kideme sahip sinif
ogretmenleri, konuyu resim, miizik ve matematik dgretimi gibi 6rneklerle ele alarak 1. si-
niftan itibaren DKAB dersinin de oyunlar, etkinlikler ve sarkilar aracihigiyla verilebilecegini
ifade etmistir. Dolayisiyla bu noktada, 1. siniftan itibaren DKAB dersi vermenin, uygun yon-
tem-teknik ve materyaller secildiginde miimkiin oldugu kanaatinde olan 6gretmenler bu-
lunmaktadir.

Konuya iliskin literatiire bakildiginda; ilkokulda DKAB dersi ytiriiten 10 birlestirilmis
simf §gretmeni ve 10 DKAB 6gretmeninin goriislerine basvurulan bir caligmada her iki
branstan katilimcilarin DKAB dersi 6gretim siirecinde yasanilan problemlerin giderilmesi
icin bir Onerisinin gerek ders konularinin yogun olmasi gerekse 6grenci merak:i ve

https://dergipark.org.tr/tr/pub/uluid
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sorularinin fazla olmasindan dolay1 DKAB ders saatinin arttirilmasi ve bu dersin ilkokulun
erken kademelerde verilmesidir.”” ilkdgretim DKAB derslerinin etkisini incelemek iizere
cocugu ilkdgretim diizeyinde olan 20 annenin goriislerine bagvurulan bir ¢calismada din ile
ahlak boyutunun ayr1 degerlendirildigi ve ahlak dersinin 1. simiftan itibaren verilen bir ders
olabilecegi, fakat cocugunun din egitimi almasini isteyen velilerin segmeli Islam dersi adi
altinda detayli dini egitimin verilmesi 6nerisinde bulundugu gériilmektedir.”® Cocuklari
ortaokula giden 24 veli ile gerceklestirilen bir calismada da bir soruda velilerin, DKAB
dersinin 6gretimine baslama zamamyla ilgili goriisleri sorulmustur. Toplam 24 veliden
16’sinin DKAB dersinin 68retime baslama zamam i¢in okul 6ncesi veya ilkokul 1. siuf
goriisiinde oldugu ortaya konulmustur.”” DKAB dersinin ilkokul 1.-3. siniflarda ihtiyag olma
durumunun veli ve gretmen goriisleri dogrultusunda incelendigi bir arastirmada da
velilerin %75’inin, sinif 6gretmenlerinin ise %50’sinin 4. simif DKAB ders programu ile
verilen egitimin ¢ocuklarin din egitimi alanindaki ihtiyacin kargilama konusunda yetersiz
kaldigini belirtmesi,* bu dersin daha énceki sinif diizeylerinde verilmesine iligkin ihtiyaci
gostermektedir. Okul dncesi ddnem 6greticileri drnekleminde yapilan bir arastirmada ise
katilimcilarin yarisi dinf ve ahlaki degerlerin egitiminin okul 6ncesi dénemden itibaren
baslamas1 gerektigini vurgulamistir.”® Okul Oncesi 6gretmenleri ile ilgili baska bir
calismada da katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun okul éncesi din egitimine ydnelik
olumlu bir tutum igerisinde oldugu gériilmistiir.*” Bir baska arastirmada da, okul 6ncesi
dgretmenlerinin %85’inin okul éncesinde din egitimi verilebilecegi kanaatinde oldugu
tespit edilmistir.”> Konuya iliskin ebeveyn goriislerine basvurulan bir calismada ise
ebeveynlerin %63,4’{inlin okul 6ncesi egitimde ¢ocuklara din egitimi verilmesinden yana
oldugu goriillmistiir.*

Netice itibariyla gerek bu calisma gerekse literatiir bulgulari, DKAB dersinin gretime
baslama zamanu icin ilkokulun ideal oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda tiim bu bul-
gularisiginda ilkokul 1.-3. simiflarda DKAB dersinin miimkiin ve gerekli oldugu sGylenebilir.

Erdal Zengin, flkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Sorduklari Sorular ile Ojretmenlerin Verdik-
leri Cevaplara iliskin Ogretmen Goriisleri (Elaz1g: Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yitksek Lisans Tezi,
2017), 134-135.

Fatma Tamer, Aile ve Din Egitimi: {lkokul Diizeyindeki Ogrencilere Verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Sosya-
lizasyona Etkisi (istanbul: Maltepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2018), 60.
Ahmet Hamdi Hisar, Ortaokullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Hakkinda Veli Goriisleri (Amasya: Amasya
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2022), 79.

Uger, Temel Egitim (flkokul) Ogretim Programlarinda DKAB Derslerine Yer Verilmesi Konusunda Jgretmen ve Veli Go-
riigleri, 85-87.

Semra Akto - Akif Akto, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Din Egitimi Hakkindaki Gériislerinin Incelenmesi (Nitel
Bir Arastirma)”, Sarkiyat 9/2 (30 Kasim 2017), 1109.

Salih Aybey, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi Hakkindaki Gériisleri Uzerine
Bir Arastirma”, Tasavvur / Tekirdag [lahiyat Dergisi 8/2 (2022), 926.

Siimeyye Siirmen, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Din ve Degerler Egitimi Hakkindaki Goriisleri Uzerine Nitel Bir Aras-
tirma (Bursa: Bursa Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2021), 91.

ilyas Erpay, “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Din Egitimi: Erken Dénem Din Egitimine iliskin Ebeveyn G&-
riisleri”, Ondokuz Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 49 (2020), 191.
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Bununla birlikte bazi katilimecilarin ilgili sinif diizeyleri i¢in din egitimi ile ahlak egitimini
ayr1 degerlendirdigi gozden kagmamalidir.

2.2. flkokul 1.-3. Simif Diizeylerinde DKAB Dersinin Zorunlu veya Segmeli Olmasina
iligkin Ogretmen Gériisleri

Bu kapsamda her iki branstan katilimcilara “Béyle bir ders se¢cmeli mi yoksa zorunlu
mu olmalidir?” sorusu ydneltilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmus-

tur.

Tablo 3: ilkokul 1.-3. Sinif Diizeylerinde DKAB Dersinin Zorunlu veya Se¢meli Olmasina iliskin Ogretmen Goriigleri

Katihmci Tema Kod
Zorunlu olmali (52,54,57,58)
Ahlak egitimi her ¢ocugun ihtiyaci (S4)

Zorunl
orum Her birey dinf ve ahlaki degerlere sahip olmali (S7)

Sif Sec¢meli din derslerine talep ¢ok oldu, demek ki veli istiyor (S8)
Oretmenleri Se¢meli olmali (S1,53,55,56)
) Her aile vermek istemeyebilir (S3)
Secmeli
Secimleri kimin yapacag1 6nemli bir durum (S5)
Dinf icerikler olacaksa segmeli olmali (S6)
Zorunlu olmali (D2,D3,D4,D5,D7,D8)
Tiirkge-matematik gibi ahlakin da herkes i¢in zorunlu olmasi (D2)

Gocuklar segmeli ders ayrimini bilmez (D2)
ilkokulda segmeli uygulamasinin zorlugu (D3)
Zorunlu o ; ..
DKAB Miisliiman birey olmanin geregi (D4)
Ogretmenleri Secimli olursa az sayida &grenci secmesi (D5)
Miisliimanlarin ¢ogunlugu olusturdugu bir iilke olmamiz (D7,D8)
[stemeyene muafiyet hakki gibi tolerans saglanabilmeli (D4,D8)
Se¢meli olmali (D1)
Secmeli
Zorunlu olursa toplum tepki gdsterebilir (D1)
Isteyen bu dersi alirsa daha verimli olur (D6)
Se¢meli planlamasi yapmak zor olur (D6)
Kararsiz
Ahlaki davranislar oldugu icin zorunlu olabilir (D6)

Zorlamak iyi degil ama herkes katilsa iyi olur (D6)

flkokul 1.-3. sinuf diizeylerinde yiiriitiilmesi muhtemel bir DKAB dersinin se¢meli veya
zorunlu olmasina iliskin siuf 6gretmenlerinin yarisi segmeli, yarisi zorunlu; DKAB 6gret-
menlerinin ise altis1 zorunlu, biri secmeli olmasi gerektigi goriisiinde olup biri de kararsiz
kalmistir. Her iki branstan toplam 16 6gretmenden 10’u béyle bir dersin zorunlu, besi ise
se¢meli olmasi gerektigi kanaatindedir.

Oncelikle dersin zorunlulugundan yana olan &gretmenlerin gerekcelerine bakarak ko-
nuyu nasil temellendirdiklerini incelemek gerekirse; her bireyin dini/ahlaki ihtiyacinin ol-
mas1 ve Misliiman olmanin geregi gibi bireysel temeller, toplumun talebi veya toplumun
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¢ogunun Miisliiman olmas gibi toplumsal temeller ve ilkokulda segmeli ders uygulamasi-
nin gesitli zorluklar1 gibi teknik sebepler karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlari tek tek katilimci
gorlsleri esliginde incelemek gerekirse konuya bireysel temellerle yaklasan bazi katilimet
gorsleri su sekildedir:

“Ders zorunlu olmali. Sonugta ¢ocuga gidip de hafizlik egitimi vermeyecegiz burada.
Biz ¢ocuga ahlak bilgisi egitimi verecegiz, bu her ¢ocugun ihtiyaci. Bence ¢cocuga dog-
rulugu anlatmak gerekiyor.” (S4)

“Zorunlu olmali yani her insanin bu degerlere sahip olmasi gerekir tabi. Miisliiman-
san dinimizi de tanimaliy1z.” (S7)

“Bana soruyorsaniz zorunlu olsun. Ciinkii ne bileyim bir Missliiman ¢ocugu yetisiyor
yani, bence her yas kademesinde bir seyler verilebilir ona. Ahlak da dinin bir parcasi.
Ama dinf degerleri de dini kavramlari da 6gretmek gerek. ilk defa 4. sinifta duymasin.
Namaz nedir bilsin, cami nedir bilsin. Namaz kilmay1 6gretmezsin belki ama ne oldu-
gunu bilsin, gerekli oldugunu bilsin. Bir Miisliimanin bunu yapiyor oldugunu bilsin,
yapmas gerektigini de bilsin.” (D4)

Aciklamalarindan anlasildigi tizere katilimcilar din ve ahlaki, bireyin bir ihtiyaci olarak
gormektedir.

Konuya toplumsal temellerle yaklasan bazi katilime1 goriisleri ise su sekildedir:

“Bence zorunlu olmaly, ¢iinkii sdyle de bir sey var Kur’an-1 Kerim ortaokul kisminda
se¢meli ders olarak iste bu verildi ben orada bir gézlem yaptim talep de ¢ok oldu. De-
mek ki veli istiyor yani dyle” (S8)

“Aslinda zorunlu olmali, neden. Giinkii islam toplulugunun yiiksek oldugu bir yerde
yastyoruz. Tiirkiye’de yastyoruz. O yiizden medeniyet kiiltiir anlaminda da zorunlu
olsa daha hosgdrii ve saygi olabilir. Dayatma anlaminda degil tabi ki.” (D7)

“Zorunlu olmali bence. Ciinkil biz ¢ocuklarimiza ahlakimizi 6gretecegiz. Dinimizi 6g-
retecegiz. Bu cocuklarin hepsi Miisliiman zaten. Miisliiman bir {ilkede yastyoruz. An-
neleri babalar1 hepsi Miisliiman, Bunu istemeyen, yani ben cocuguma din dersi, ateist
olan birinin ¢ocugu girmeyebilir belki. Belki onlara tolerans saglanabilir. Ama onun
disinda bence zorunlu olmali.” (D8)

Katilimcilar toplumsal gerekcelerle DKAB dersinin zorunlulugundan yanadir., Literattir-
deki bir calismada da katilimcilarin bir kisminin Tiirkiye’nin ¢ogunlukla Miisliiman halkin
yasadig1 bir iilke oldugunu, bu yilizden din egitiminin gerekli oldugunu diistindiigii tespit
edilmistir.”® Bununla birlikte bu calismada bazi katilimcilar agiklamalar: arasinda bu zorun-
lulugun bir dayatma seklinde olmamasi gerektigi, bu nedenle de Misliiman olmayan veli-
lerin ¢ocuklarina muafiyet hakk: taninabilecegine dikkat ¢cekmistir. Bu da ilkokulda DKAB
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dersinin hayata gecirilmesi durumunda uygulamada dikkate alinacak 6neri kabilinden bir
fikirdir.

flkokul 1.-3. siniflarda DKAB dersinin zorunlulugunu, se¢meli ders uygulamasini ilko-
kulda yiiriitmenin zor olacag: ile gerekgelendiren katilimcilar ise yalnizca DKAB &gretmen-
leridir. lgili katilimcilar bu yas grubundaki &grencilerin segmeli ders bilincinde olamaya-
cagl, dersi segmeyen 6grencilerin alternatif olarak nasil bir derse girecegi gibi muhtemel
durumlardan s6z etmistir. Benzer sekilde sinif 6gretmenlerinden de dersin segmeli olmasi
gerektigini diisiindiigii halde bu se¢im isleminin ilkokul i¢in zor olabilecegine dikkat ¢eken
katilimeilar da (S3, S5) bulunmaktadir. Her iki branstan ilkokulda se¢meli ders isleyisinin
teknik zorluklarina dikkat ¢eken bazi katilimer goriisleri su sekildedir:

“Sec¢meli olursa cocuk o anda ne yapacak. Benim ¢ocugum mesela 1A sinifinda okuyor,
ornegin din dersi oldugunda benim ¢ocugun o derse girmiyorsa ne yapacak. Se¢meli
oldugu anda katilmayacak olan 6grencilerin durumunda farkli bir segenek sunulursa
segmeli olabilir ama o anda o 6grencilerin ne yapacagini bilemeyiz ama bence de seg-
meli olsun.” (S3)

“Se¢meli daha iyi olur. Ama o yasta da ¢ocuk secebilir mi iste. Annesi mi sececek ba-
bast my, onlar hep sikinti oluyor.” (S5)

“illkokulda se¢meli ders olmaz diye diisiiniiyorum. Benim kendi sahsima biraksaniz
ben zorunlu kilarim. Sey olmasini istemem mesela. Diyelim siifin yarisi secti diger
yarist se¢gmedi o se¢gmeyen boliimii ne ile dolduracak. Yani gidip farkli 8gretmenin
farkh diinya yapusi ile dolduracaksa ben zorunlu olmasini isterim.” (D3)

flkokul 1.-3. sinif diizeylerinde yiiriitiilmesi muhtemel bir DKAB dersinin se¢meli olmasi
gerektigi kanaatinde olan bes 6gretmen ise konuyu toplumsal agidan temellendirmis, her
ailenin bdyle bir egitimin zorunlu olmasiru istemeyebilecegini, buna tepki gosterebilece-
gini belirtmistir. Konuya iliskin baz1 katilimci gériisleri su sekildedir:

“Bence se¢meli olsun. Ciinkii zorunlu oldugu zaman diger aileler vermek istemeyebi-
lir. Onlara segenek hakk: taniyalim.” (S3)

“Yani ben ahlak bilgisi degil de din kiiltiiriinde evet segmeli olmasi gerektigini diisii-
nityorum. Din{ icerik olursa insanlar tarafindan tepkiyle karsilanabilir diislincesinde
bunu sdyliiyorum.” (S6)

“Toplumun nasil bir tepki verecegini bilmiyorum, o yiizden ilk asamada belki segmeli
olabilir, daha sonra tepkiye gore ilgiye gére zorunluya gegilebilir.” (D1)

ifadelerine yer verilen katilimcilarin goriislerine benzer sekilde literatiirde de anne
goriislerine basvurulan bir ¢calismada DKAB dersine iliskin olarak bazi ailelerin dersin,
farkli dinf duygu ve diisiincesi olan ailelerin rahatsiz olmamalar1 adina zorunlu olmamasi
gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri ortaya konulmustur.* Okul 6ncesi ddnem din egitimi
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baglaminda konuya iliskin ebeveyn goriislerine bagvurulan bir ¢calismada ise ebeveynlerin
%46,7’si okul dncesinde din egitiminin zorunlu olmasi, geriye kalan %53,3’ti de se¢meli
olarak yiiriitiilmesi gerektigini diisinmektedir.”’ Ancak Batar'in arastirmasinda
katilimcilarin = %91,7’si  okullarda din egitiminin zorunlu olmasi yoniinde goriis
bildirmistir.*® Simf 6gretmenleri drnekleminde yapilan bir arastirmada ise 6gretmenlerin
%64’ zorunlu, %20’si ise se¢meli olarak degerler egitiminin ayr1 bir ders olarak okutulmasi
gerektigini ifade etmistir.® Bu durum, Hayat Bilgisi ders iceriginin ahlak-degerler
egitiminde yetersiz kaldigini, bu konuda miistakil bir derse ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir.

Sonug olarak bu ¢alismada her iki branstan 16 §gretmenin biiyiik ¢cogunlugunun (10
kisi) ilkokul 1.-3. sinuf diizeylerinde yer almasi muhtemel bir DKAB dersinin zorunlu olma-
sindan yana oldugu tespit edilmistir. Zorunlu olmasinin dayandig1 nedenler dinin ve ahla-
kin bireysel ve toplumsal agidan gereklilik olmasina yogunlasmakta iken, segmeli olmasi-
nin dayandigi gerekgeler ise toplumumuzda farkli dinf aidiyeti olan ailelerin olmasi ve seg-
meli ders uygulamasini ilkokulda yiirtitmenin zorlugudur.

2.3. ilkokul 1.-3. Sinif Diizeylerinde Yiiriitiilmesi Muhtemel DKAB Dersinin igerigine
fligkin Ogretmen Goriisleri

flkokul 1.-3. sinif diizeylerinde bir DKAB dersinin uygulamaya gegirilmesi halinde bu
dersin hangi konular: icermesi gerektigine dair 6gretmen goriisleri Snemlidir. Bu kap-
samda her iki brangtan katilimcilara “Béyle bir ders kapsaminda égrenciler icin hangi konular
gereklidir? Neden?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4:  ilkokul 1.-3. Sinif Diizeylerinde Yiiriitiilmesi Muhtemel DKAB Dersinin icerigine iliskin Ogretmen Goriisleri

Katilimci Tema Kod
Degerler (S1, S3, S4, S5, S6, S8)
Adab-1 muaseret (S1)

Dogruluk (S4, S6)

Hisleri kontrol etme (S6)

Ahlakli olma (S7)

Komsuluk iliskileri (S5)

ibadetler (S1)

islam’in temel kavramlari (S7)

Ahlaki ierikler

Simif
Ogretmenleri

Dini icerikler Din{ korkularini yenmeye yénelik (S7)
Hikayelestirilmis dinf icerikler (S3)
Peygamberimiz ve giizel ahlaki (S7)

Erpay, “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Din Egitimi”, 196.

Yusuf Batar, “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Toplumsal Beklentiler-Konya Ornegi”, Yalova Sosyal Bilimler Dergisi 2/4
(2012), 130.

Vedat Aktepe vd., “Simf Ogretmenlerinin Perspektifinden Degerler ve Degerler Egitimi Uygulamalarinin De-
gerlendirilmesi”, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 22/4 (2020), 912.
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Ahlaki ilkeler (D2, D5, D6, D7, D8)
Ahlaki icerikler Sadaka-yardimlasma (D4)
Temizlik (D2, D5)
Peygamberimizin hayati (D1, D5, D6, D8)
Temel dinf kavramlar (D2, D3, D5)

DKAB Dualar ve sureler (D3 D1, D7)
Ogretmenleri Dinf hikayeler (D6, D2, D4)
Dini icerikler Allah’'in varlig1 (D1, D4)

ibadetler (D4, D8)
ilahiler (D1, D8)
Cocuk sahabeler (D6)
Meleklere inang (D4)

flkokul 1.-3. sinuf diizeylerinde bir DKAB dersinin uygulamaya gecirilmesi halinde bu
dersin icermesi gereken konular her iki brans 6gretmenlerine gére dersin muhtevasi ge-
regi ahlak ve din temalarina odaklanmaktadir. icerigin agirhigi agisindan bakildiginda ise
simf §gretmenlerinden alt1 katilimci ahlaki, ti¢ katilimci ise dinf icerigin yer almasi gerek-
tiginden yanadir. DKAB 6gretmenlerinden ise alt1 katilimci ahlaki iceriklerin, sekizi de dint
iceriklerin yer almasindan yana géris bildirmistir. Sinif 6gretmenleri agirlikli olarak ahlaki
icerikten yana iken DKAB &gretmenlerinde dinf icerik ahlaki icerige nispetle kismen yiiksek
ctkmigtir,

Katihimcilarin ahlaki igeriklere iliskin verdikleri 6rnekler belli basli ahlaki ilkeler ve de-
gerlerdir. Katilimcilarin neden ahlaki ilkeleri tercih ettiklerine bakildiginda ise nemli ¢o-
gunlugunun ahlakin 6nemini vurguladiklari, bazi katilimcilarin da dinf igeriklerin 6grenci-
lerin seviyesine uygun olmayacagina iliskin endiselerinin oldugu gériilmiistiir. Konuyu or-
neklendiren bazi katilimc1 gériisleri su sekildedir:

“Ahlaki degerler iizerine. Clinkii diger kavramlar; kiyamet, sureler, dualar o yastaki
cocuklar ezberliyorlar ama onlar i¢in biraz agir olacagin diistiniiyorum. Din dersi ge-
nelde sdzlii oldugu i¢in ¢ocuklar aslinda bu derste biraz sikiliyorlar. $8yle sikiliyorlar;
stirekli béyle oturup dinliyorlar. Onlart daha ¢ok heyecanlandiran masals: hikayesi
sekilde ama din{ icerikli olarak oldugu zaman daha dikkatli bir sekilde dinleyecekle-
rini diistiniiyorum.” (S3)

“Degerler egitiminin iizerinde bence durulmali. O degerler egitimindeki basliklar;
dogruluk, erdem, iyi, giizel, iyi niyet bunlarin {izerinde durularak bunlar ¢ocuklara
bunlar 6gretilmeli. Glinkii bazi ¢ocuklar bilmiyor. Ya bazi ¢ocuklar anne baba ¢alistig
icin pandemiden dnce sokakta ¢ok fazla zaman gegiriyorlar. Kiifiir de greniyorlar,
vurmay1 da kirmay1 da her seyi 6greniyorlar.” (S4)

“Insani degerler, komsuluk iliskileri, iyi kétii, giincel hayatta karsilastig1 sorunlar da
var. Mesela degerler bilinmiyor bu teknolojide. Onunla alakali konular girebilir.” (S5)
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iki ve iigiincii sirada gdriislerine yer verilen katilimcilarin ilkokul 1.-3. sinif diizeyle-
rinde bir DKAB dersi i¢in ahlak ve degerleri 6neminden dolay: tercih ettikleri, ilk katilim-
cinin ise dinf igerige karsi olmamakla birlikte mevcut bazi ders uygulamalarindaki gézlem-
lerinden yola ¢ikarak 6grencilerin din agirlikli derslerde sikilacagim diisiindigii goriilmek-
tedir. Katillmcinin da vurguladig tizere ders igerigi ve yéntemleri uygun ve etkili oldu-
gunda o6grencilerin ilgileri yiikselecektir. Bu husus da bu makalenin §gretim ydntem ve
yaklagimlarina iliskin baslhiginda ayrica ele alinacaktir.

Katilimcilarin ilkokul 1.-3. sinif diizeylerinde bir DKAB dersi i¢in dinf igerik olarak &r-
neklendirdikleri temalar kategorize edilirse bunlar yogunluguna gére sunlardir: Peygam-
berimizin hayati ve ahlaki (alti kisi), temel dini kavramlar (dért kisi), dinf hikayeler (dért
kisi), dualar ve sureler (ii¢ kisi), Allah’in varlig1 (iki kisi), ibadetler (iki kisi), ilahiler (iki kisi).
Gerek sinif gerekse DKAB brangindan 6gretmenler ilkokul icin verilmesi gereken dinf ige-
rigin dgrencilerin seviyesine uygun olmasi gerektigine ve 6grenciler icin detay degil, en
temel olabilecek igeriklerin islenmesi gerektigine zellikle dikkat cekmistir. Bu kapsamda
bazi katilimci gériisleri su sekildedir:

“Mesela ibadetler kismindan da olabilir, mesela namazdan da olabilir. Ciinkii erken
yasta baslanmasi gereken bir ibadet ya. O olabilir. Cok soyut kavramlara girmeden
daha ¢ok onlarin anlayabilecegi seyler, bu da ibadet kism1.” (S1)

“Kissalar da olabilir. Kisa kisa yani tabi uzun uzadiya degil. Peygamber kissalar1 olabi-
lir. Peygamberimizin hayati olabilir. Tabi ¢ok ayrintiya girmeden. Cok ayrintiya gir-
meden imanin sartlari, islam’in sartlar1 olabilir. Besmele, siikiir, hamd bu tiir konular
olabilir.” (D2)

Ogretmenlerin vurgularindan anlasildigi iizere 6grenciler icin detaya girmeden is-
lam’in temel kavramlari, ibadetler, Hz. Peygamber’in hayati gibi konular &grencilere tani-
tict diizeyde verilebilir.

Literatiire bakildiginda, veli gériislerine bagvurulan bir calismada; katilimcilar tarafin-
dan DKAB dersine bir ahlak dersi olarak bakildig1, toplumun ahlaki ¢6kiintii iginde oldugu
diisiincesiyle éncelikle ahlaki degerlerin kazandirilmasi gerektigi, dinin temelinin de ahlak
oldugu fikrinin savunuldugunu tespit etmistir. Yine ayni ¢alismada katilimcilarin, énce-
likle birlikte yasayabilmenin, sayginin ve nezaketin 6grenilmesi gerektigi goriisiinde ol-
dugu belirtilmistir.” Okul 6ncesi 6rnekleminde yapilan bir arastirmada ise &greticiler, dini
konulardan daha ¢ok ahlaki konularin yer almasi, dinf konular yer alacaksa da somutlasti-
rarak ve &grencilerin gelisim 6zelliklerine indirgenerek verilmesini 6nermektedir. Bu-
nunla birlikte ayni arastirmada bazi katilimcilar bu dénemi dint duygu ve merakin gelistigi
dnemli bir evre olarak gérmekte ve bu dénemde din egitimi verilmesi gerektigini ifade et-
mektedir.”" Aybey’in arastirmasinda da katilimcilarin daha ¢ok ahlaki degerlerin 6gretil-

“ Tamer, Aile ve Din Egitimi: ilkokul Diizeyindeki Ojrencilere Verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Sosyalizasyona

Etkisi, 50-51.

1 Akto - Akto, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Din Egitimi Hakkindaki Gériislerinin Incelenmesi, 1105.

Uludag flahiyat Dergisi 33/2 (Aralik 2024)



Osman Tagkin - Semra Ginemre « 295

mesi goriisiinde oldugu ortaya ¢ikmugtir. Bununla birlikte aym ¢alismada Hz. Muham-
med’in hayati, 6rnek davranislar: temel ibadet konulari, dua 6gretimi gibi temel dini konu-
lar da 6n plana gikmistir.*” Erpay’in arastirmasinda da ebeveynlere gore ahlaki konular
basta olmak tizere din egitimi ile ilgili konularin okul 6ncesi kurumlarda ele alinmasi ge-
rektigi vurgulanmistir.® Siirmen’in arastirmasinda ise okul 6ncesi 6gretmenleri din ve de-
gerler egitiminin bir arada verilebilecegi goriisiindedir.*

Okul dncesi ve ilkokul 6grencilerinin Allah tasavvurunu inceleyen bir calismada ¢ocuk-
larin %87’sinin Allah’t tanidig1 g6riilmiistiir.” DKAB 6gretmenleri 6rnekleminde yapilan bir
arastirmada ise 6grencilerin DKAB dersinde en ¢ok Allah, Hz. Muhammed, melekler, cennet
- cehennem ve gayb ile ilgili konularda soru sorduklari gériilmiistiir.*® Yasar'in ilkokul 1.-
3. sinuf 6rneklemindeki ¢alismasinda da 6grencilerin Allah, Kur’an, namaz, peygamber, vs.
gibi dini bir¢ok kavrami tarudiklar: ve bu kavramlarla ilgili olarak Allah’in sifatlar: ve 6zel-
likleri, peygamberler, seytan, yaratilis vb. gibi konularda ¢ok ¢esitli sorularinin oldugu tes-
pit edilmistir.”” Bu durum ¢ocuklarda dinf birtakim 6n bilgilerin ve hazir bulunuslugun bu-
lundugunu géstermektedir.

Netice itibariyla gerek bu calismadaki tespitlere gerekse literatiir sonuglarina bakildi-
ginda; okul 6ncesi dénem ile ilkokul dénemi birbirinin devami niteliginde oldugu icin der-
sin icermesi gereken konular noktasinda bulgularin birbirini destekledigi goriilmektedir.
Buna gore ilkokul 1.-3. siniflarda yiiriitiilmesi muhtemel bir DKAB dersinin icerigi agirlikli
olarak ahlak egitimi ve bunun yam sira 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun dini temel
kavramlar tizerine gelistirilebilir.

2.4, lkokul 1.-3. Simf Diizeylerinde Yiiriitiilmesi Muhtemel DKAB Dersinin Ogretim
Yéntem ve Yaklagimlarina iligkin Ogretmen Gériisleri

Ulkemizde Cumhuriyet tarihinde ilkokul 1.-3. sinif diizeylerinde bir DKAB dersinin uy-
gulama 6rnegi hentiz tecriibe edilmemistir. Bu noktada, bdyle bir dersin uygulamaya gegi-
rilmesi hélinde bu dersin hangi yontem-tekniklerle verilmesi gerektigine iligkin katilimci-
lara “Bdyle bir ders nasil/hangi ydntem ve yaklasimla verilmelidir?” seklinde bir sorulmus-
tur. Elde edilen veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Aybey, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi Hakkindaki Goriisleri Uzerine Bir
Arastirma”, 936.

Erpay, “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Din Egitimi”, 196.

Siirmen, Okul Oncesi Ojretmenlerinin Din ve Degerler E§itimi Hakkindaki Gériisleri Uzerine Nitel Bir Arastirma, 115.

% Muhammet Ubeydullah Oztabak - Suat Altintas, “Okul Oncesi ve ilkokul Ogrencilerindeki Allah Tahayyiiliiniin
incelenmesi”, Talim 4/1 (2020), 67.

Erdal Zengin, flkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Sorduklari Sorular ile Ojretmenlerin Verdik-
leri Cevaplara iliskin Ogretmen Goriisleri, 52.

Yasar, ilkokul 3. Siif Diizeyi Din Ogretimi Ogrenci Ihtiyaglart Merkezinde Bir Arastirma, 36-37.
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Tablo5: ilkokul 1.-3. Siif Diizeylerinde Yiiriitiilmesi Muhtemel DKAB Dersinin Ogretim Yéntem ve
Yaklagimlarina iliskin Ogretmen Gériisleri

Katilimcl Tema Kod
Hikayeler (S2, S5, S8)
Animasyon, video, ¢izgi film vb. (S3, S7)
Sarkilar (S1)
Bilmece-Bulmaca (S3)
Egitsel oyun ve etkinlikler (S1, S4, S6)
Drama (5S4, S6)
Diger Hayatla iliskilendirme (S6, S7)
Animasyon, video, ¢izgi film vb. (D4, D8, D2, D7)
Hikayeler (D3, D4, D6)
ilahiler (D2, D4)
Gorseller (D3)
Bilmece-Bulmaca (D7)
Calisma kitabi (D8)
Egitsel oyun ve etkinlikler (D3, D7, D8, D2, D4)
Drama (D4, D8)
Sevdirerek (D5, D6)
Diger Ogrenci merkezli bir sekilde (D1)
Ornek olarak (D5)

Materyal Destekli
Suuf
Ogretmenleri

Aktif Ogretim Yéntemleri

Materyal Destekli

DKAB
Ogretmenleri

Aktif Ogretim Yéntemleri

Katilimcilara ilgili sinif kademelerinde yiiriitiilecek dersin nasil, hangi yontem ve yak-
lagimlarla verilebilecegi sorusu yalnizca 6gretim yontem-teknikleri ile ilgili degil, genel
baglamda y6neltilmis bir sorudur. Her iki branstan 6gretmenlerin goriisleri benzer tema-
lara yogunlasmakta olup bunlar; ilgili dersin materyal destekli ve aktif yontem-tekniklerle
ogretilmesine odaklanmaktadir. Her iki branstan da altisar 6gretmen ilgili dersin materyal
destekli islenmesi gerektigini, sinif §retmenlerinden iig kisi, DKAB &gretmenlerinden de
bes kisi dersin aktif yontem tekniklerle islenmesi gerektigini belirtmistir.

Katihmcilarin nemli ¢ogunlugu dersin materyal destekli bir sekilde islenmesinden
yana goris bildirmistir. Bu materyallerin sdzel, gorsel, isitsel ve basili kaynaklar oldugu
goriilmektedir. Bunlar arasinda en yogun olarak animasyon, video, ¢izgi film vb. (alt1 kez)
ve hikdyeler (alt1 kez) dile getirilmistir. Katilimcilar bu materyallerden animasyonun gérsel
ve isitsel duyulara hitap ettigi icin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini belirtmistir. Konuya iliskin
bazi katilimc gériisleri su sekildedir:

“Mesela animasyonlar, ¢ok hoslarina gidiyor, sikilmiyorlar. Dikkatini topluyorsun
daha severek isteyerek yapiyorlar.” (S2)

“Mesela ¢ocuklarda biz de derslerimizi s6zel derslerimizi anlatirken kullaniyoruz,
animasyonlar ¢ok ilgilerini cekiyor. (...) Giinkii onlarin dikkat siireleri ¢ok az ama
araya mesela bir su sey agsamz video agsaniz bu illa animasyon da olmas: gerekmiyor,
hani kisa bir sey de olabilir daha bir toparlaniyorlar biitiin duyu organlarina hitap
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etmek gerekiyor evet sadece dinleyerek degil yani gérerek.” (S7)

“Bir de cizgi filmleri de ¢ok etkili buluyorum. (...) Videolar da ¢ok etkili. Anlatmak
yerine gostermek daha 6nemli. Benim gérdiigiim kadariyla gorsel seyler.” (D4)

Katilimcilarin ifadelerinde 6grencilerin dikkat siiresinin az oldugu, bu nedenle bu tiir
gorsel ve isitsel duyulara bir arada hitap eden materyallerle ders islenmesinin etkili olacag
goriilmektedir.

Katilimcilarin en yogun olarak dile getirdikleri hikdyelerin ise yine 6grencileri teorik
bilgilerle sikmadan, 5grenme siirecini daha keyifli hile getirmeyi saglayacagina dayandig
goriilmektedir. Konuya iliskin bazi katilime1 gériisleri su sekildedir:

“Boyle hikéyelerle daha iyi olur ilmihal bilgisi diyorum o ¢ocuga biraz akademik ola-
rak agir gelir veya ¢ocuk ya iyi bir sey yapiyor mu derken ¢ok kétii bir seyler de yapa-
bilirsiniz. 0 anda ¢ocugu belki dine karsi uzak tutmus olabilirsin. Yani cocugu seviye-
sine gore hikdye masal seklinde bu sekilde 6ykii seklinde yani ¢ocuga dini konular:
biraz daha eglenceli seyler olarak yani sikmadan verebilir.” (S8)

“Dordiincii simifta bile ¢ok asirt bilgiye girdigimizde ¢ocuklar sikiliyorlar. Bdyle daha
cok drnek olay olabilir. Hik4yelestirerek daha verimli olur diye diistiniiyorum.” (D6)

Katilimcilarin materyal destekli 6gretim kapsaminda dile getirdikleri bilmece-bulma-
calar, sarkilar, ilahiler, gorseller, caligma kitaplar gibi diger materyallerin de yukarida bah-
sedilen; dersi teorik, ilmihal ve akademik agirlikh islemek yerine daha ilgi ¢ekici hile ge-
tirmek amacina y6nelik olarak ifade ettikleri tespit edilmistir.

Katilimeilar ilkokul 1.-3. sinuf diizeylerinde yer alacak bir DKAB dersinin aktif yontem
tekniklerle islenmesi gerektiginden yanadir. Bu kapsamda her iki branstan toplam sekiz
dgretmen, dersin egitsel oyun ve etkinliklerle; i 6gretmen de drama ile islenmesi gerek-
tigini belirtmistir. Katilimcilarin bu cevaplarinin ardinda ilgili yas grubu ¢ocuklarinin en
iyi sekilde oyun yoluyla 6grenebildigi ve yine dersleri sikici ve teorik olmaktan uzaklastir-
mak gibi sebepler goriinmektedir. Konuya iliskin baz1 katilime goriisleri su sekildedir:

“Cocugun en rahat 6grendigi yer oyun bana sorarsaniz. Bence oyun temelli. Veya dra-
malarla. Ama oyun her seyin basi bence.” (S4)

“Tamamen drama, oyun. Dijital oyunlar tamamen bunlar artik giiniimiiziin yéntem
teknigi bunlar olmus durumda, diiz anlatim asla olmaz.” (S6)

“Tiyatral seyler, mesela ben onu ¢ok etkili buluyorum. Oyunlarla da desteklenebilir.”
(D4)

flgili sinif kademelerinde yiiriitiilecek dersin nasil, hangi yéntem ve yaklasimlarla veri-
lebilecegi sorusuna cevaben daha az sayida olan bazi katilimcilar da hayatla iliskilendire-
rek, sevdirerek, 6grenciye Srnek olarak ve 6grenci merkezli bir sekilde ifadeleri ile siirecte
izlenmesi gereken bazi ilkelerden s6z ederek yaklasmustir.
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Konuyu veli goriisleri ile arastiran bir calismada da oyun yoluyla 6grenmenin hem der-
sin daha eglenceli islenmesini saglayacagi hem de cocugun ilgisini ¢ekerek kalic1 6grenme-
nin gerceklesebilmesi icin faydali olacag: ortaya konulmustur.”® Zengin'in ¢alismasinda
DKAB &gretmenlerinin, kendilerine soru soran ilkokul grencilerine gelisim 6zelliklerine
uygun, somutlastirarak, 6gretim materyalleri aracihigi ile cevap vermeye ¢alistiklar: tespit
edilmistir.” Tlkokul dénemine yakin olmasi nedeniyle okul éncesi érneklemindeki bir aras-
tirmada da 6gretmenler, 6grencilere model olma, sevdirerek 6gretme ve 6grencilerin geli-
sim 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurma gibi hususlara dikkat ettigini belirtmistir.”® Bu-
nunla beraber ilgili ¢calismada katilimcilar grencileri sosyallestirecek oyun merkezli ve
duyussal 6zellikleri 6n plana ¢ikaran yéntem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini vur-
gulamistir.”* Uger’in arastirmasinda da sinif 6gretmenleri 4. simif DKAB dersinin yetersiz
kalmasinda; somut érneklerin olmamasi, hikdyelerin soyut kalmasi, §gretim programinin
yontem teknik acisindan eksikliklerinin olmasi gibi hususlara dikkat ¢ekmistir.*

Ozetle gerek bu calismadaki tespitler gerekse literatiir sonuglari 1s181nda; ilkokul 1.-3.
simflarda yiiriitiilmesi muhtemel bir DKAB dersinin hangi yontem ve yaklagimlarla, nasil
verilebilecegi hususunda; dgrencilerin gelisim ve 6grenme 6zellikleri ile okuma-yazmay1
yeni 6grendikleri g5z 6niinde bulundurularak DKAB dersinin daha ¢ok etkinlik ve oyun te-
melli olmasi ve 6gretim siirecinin, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun somut materyal-
lerle desteklenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

2.5, filkokul 1.-3. Simf Diizeylerinde Yiiriitiilmesi Muhtemel DKAB Dersinin
Ogretmeninin Kim Olacagina iligkin Gériisler

flkokul 1.-3. sinif diizeylerinde DKAB uygulamasi tilkemizde heniiz tecriibe edilmedigin-
den bu dersin hangi brans 6gretmeni tarafindan yiiriitiilecegi 6nem arz eden bir sorudur.
Bu kapsamda katilimcilara “Bdyle bir dersin verilmesini diisiintiyorsaniz bu dersi simif 6g-
retmeni mi yoksa DKAB &gretmeni mi vermelidir? Neden?” seklinde bir soru ySneltilmistir.
Bu kapsamda elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tamer, Aile ve Din Egitimi: ilkokul Diizeyindeki Ogrencilere Verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Sosyalizasyona
Etkisi, 63.

Zengin, Ilkokul Ggrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Sorduklart Sorular ile Ogretmenlerin Verdikleri Ce-
vaplara Iliskin Ogretmen Gériisleri, 73.

% Aybey, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi Hakkindaki Gériisleri Uzerine Bir
Arastirma”, 939.

Aybey, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi Hakkindaki Gériisleri Uzerine Bir
Arastirma”, 947.

Uger, Temel Egitim (ilkokul) Ogretim Programlarinda DKAB Derslerine Yer Verilmesi Konusunda Ogretmen ve Veli Gé-
riisleri, 85-87.
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Tablo 6: ilkokul 1.-3. Sinif Diizeylerinde Yiiriitiilmesi Muhtemel DKAB Dersinin Ogretmenine iliskin Gériisler

Katilime1 Tema

Kod

DKAB Ogretmeni

Dogru ve tam bilgi agisindan (S1)
Yetistirilirken ona gore egitim almali (53,56)
Daha faydali olacagindan (S5)

Siif Ogretmenleri Sinif Ogretmeni

Brang 6gretmenlerinin ilkokulda &grenci seviyesine inmekte
zorluk yasamast (S4,S8)

DKAB §gretmenleriyle uyum kurulmasi zor (S2)

Her iki Brang Ogret-

meni

Din kiiltiirii 6gretmenleri vermeli (S7)
fyi bir program hazirlanmis olursa smif gretmeni de yapabilir
(s7)

DKAB DKAB Ogretmeni
Oretmenleri

Sinif 3gretmeninin diinya goriisii veya bilgi diizeyi dersin verim-
liligini etkileyebilir (D1,D2,D3, D4,D8)

Sinuf 8gretmeninden farkl bir 6gretmen daha ilgi ¢ekici olabilir
(D6)

Gegmis donemde sinif 3gretmenlerinin olumsuz ilkokul DKAB
dersi tecriibesi (D7)

Sinif Ogretmeni

Ogrencilerin 6grenmelerine daha iyi hitap edebilir (D5)

flkokul 1.-3. siuf diizeylerinde DKAB dersinin hangi brans 6gretmeni tarafindan yiirii-
tiilecegine iliskin olarak; simf 6gretmenlerinden dort kisi DKAB gretmeninin, tig kisi simf
dgretmeninin bu dersi yliriitebilecegini belirtmisken, bir simif 6gretmeni katilimci da her
iki brans 6gretmeninin bu dersi verebilecegini ifade etmistir. DKAB Ggretmenlerinden ise
bir katilime1 haricinde tiim katilimcilar bu dersin DKAB &gretmenleri tarafindan verilmesi

gerektiginden yanadir.

Cevabini DKAB 6gretmeninden yana kullanan siruf 6gretmenlerinin gerekgeleri, simf
dgretmenine nazaran bu alanda egitim almis olan DKAB &gretmeninin alan yetkinligi aci-
sindan grenciye daha faydali olacagina odaklanmaktadir. Bununla birlikte bu gdriiste olan
bazi katilimcilar, bu dersi yiiriitecek olan DKAB §gretmen adaylarinin akademik egitimleri
stirecinde 1.-3. sinif diizeylerine uygun bir egitim almasi gerektigini de vurgulamistir. Ko-
nuya iliskin baz katilimei goriisleri su sekildedir:

“Normalde din dersine din dersi 3gretmeni girmesi, dogru olan odur. Eger bunu 1-2-
3’te kendi 6gretmeni vermeyecekse, din kiiltiirii 6gretmeni verecekse éncelikle tini-
versitede yetistirildigi zaman &grenciler, yani onlar1 6gretecek 6gretmenlerin, 6nce-
likle akademik olarak hazir olmasi gerekiyor.” (S3)

“Yani soyle ben biitiin dersleri branslarin vermesi taraftariyim her hepsi icin. Simdi
ben miizik resim beden egitimi ve ana dersleri veriyorum hangisine yonlendirecegim
diye diisiintiyorum. (...) Cocuklara faydali olabilmek adina o yiizden ben donarmml bir
ogretmenin vermesi gerektigini diisiiniiyorum. (...) Ben sadece o yonde kanalize olan
birisi olmasint isterim bu kendine giivenen herkes olabilir bunda DKAB 6gretmenleri
1-2-3 icin 8zel bir egitim almali kesinlikle.” (S6)
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Sinif 6gretmenleri konuya uygulamada gerek sinif egitimi gerekse brans dersleri verme
durumunda kaldiklarinda dgrenme siirecinin verimli gegmeyebildigi gercegi ile de yaklas-
mus, dolayisiyla 6grencilere daha faydal olmas: diisiincesi ile bu dersi yiiriitmek tizere
DKAB §gretmeninden yana goriis bildirmistir.

flkokul 1.-3. sinif diizeylerinde yiiriitiilecek bir DKAB dersini o brans 6gretmeninin ver-
mesi diistincesinde olan DKAB &gretmenlerinin dnemli cogunun gerekgeleri ise; sinif 68-
retmenlerinin diinya goriisiiniin veya alan bilgisinin dersin verimliligini olumsuz y6nde
etkileyebilecegi diisiincesidir. Konuya iliskin bazi katilimei gorisleri su sekildedir:

“Din kiiltiirii 6gretmeninin vermesi lazim. Her ne kadar insanlarin farkli farkli yapi-
lart olsa da farkli ortamlarda yetismis olsa da din kiiltiirii 3gretmenleri genelde bir
ana parantez igerisinde toplanabiliyor, bir yerlerde uzlasabiliyor. Ama simf &gret-
menlerinin ¢ok ¢ok farkli diinya goriisleri var. Bu diinya gdriislerinde ahlaki degerleri
cok farkli yorumlayabiliyorlar. Bu da muhtemelen ¢ocuklar {izerinde farkli sikintilar
olusturur diye diisiiniiyorum. Giinkii onu da yasiyoruz.” (D3)

“Aslina bakarsaniz sinif 6gretmeninin nasil bir zihniyette oldugunu bilemeyiz. Tani-
digim bir siirii insan var o kadar karsi ki buna. Alay ediyor yani resmen dini degerlerle
alay eden hocalari taniyorum. Simdi ona verirsen ne yapacak. Yapmayacak tam olarak
ya da zihnine bir siirii sey yiikleyecek.” (D4)

“Bunun tecriibesi yasanmis daha dnceki yillarda. Din kiilttirii 6gretmenlerinin atan-
madigl, atama yapilmayan yillarda sif 3gretmenleri girmis veya o okulda kimin az
dersi varsa o 6gretmen girmis. Bunlarla bir basar: elde edilemez. Amaca ulasilamaz
asla. Clinkii az dnce dedigim gibi kisinin diinya goriisti, o kisi o egitimi aldi m biliyor
mu? Allah’in varligini anlatmak yerine Allah’in hasa olmadigini mi anlatacak. Bu ko-
nularda emin olamayiz.” (D8)

Bazi DKAB &gretmenlerinin tecriibelerinden de yola ¢ikarak benzer ifadelerle vurgula-
diklar1 husus; bu alanin egitimini almis, alaninda yetkin ve dini ziimsemis olan DKAB 6g-
retmenlerinin bu isi yapabilecegidir.

flkokul 1.-3. simif diizeylerinde yiiriitiilecek bir DKAB dersini sinif 6gretmeninin yirit-
mesi gerektigini belirten toplamda dort katilimci ise; brang 6gretmenlerinin ilkokulda 68-
renci seviyesine inmekte zorluk yasadigini belirterek, simf 6gretmenlerinin bu konuda
bilgi ve deneyime sahip olduklarini ifade etmistir. Goriisiinii DKAB 6gretmenlerinden yana
kullanan simf gretmenlerinin de sayet bu dersi DKAB &gretmenleri yiiriitecekse 6gretmen
adaylarinin ilkokul 6gretimine y6nelik akademik bir egitimden gegmesi gerektigini vurgu-
lamasi, esasinda buradaki 3gretmenlerin gésterdikleri gerekgelerle birbirini destekler ni-
teliktedir. Konuya iliskin baz1 katilime1 gériisleri su sekildedir:

“Brans 6gretmenleri genellikle ilkokullarda ¢ok zorlaniyorlar derslerde. 4'te bile zor-
laniyorlar. 5’te olsa derdim ki tamam din kiiltiirii 6gretmeni girsin, cocuklar belli bir
olgunluga ulasiyorlar, ama bence sif 6gretmeni.” (54)

“Simif 3gretmeni biraz daha pedagojik formasyon bakimindan ¢ocuklarin seviyesine
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inebilecek tecriibe deneyime sahip. Biz sey yapiyoruz, gézlem yapiyoruz mesela, daha
oncekilerde benim din kiiltiirii, ingilizce 6gretmenleri, brans égretmenleri dersine
girdigi icin o seviyeye inmekte biraz sikint1 ¢ekiyorlar.” (S8)

“Her din kiiltiirii 6gretmeni bdyle degil. Ben din kiiltiirii 6gretmenleri de gérdiim,
evet alaninda yetismis, yani pedagojik formasyonu iyi almis, cocuk psikolojisini iyi
biliyor. Onlar da seye [6grenci seviyesine] inebiliyor yani.” (D8)

Gorlslerine yer verilen ilk iki katilimecinin bu dersi yiiriitmek i¢in simf §gretmenlerini
tercih etmelerindeki en 6nemli neden sinif 6gretmeninin 6grenci seviyesine inebilmesi ve
dgrenciyi ¢ok iyi tanimasidir. Bu durum, ilgili simf diizeylerinde ders yiiriitecek DKAB 6g-
retmeni adaylarinin simf egitimi ile ilgili egitim almasi gerektigini gostermektedir. Ancak
boylelikle, yukarida ifadesine yer verilen katilimciruin da belirttigi tizere 6grenci seviyesine
uygun bir 6gretim gerceklestirilebilir.

Konuya iliskin literatiire bakildiginda DKAB dersi 6gretim siirecinde yasanilan prob-
lemlerin giderilmesi icin goériis ve énerileri sorulan birlestirilmis simf 3gretmeni ve DKAB
ogretmeni katilimcilar arasindan bir sinif 6gretmeni, branglar1 geregi yeterli bilgi sahibi
olmadiklarini diisiindiigii icin bu derse DKAB dersi brang 6gretmeninin girmesi gerektigini
belirtmistir.>® Okul 6ncesi egitim kurumlarinda din egitiminin arastirildig1 bir calismada da
ebeveynler okul éncesi donemde din egitimini bu alanda egitim almis uzmanlarin okutmasi
gerektigini ifade etmistir.>

Netice itibariyla gerek bu calismadaki tespitlere gerekse literatiir sonuglarina bakildi-
ginda; ilkokul 1.-3. sinif diizeylerinde DKAB dersinin hangi brans 6gretmeni tarafindan yii-
riitlilecegi noktasinda; alan uzmanligi agisindan DKAB 6gretmeninin daha ideal bulundugu
goriilmektedir. Bununla birlikte DKAB 6gretmenlerinin ilkokul 6grencilerinin gelisim ve
ogrenme Ozelliklerine iliskin formasyonlarinin giiclendirilmesi gerektigi de géz dniinde
bulundurulmalidir.

2.6. ilkokul 1.-3. Simif Diizeylerinde Yiiriitiilmesi Muhtemel DKAB Dersinin Firsat ve
Risklerine {ligkin Ogretmen Gériisleri

Ulkemizde ilkokul 1.-3. simif diizeylerinde DKAB dersi uygulamaya gecirilmeden 6nce
konuya iliskin firsat ve risklerin arastirilmasi 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda katilim-
cilara “Sizce ilkdgretim programinin ilk {i¢ sinif diizeyinde DKAB dersi sunulmasinin firsat-
lar1 ve riskleri neler olabilir?” sorusu y6neltilmistir. Elde edilen veriler Tablo 7°de sunul-
mustur.

53 Zengin, flkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Sorduklar: Sorular ile Ojretmenlerin Verdikleri Ce-

vaplara iliskin Ogretmen Gériisleri, 136.

54

Erpay, “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Din Egitimi”, 199.
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Tablo7:  ilkokul 1.-3. Sinif Diizeylerinde Yiiriitiilmesi Muhtemel DKAB Dersinin Firsat ve Risklerine iliskin
Ogretmen Goriisleri

Katilimc1 Tema Kod
Erken yasta dini ve ahlaki degerlerin kazanilmasi (51,53,54,58)

Ailenin din egitimindeki eksikliklerinin kapatilmasi (56,58)
Gocugun ahlaki gelisiminin saglanmasi (S6)
Firsatlar Ailelerin de bir seyler 6grenmesine vesile olmasi (S7)
Gocugun kendi kararlarin alabilmesi (54)
Gocugun kendine giiven kazanmas (S5)
Ogrencinin kendini daha iyi ifade etmesi (S5)
Yanlis bilgi gretilme ihtimali (S2,57,58)
Ogretmenin donanimsiz olma ihtimali (S1,57)

Siif Ogretmeni

Zorunlu olmasina ailelerin tepkisi (S1,54)
Riskler Gocuga agir1 bilgi yitklenmesi (S6)
Kot islenirse cocugun dinden sogumasi ihtimali (S6)
Siyaset giidiilmesi ihtimali (S5)
Aile-okul bilgi uyumsuzlugu (S1)

Erken yasta dini ve ahlaki degerlerin kazanilmasi (D1,02,D3,D6)

Ust siniflara hazir bulunuglukla gelmesi (D1,D2,D3)

Firsatl Ailenin din egitimindeki eksikliklerinin kapatilmasi (D5)

Irsatlar
Yanlis 6grenmelere bagl korkular1 yenmesi (D8)

o . Ogrencilerin dini ve ahlaki sevmesi (D4)

DKAB Ogretmeni L o - .

Ogrencilerin toplumda deger gérmesi (D6)
Zorunlu olmasina ailelerin tepkisi (D1,D2,D5,D6,D8)

Yanlis bir yéntemle din egitimi verilmesi ihtimali (D3,D4,D5,D6)

Riskl
e Aile-okul dinf ve ahlaki bilgi uyumsuzlugu (D2,D3)

Ogretmenin donanimsiz olmasi (D4)

flkokul 1.-3. sinif diizeylerinde yiiriitiilecek bir DKAB dersi icin her iki branstan &gret-
menler konuyu bir biitiin olarak degerlendirerek bunun hem firsatlarindan hem de riskle-
rinden s6z etmistir.

Oncelikle her iki branstan katilimcilarin konunun firsat olarak gosterdikleri yonlerine
bakildiginda bunlar yogunluguna gére su sekildedir: Cocugun erken yasta dinf ve ahlaki
degerleri kazanmasi ve bu alandaki gelisimine katki sunulmasi (dokuz kez), bu egitimin ai-
leye de olumlu anlamda katk: sunmasi (dért kez), cocugun benligine olumlu katkilar: (dort
kez) ve diger katkilar (dért kez). Burada katilimcilarin nemli cogunun vurguladiklari; ¢co-
cugun erken yasta dini ve ahlaki degerleri kazanmasi ve bu alandaki gelisimine katki su-
nulmasina iligskin baz1 katilimci gériisleri su sekildedir:

“Gocuklar bazi seylere daha erken ulasip kendi kararlarini daha sonraki yasantila-
rinda kendileri rahatlikla verebilir. (...) Belki cocuklara bu egitimler erken yasta veril-
diginde kendi kararlarini, namaz kilmak istiyorsa cocuk kendi karariyla bunu kilabil-
meli. Annenin babanin baskisiyla degil.” (S4)
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“Gocuklar ¢ok kiiciik yasta bazi temel degerleri alms olur, bu bir firsattir. $6yle; belki
yasadig1 cevre, yasadigl ortam, yasadig iste ailede bu imkanlar1 alamayabilir. Bunu
okul firsata gevirebilir.” (S8)

“Firsatlary; daha alt seviyeden ¢ocuklar dinlerini tanima sansi yakalayacaklar, 4. sinifa
daha hazir bir sekilde gelip girmis olacaklar iist siniflara.” (D1)

Katilimcilarin ifadelerinde, bu makalenin giris baslig1 altinda ele alinan bireyin din egi-
timi ihtiyacinin karsilanmasinin 6nemine isaret ettikleri goriilmektedir. Literatiire bakil-
diginda; bazi ailelerin din bilgisi anlaminda yeterli bilgiye sahip olmadiklarim diisiindiigi,
cocuklarinin okullarda verilen din derslerinde dogru bilgiye, dogru kaynaklardan ulasma-
larini istedigi ve bu baglamda dersin gerekliliginden yana oldugu tespit edilmistir.” Bu an-
lamda ilkokul 1.-3. simf diizeylerinde gerceklestirilecek olan bir DKAB dersinin en biiyiik
firsat1 ailelerin bu talebinin gerceklestirilmesidir. DKAB dersinin ilkokul 1.-3. siruflarda ih-
tiyac olma durumuna iliskin veli ve 6gretmen gorislerinin incelendigi bir calismada da ve-
liler, sinif 6gretmenleri ve DKAB 6gretmenlerinin tamamina yakini ilkokul 1.-3. sinuf diize-
yinde formel bir din dersine ihtiyag oldugunu belirtmistir.>* Okul 6ncesi 6gretmen Srnek-
leminde yapilan farkli iki calismada da katilimcilarin bu dénemde verilecek din egitiminin
cocuklar i¢in faydal olacagi kanaatinde olduklari tespit edilmistir.”’

Her iki brangtan katilimcilarin konunun risk olarak gosterdikleri yonlerine bakildiginda
bunlar yogunluguna gére su sekildedir: Dersin zorunluluguna baz ailelerin tepki goster-
mesi (yedi kez), izlenen din 8gretimi yonteminde hatalar yapilmasi (dért kez), 6gretmenin
donanimsiz olmasi (ii¢ kez), igerik olarak yanlis din bilgi aktarimi yapilmas: (ii¢ kez), aile
ile okul arasinda bilgi uyumu yakalayamama (li¢ kez). Bunlar icerisinden ilki toplumsal bir
risk, digerleri ise 6gretim siirecinin niteligi ve verimine yonelik riskler olarak degerlendi-
rilebilir.

Oncelikle en yogun olarak gosterilen riske iliskin baz1 katilime1 gériisleri su sekildedir:
“Aileler kapsaminda, ¢ocuklar i¢in bir sey sdylemiyorum, aileler anlaminda bir risk

teskil edebilir. Yani sunu diyebilir veli; 1. sinifta neden Ingilizce yok da din kiiltiirii
ahlak bilgisi dersi var.” (54)

“Risk deyince sadece aklima tepki geliyor. Ciinkii toplumumuzda talep etmeyecek
olanlar olabilecektir. Giinkii 4. sinifin bile din dersi almasi su an hal4 tartigiliyor. Onun
haricinde ¢ocuklara yonelik bir riskinin olacagini kesinlikle diistinmiiyorum.” (D1)

“Soyle bir riski olur; istemeyen veliler olur. Mesela 4. sinifta bile s6yle bir sey oluyor;

Tamer, Aile ve Din Egitimi: Ilkokul Diizeyindeki Ogrencilere Verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Sosyalizasyona
Etkisi, 47, 79.

Uger, Temel Egitim (ilkokul) Ogretim Programlarinda DKAB Derslerine Yer Verilmesi Konusunda Ogretmen ve Veli Go-
riisleri, 113.

Aybey, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi Hakkindaki Gériisleri Uzerine Bir
Arastirma”, 934; Siirmen, Okul Oncesi Ojretmenlerinin Din ve Degerler E§itimi Hakkindaki Gériisleri Uzerine Nitel Bir
Arastirma, 99.
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dini anlatiyorsun ya, cocugun aile yasantisi onunla iliskili olmadig1 i¢in ¢ocuk bir bo-
calama yasiyor.” (D2)

Katilimcilarin ifade ettikleri, DKAB dersini istemeyen velilerin olmasi ihtimali tilke-
mizde tecriibe edilmis olan bir meseledir. Ulkemizde laiklikle iliskilendirilerek DKAB der-
sinin zorunlulugu tartigma konusu yapilagelmektedir. Bu ¢alismada da katilimcilar toplum
yapisiru dikkate alarak benzer 6ngoriide bulunmustur. Bununla birlikte bazi katilimcilarin
konuyu ailelerin tepkisi anlaminda risk olarak gérmesi, ancak ilkokulda DKAB dersini ¢o-
cuklar icin bir risk gérmediklerini ifade etmesi énemli bir husustur. Bu durum literatiirde
de tespit edilmis ve ilkokul diizeyinde din egitimine ydnelik ihtiyaci arastirmak tizere ilko-
kul 3. siruf cocuklar ile gériisme gerceklestiren bir aragtirmada 8-9 yas araligindaki ¢ocuk-
larin gelisim dénemleri agisindan zorunlu bir din egitimi alabilecek durumda olduklar: or-
taya konulmustur.*®

Dersin yontemleri ve islenisinde hata yapilmasina iliskin bazi katilimer gorisleri ise su

sekildedir:

“Risk; kétii islenmesi sogutur. Ama iyi programlanmis, planlanmis bir ders 6greti-
miyle ve kullanilacak olan yontem ve tekniklerle birlikte her cocuga ulasilir diye dii-
stiniiyorum.” (S6)

“Risk olarak eger dogru verilmezse sogutabilir ¢cocugu. Yani ben risk olarak bunu gor-
diim. Eger ¢ok siki tutulursa, sunu da bileceksin, bunu da bileceksin diye zorlanirsa
belki nefrete sebep olabilir. Ama giizel verilirse sevecegini diistiniiyorum. Gok hassas
bir konu, veren kisi dnemli, konunun ¢ok sikici olmamasina dikkat edilmeli, sikildig
an birakilmali. Cok kisiye faydali olacagim diisiinityorum. Ama dogru verilmediginde
de ¢ok zararli olabilecegi dogru yani.” (D4)

“Riskleri kas yapayim derken g6z ¢ikarirsin. Cocugu daha da uzaklastirirsin. Cocugu
nefret ettirebilirsin. Yanls verilirse dyle olur.” (D5)

Katilimcilarin ifadelerinden de anlasildigi gibi, dersin islenisinde hata yapilmasi her ne
kadar siirecin verimine ve niteligine iliskin bir boyut olsa da sonuglar1 agisindan §grencinin
dersten ve dinden so§umasina neden olabilecek hassas bir yéndiir. Bu baglamda katilimci-
larin diger riskler olarak gésterdikleri; 6gretmenin donanimsiz olmasi, igerik olarak yanlis
dinf bilgi aktarimi yapilmasi gibi hususlar da sonuglari itibariyla 6grencilere ve siirecin di-
ger paydaslarina olumsuz yansiyacak olan boyutlardir.

Katilimcilarin risk olarak gdsterdikleri okul ile aile arasinda uyumun olmamasi
literatiirde de tespit edilmis olan bir bulgudur. ilkégretim velisi anneler érneklemindeki
arastirmada, okulda alinan dini ve ahlaki egitimin tek basina bir anlami olmayacagy,
Ogretmen ve okulun, zincirin en dnemli pargast olan aile olmadan yetersiz kalacagi,
dolayisiyla ancak okul ve aile is birligi oldugu miiddetce derste 6grenilen bilgilerin kalici
olacag vurgulanmistir.”

% Yasar, flkokul 3. Sinif Diizeyi Din Ogretimi Ogrenci Thtiyaglar Merkezinde Bir Arastirma, 72.

* Tamer, Aile ve Din Egitimi: ilkokul Diizeyindeki Ojrencilere Verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Sosyalizasyona

Etkisi, 59.
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Sonug olarak gerek bu ¢alismadaki tespitlere gerekse literatiir sonuglarina bakildiginda;
konunun paydasglarinin ilkokul 1.-3. siruf diizeylerinde DKAB dersi sunulmasinin hem fir-
satlarindan hem de risklerinden s6z ettigi goriilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada Tiirkiye’de ilkokul 1., 2. ve 3. siruf diizeylerinde yiiriitiilmesi muhtemel bir
DKAB dersinin uygulanmasina iliskin cesitli boyutlar DKAB ve sinif 6gretmenlerinin goriis-
leri dogrultusunda incelenmistir. flkokul 1.-3. siif diizeylerinde yer almasi muhtemel bir
DKAB dersi i¢in sinmif ve DKAB olmak iizere iki brans 6gretmenlerinin de olumlu kanaatte
oldugu tespit edilmistir. Bdyle bir ders icin 16 3gretmenden biiyiik cogunlugu (10 kisi) 2.
sinifin uygun oldugu gériisiindedir. Bununla birlikte bazi katihmeailar, ilgili simf diizeyleri
icin din egitimi ile ahlak egitimini ayr1 degerlendirmistir. Yine katilimcilarin bazisi bu sinif
diizeylerinde verilecek bir DKAB dersinde igerik ve yontem agisindan pedagojik ilkelere
hassasiyet gosterilmesini beklemektedir. Bu anlamda 1. sinifta oyun, etkinlik, miizik vb.
yontemlere ve daha ¢ok degerler egitimine yer verilmesi dnerilmektedir.

flkokul 1.-3. sinif diizeylerinde yer almasi muhtemel bir DKAB dersinin se¢meli veya
zorunlu olmasina iliskin her iki branstan 16 6gretmenden biiyiik cogunlugunun (10 kisi)
zorunlu olmasindan yana oldugu tespit edilmistir. Bu énerideki temel gerekgeler cocukla-
rin dini/ahlaki egitim ihtiyaci, toplumun ¢ogunlugunun dindar olmasi ve velilerin din egi-
timi beklentileri iizerinedir. Bununla birlikte se¢meli olmasinin dayandigi gerekgeler ise
toplumumuzda farkli din aidiyeti olan ailelerin olmasi, dini igerigin yogun olmasi duru-
munda velilerin derse ydnelik olumsuz tutum besleme ihtimali ve segmeli ders uygulama-
sint ilkokulda ylirtitmenin zorlugudur. Katihmeilarin dikkat cektikleri bu hususlar ilko-
kulda DKAB dersinin hayata gecirilmesi durumunda uygulamada dikkate alinmasi gereken
onemli boyutlardir.

Sinif ve DKAB 6gretmenleri muhtemel bir 1.-3. sinif DKAB dersi igeriginin en fazla de-
gerler ve ahlak egitimi konularindan olusmasi gerektigini belirtmektedir. Bunun yaninda
temel dinf kavramlar, Allah inanci, Hz. Muhammed’in hayati ve ailede yanlis 6grenmelerin
dizeltilmesine ydnelik din egitimi konular1 da 6gretmenler tarafindan 6nemsenmektedir.
Ogretmenlerin ahlak ve degerleri 6nemsedikleri, ilkokulda 6grenci davranislarinda ahlaki
eksiklikler gézlemledikleri, dinf igerigin 6grenciyi sikabilecegi endisesi gibi gerekgelerle
ahlaki konularin DKAB dersinde yer almasi gerektigini diisiinmektedir. Bunun yani sira 6g-
retmenlerin, ders iceriginin §grencilerin gelisim dzelliklerine uygun dini temel kavramlar
ele alabilecegi kanaatinde oldugu gérilmiistiir.

Sinif ve DKAB Ggretmenlerinin tamami muhtemel 1.-3. siif DKAB derslerinin hikiye,
animasyon, sarki vb. materyallerle desteklenmesi, egitsel oyun, drama ve etkinliklerin ol-
dugu aktif ve 6grenci merkezli 6grenme ydntemlerinin kullanilmas: gerektigini vurgula-
maktadir. Ogretmenlerin bu tutumu, grencilerin dikkat siiresinin kisa olmasindan,
okuma-yazma becerisinin tam olarak kazanilmamasindan, 6grencilerin somut islemler ds-
neminde olmalarindan ve grencilerin gelisimlerinin yogun teorik bilgiye miisait olmadi-
gindan kaynaklanmaktadir.
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Sinif ve DKAB dgretmenleri muhtemel bir 1.-3. simif DKAB dersinin DKAB §gretmenleri
tarafindan yiiriitiilmesi taraftaridir. Ancak simf 6gretmenlerinin bir kismi ve bir DKAB 5g-
retmeni, ilkokul grencilerinin seviyesine inmede problem yasanmasi ve DKAB &gretmen-
lerinin formasyonunun yeterli olmamasi gibi gerekgelerle bu dersi sinif §gretmenlerinin
verebilecegini diistinmektedir. Bu noktada brang 6gretmeni olarak DKAB 6gretmenlerinin
muhtemel 1.-3. siruf DKAB dersi i¢in 8zel bir formasyona tabi tutulmas: gerektigi anlasil-
maktadur.

Sinif ve DKAB &gretmenleri erken yasta dini ve ahlaki degerleri kazanma, ailede din
egitimindeki eksiklikleri giderme, dgrencinin gelisimi, tist siniflara daha hazir olma gibi
nedenlerle ilkokul 1.-3. sinif DKAB dersinin bir firsat olacagim diistinmektedir. Ancak muh-
temel dersin agir1 veya yanls bilgi icerme ihtimali, zorunlu olmasina ailelerin tepki goster-
mesi, 6gretmenlerin donanimsiz olmasi ve yanlis bir ydntemle din egitimi verilmesi 6gret-
menler tarafindan risk olarak gértlmektedir.

Bu sonuglar 1s1¢inda sunlar 6nerilebilir:

Farkli 6rneklem veya desenlerde ilkokul 1.-3. sinif diizeyinde DKAB dersinin nasil veri-
lebilecegi ile ilgili arastirmalar yapilmalidir.

Miifredata 1.-3. sinif diizeyinde DKAB dersi konulmadan énce, dersin kazanim, igerik ve
ogretmeni konusunda gerekli alt yapinin hassasiyetle olusturulmasi gerekmektedir.

Paydaslar tarafindan ilkokul 1.-3. sinif diizeylerinde yiiriitiilmesinde risk olarak ifade
edilen hususlarin, dersin uygulamaya gecirilmesinden 6nce cesitli boyutlariyla mutlaka
dikkate alinmasi gerekmektedir.

flkokul 1.-3. sinif diizeylerinde yer almasi muhtemel bir DKAB dersi uygulamaya gegi-
rilmeden Once farkli taraflarin beklentileri iyi bir sekilde degerlendirilmelidir. Bu bag-
lamda dersin se¢meli-zorunlu olmasi veya ahlak egitimi ile din egitiminin ayr1 degerlendi-
rilmesi gibi hususlar tizerinde yetkili birimlerce ¢aligilmalidir.

Su an miifredatta yer almasa da velilerin ve 6grencilerin kullanabilecegi 1.-3. simf dii-
zeylerinin gelisim 6zelliklerine uygun ders materyalleri gelistirilmelidir.
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310 * DKAB ve Sinif Ogretmenlerinin {lkokul 1.-3. Siniflarda ...

Recommendations of Religious Culture and Moral Knowledge and
Classroom Teachers for the Possible Religious Culture and Moral Knowledge
Course to be Conducted in Primary School 1st-3rd Grades

Extended Summary

Childhood is a critical period for religious and moral development. Although the religious
education of children has traditionally been a family responsibility, today, due to negative
changes in the family structure (e.g., parental employment, divorce and single-parent
families) and the inadequacy of families in this regard, this responsibility has increasingly
been transferred to formal education programs. The Presidency of Religious Affairs fulfills
children's need for preschool religious education in 4-6 year old Qur'an courses. In formal
education institutions, religious education starts from the 4th grade and continues until
the 12th grade. However, there are no lessons in the 1st-3rd grades to meet children's need
for religious and moral education.

When we look at the history of religious education in the Ottoman Empire, religion was
taught in primary schools starting from preschool. During the foundation period of the
Republic, religion and ethics classes were taught in all grades of primary schools. However,
in 1982, it was decided to make Religious Culture and Moral Knowledge (abbreviated in
Turkish as DKAB and will be abbreviated as RCMK in the article) lessons compulsory from
the 4th grade onwards. In the light of this information, it is seen that practices that meet
children's need for religious education in our educational tradition are ignored today. In
this sense, in the 19th National Education Council, a recommendation was made to be
taught at the 1st-3rd grade level. However, this issue has not been on the agenda in terms
of both scientific and educational policy. This situation reveals that the subject needs
research in different dimensions. In this context, there is a very limited number of studies
in the religious education literature on religion lessons in the 1st-3rd grades of primary
school. Based on both the literature and educational importance, the problem of this
research is “According to the views of RCMK teachers and primary school teachers, how
should the implementation of a possible religious education lesson in the 1st, 2nd and 3rd
grades of primary school in Turkey be?”

The study was designed using a case study design from qualitative research methods. This
design was preferred because it was aimed to collect comprehensive, in-depth and
different perspectives from the primary school and RCMK teachers responsible for primary
school education. Considering variables such as different primary schools, branches,
gender and seniority, the maximum diversity sampling technique was used to determine
the study group. Accordingly, the study group consisted of eight primary school teachers
and eight RCMK teachers working in different primary schools in Trabzon city center in
the 2020-2021 academic year. Nine of the teachers in the study group were female and
seven were male, The professional seniority of the teachers ranged between 9-34 years. A
semi-structured interview form was prepared to collect data from the participants. The
interviews were conducted face-to-face by the researchers in primary schools in December
2020-2021. The interviews lasted 12-48 minutes. The raw findings, which were obtained as
audio recordings with the permission of the participants, were analyzed by content
analysis method after being converted into written format. In this sense, codes were
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created for each sub-problem, and then categories and themes were organized. The codes
and themes obtained were presented to the reader in tables, and direct quotations of the
participants were also included.

According to the participants, it is possible to have an RCMK lesson in the 1st-3rd grades
of primary school. However, some participants emphasized that since children do not have
the ability to read and write at the 1st grade level, either the RCMK lesson should not take
place in this grade or the course should be taught with methods and techniques such as
activities and games. The majority of the participants were of the opinion that the relevant
course should be compulsory. This is because, according to them, children need religious
and moral education and parents have demands in this direction. On the other hand, a
small number of participants were in favor of conducting the course as an elective due to
the concern that families with different religious affiliations might react to this lesson. In
the 1st-3rd grade RCMK lesson, they expect sensitivity to pedagogical principles in terms
of content and methodology. The content of a possible RCMK lesson should be
predominantly based on values and moral content. However, basic religious concepts
appropriate for children's development should also be reflected in the content. The RCMK
should be more activity and game-based and the teaching process should be supported
with materials such as stories, animations, songs, etc. suitable for children's developmental
levels. In terms of field expertise, according to the participants, it was seen as more ideal
for RCMK teachers to conduct the relevant course. However, a few of the participants
stated that primary school teachers can provide this education if they receive the
necessary formation. According to the participants, the RCMK lesson in the 1st-3rd grades
of primary school is considered as an opportunity to meet the religious and moral
education needs of students, to complete the religious education deficiencies of families,
to be more prepared for RCMK teaching in higher grades and to access accurate
information. However, among the objections to the compulsory nature of the course, risks
such as teachers being ill-equipped, not taking into account the developmental
characteristics of students, making mistakes in teaching methods and errors in the content
were mentioned by the participants.

In the light of these results, it should be seen that there is a need to provide RCMK
education in primary school grades 1.-3. In the light of these results, it should be seen as a
need to provide RCMK education in primary school 1st-3rd grades. In order to better
understand this need, research should be conducted with different samples or designs on
how to teach the RCMK lesson at the 1st-3rd grade level. In addition, before introducing
the 1st-3rd grade level RCMK lesson into the curriculum, the necessary infrastructure for
the course's objectives, content and executive teacher should be created with sensitivity.
In this sense, it is necessary to provide RCMK teachers with the formation to address
primary school students. In addition, although not currently included in the curriculum,
course materials suitable for the developmental characteristics of the 1st-3rd grade levels
should be developed for parents and students to use.
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