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ABSTRACT: The aim of this study is twofold. The first one is to practice the teaching activities designed to make
use of museums and historical places within the context of grade seven social studies course. The second one is to
reveal how and in which ways these activities influence students’ perceptions of social studies. Designed as an action
research, the current study employs 36 grade seven students (20 girls and 16 boys) attending to a public secondary
school located in the district of Yunusemre attached to Manisa province as its study group. In order to carry out all
phases of the proposed action research effectively, museums and historic places located in the immediate
environment of the school were chosen. Manisa Museum, Muradiye Mosque, Museum of the History of Medicine,
Historical Kula Houses, the Ancient City of Sardis, Sultaniye Complex, Keskinoglu’s Museum of Classical Vehicles,
Manisa Grand Mosque, and Ravika Village Museum were included in the scope of the research. In total, 34 activities
were prepared and implemented. The data obtained through observation and interviews was analyzed thematically,
while the written records of students’ works was subjected to content analysis. The results show that the
implementation of research activities in museums and historical places provoked and changed students’ perceptions
of history. Their perceptions of history after the study include and favor local history and cultural elements.

Keywords: social studies, museum education, perception of social studies, action research.

OZ: Bu arastirmanin amact, ilkogretim 7. simf sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda miizeler ve tarihi mekanlardan
etkili yararlanmaya yonelik Ogretim etkinlikleri tasarlayarak bu etkinlikleri uygulamak ve bu etkinliklerin
Ogrencilerin sosyal bilgiler algilarini nasil ve ne yonde etkiledigini ortaya koymaktir. Nitel aragtirma yontemi
temelinde eylem arastirmasi modeline gore desenlenen arastirma kapsaminda Manisa ili Yunusemre ilgesindeki kamu
ortaokulundaki 36 kisilik (20 kiz, 16 erkek) bir sinifla Manisa’nin miizeleri ve tarihi mekanlar igerisinden secilen
dokuz ayri mekana (Manisa Miizesi, Muradiye Camisi, Tip Tarihi Miizesi, tarihi Kula evleri, Sard Antik Kenti,
Sultaniye Kiilliyesi, Keskinoglu Klasik Ara¢ Miizesi, Manisa Ulu Cami, Ravika K&yii Miizesi) yonelik miize 6ncesi
okulda, miizede ve miize sonrasi okulda olmak iizere toplamda 34 ayri etkinlik gelistirilerek uygulanmustir.
Uygulamalarin, dgrencilerin sosyal bilgiler algilarini nasil ve ne yonde etkiledigini ortaya koymak amaciyla veri
iiretme araci olarak gozlem, goriisme ve dokiiman analizi kullanilmistir. Gézlem ve goriismeler yoluyla elde edilen
verilere igerik analizi; 6grenci Urlinlerinden elde edilen verilere dokiiman analizi yapilmigtir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin sosyal bilgiler algilarinin uygulamanin amaci dogrultusunda sekillendigi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: sosyal bilgiler, miize egitimi, sosyal bilgiler algisi, eylem aragtirmasi.
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Giris

Ogrencilerin bilgiyi kendi zihinlerinde olusturduklari, grup halinde isbirlikci
O0grenme ve problem ¢ozme yontemlerinin ise kosuldugu faaliyetler cagdas egitim
anlayisinin temel mantigmi olusturmaktadir. Ogrencilerin aktif oldugu bir 6grenme
siirecinde kisisel yasantilar 6nemli yer tutar. Bu durum egitim-6gretim faaliyetlerinin
okul disina ¢ikmasi ve gercek hayatla biitiinleserek i¢ ice olmasi demektir. Okul dis1
egitim, yapilandirilmis 6gretim uygulamalarinin okul disindaki dogal ¢evre ve toplum
gibi farklt mekanlarda calisilmasini igceren ¢ok yonlii bir siirectir (Cengelci, 2013;
Simsek & Kaymakei, 2015). Ogrencilerin diinyayr anlamlandirabilmeleri ve gercek
O0grenme deneyimlerini tadabilmeleri igin yasadiklart dogal ve Kkiiltiirel ¢evreyle,
toplumla ve arkadaglariyla etkilesim kurmalarina yonelik imkanlar hazirlamak
gerekmektedir. Buna ragmen giiniimiizde cocuklara okulda ve evde bu agidan
saglanabilen imkanlar kisithidir. Bununla birlikte 6grencinin ¢evresiyle kurdugu iletisim
ve etkilesim dogrusal nitelikte olmayip O6gretmen, ders kitabi1 veya kitle iletisim
araglarinin vasitasiyla olmaktadir (San, 1990°dan akt. Adigiizel & Oztiirk, 1999). Bunun
sonucunda Ogrenme daha cok biligsel agidan gergceklesmekte, ozellikle 6grenme
stirecinde Ogrencinin duygularinin ve diis giiclinliin devreye girmesi engellenmektedir
(Adigiizel & Oztiirk, 1999). Tecriibelere dayanmasi, 6grencilerin yaparak-yasayarak
Ogrenmesine imkan saglamasi, biitiin duyular1 kullanmay1 zorunlu kilmasi, disiplinler
aras1 konulara dncelik vermesi ve insanla dogal ortam arasindaki miinasebetleri konu
edinmesi okul dis1 egitimin 6zellikleri arasinda siralanabilir (Tokcan, 2015).

Bu arastirmada sosyal bilgiler dersi baglaminda okul dis1 6grenme ortamlarindan
miizeler ve tarihi mekanlar uygulama alani olarak belirlenmistir. Uluslararas1 Miizeler
Konseyi (ICOM) tarafindan 2007 yilinda yenilenen ve halen gecerliligini koruyan miize
tanimi1 su sekildedir: “Toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka acik, insana ve
yasadig1 cevresine taniklik etmis somut ve soyut malzemelerin iizerinde arastirmalar
yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve zevk alma
dogrultusunda sergileyen, kar amaci gilitmeyen, siirekliligi olan bir kurum.”
(International Council of Museums [ICOM], 2007). Yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle
son yillarda birincil kaynaklar ve nesnelerle etkilesimin sonucunda yasanti temelli aktif
O0grenmenin Onemli goriilmeye baslanmasi; egitimde miizeler ve tarihi mekanlarin
onemini artirmistir (Hein, 1998; Hooper-Greenhill, 1999). Miizeler ve tarihi mekanlar,
sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplarin kiiltiir ve medeniyetlere yonelik sunamayacagi
degisik birincil kaynaklar1 cocuklarin kullanimina sunabilir. Bunun yani sira miizeler ve
tarihi mekéanlarda Ogrencide olusturulabilecek ilgi ve merak smif ortamina
gotiirlilebilirse daha sonraki 6grenmeleri de giidiileyebilir. Miizeler ve tarihi mekanlar;
ogrencilerin birinci el kaynaklardan bilgi toplayarak nesnelerin nasil yorumlanmasi
gerektigi konusunda firsatlar saglayabilir. Miizeler ve tarihi mekanlar etkili
kullanildiginda Ogrencilerde goézlem, diizenleme, akil yiirlitme, c¢ikarim yapma,
siniflama, kestirme gibi becerileri gelisecektir (Ata, 2002).

Miize ve tarihi mekéan temelli 6grenme, nesnelerin kesfedildigi ve bedensel
baglanmanin kigkirtildig: dikkatle tasarimlanmis deneyimlere fiziksel bir dalma yoluyla
gerceklesir. Ogrenciler nesnelere dokunur, evleri ve bahgeleri kesfeder, merdivenlere
tirmanir ve benzeri seyleri rahatlikla yaparlar. Bu dalig sirasinda 6grenme kaynagi
olarak duygularmi ve bedenlerini kullanirlar. Bu nedenle okumak, dinlemek ve
konusmak gibi sozel siireclerin gercek bir 6grenme igin yeterli olmadigi ve hissetme
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siireclerinin bedensel eylem yoluyla isin i¢ine girmesi gerektigi soylenebilir (Hooper-
Greenhill, 2007). Miizeler ve tarihi mekanlar ile egitimin esas amaglarindan biri de
Ogrencilerin diis giiciinii uyarmak ve onlarin duyusal uyanmikligini gelistirmektir. Bu
yilizden simifta bagarmanin zor oldugu nitelikleri miizeler ve tarihi mekanlarin verecegi
cok aciktir. Sergiledikleri eserler elestirel diisiinmeyi, yaraticiligr ve merak duygusunu
kamgilar. Gegmisin kiiltiirlerine ve insanlarina daha duygusal baglar yaratarak gercege
yakin olma sansini ve tarihle tanisma imkanini grencilere sunarak okul ¢ocuklarinin
tarihe ilgisini ¢eker (Epik, 2004; Gartenhaus, 2000). Farmer ve Knight’a (1995’ten akt.
Culha-Ozbas, 2015a) gore tarihi mekanlar, ¢ocuklar iizerinde tarihi canlandirma
noktasinda ¢cok dnemli bir yere sahiptir. Bu mekanlar gegmiste yasamis insanlarin ne
gibi seyler yaptiklarina dair bilgi ve belgeyi biinyelerinde barindirir. Buralarda
cocuklarin ¢evresi biitiiniiyle tarihle kusatilmistir. Miizeler ayni sekilde tarihin gorsel
hafizalaridir. Bu nedenle ¢ocuklar1 bu tiirden tarih alanlarina ¢ekmek, onlar1 gegmisin
atmosferini hissetmelerini saglayarak tarihsel empati becerilerinin gelismesinde onlara
firsatlar sunar ve onlarin gbézlem becerilerini gelistirir. Boylelikle 6grenciler tarihe
yonelik olumlu tutum gelistirirler.

Sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularinin 6grenilmesinin daha anlamli ve
kalict hale getirilmesi igin miizeler ve tarithi mekanlarin okul Ogrenmelerinin
tamamlayic1 bir parcasi haline getirilmesi sarttir. Miizeler ve tarihi mekanlar, sosyal
bilgiler ve tarih derslerini ders kitabi baglaminin siirliligindan ¢ikarip ii¢ boyutlu
somut olarak goriilen o doneme iliskin empati ve duyumsamalarin yapilabildigi durum
ve ortamlara doniistiirmektedir (Kabapinar, 2014). Klasik tarih konularinin 6gretiminde
ogretmen genellikle 6grencilerinin daha dnce hi¢ karsilasmadigi ve biiyiik ihtimalle ileri
zamanlarda da goéremeyecegi konular1 anlatmaktadir. Boyle bir 6gretim sekli 6grenmeyi
cok fazla soyutlastirmaktadir. Miize ve tarihi mekanlarda ise 6grenciler bir arastirmaci
edasityla gorerek, dokunarak ve koklayarak ogrenmekte ve bu siirecten zevk
almaktadirlar. Klasik tarih 6gretim yontemleriyle islenen bir derste zorlanan 6grenciler,
miizelerde ve tarihi mekéanlarda aktif katilim saglayarak daha etkili 6grenmekte, tarihi
canlandirmalara katilarak ve farkli meslekleri oynayarak gizli yeteneklerini ortaya
koymaktadirlar (Seidel & Hudson, 1999). Kelimelerin veremeyecegi heyecan ve
giidiilenmeyi miize ve tarihi mekanlar saglamaktadir. Gegmisin somut mirasi olan tarihi
mekanlar ogrencilerde tarih bilincinin olusmasinda ¢ok Onemlidir (Gokkaya &
Yesilbursa, 2009). Cagdas egitim anlayislarinin sekillendirdigi yeni sosyal bilgiler
egitiminde; siyasi tarih konularinin kronolojik bir sirayla tek tarafli aktarimi ve
ezberlenmesinden ziyade tarihsel empati, anlama ve diislinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢alismalar 6nem kazanmistir (Y1ilmaz & Seker, 2011). Miizeler
ve tarihi mekanlar, sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularinin 6gretimi i¢in onemli
bir kaynak olusturur. Ogrenci tarih kitabindaki soyut olgulardan daha fazla seylerin
oldugunu miizelerde goriir; ¢iinkli siniftakinin aksine miizeler ve tarihi mekanlardaki
ogrenme gercekci ve gorseldir. Bir olgu bilgisi vermekten ziyade dgrencinin merakini
ve ilgisini ¢ekmeyi amaglar.

Sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularinin 6gretiminde miizeler ve tarihi
mekanlarin 6nemli kabul edilmesinin en temel nedeni tarihin viicuda biiriinen somut
kalintilarin1 biinyelerinde barindirmalaridir (Tezcan-Akmehmet, 2008). Miizeler ve
tarihi mekanlar tarihin aradig1 seyleri, yani tarihin nesnelerini barmdirir. Bu bakimdan
bu yerler tarihin deposu ve hatta hazinesidir. Tarihi canlandirarak daha dokunulabilir
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hale getirirler. Bir bagka ifadeyle miizeler ve tarihi mekanlarda tarihin ayak izleri
gortliir (Epik, 2004). Miizeler ve tarithi mekanlarda 6gretim, 6grencileri kiiclik
tarihgilere doniistliriir; ¢iinkii 6grenciler nesneleri, gercek maddi kaynaklari, tarihi
fotograf ve haritalar1 ve farkli dokiimanlar1 kullanarak yasadiklari toplumun tarihini
aragtirirlar (Yesilbursa, 2008). Ogrenciler gegmise yonelik bilgiler toplayarak detaylar
Ogrenirler ve bu sayede ulastiklar1 kaynaklart kanita ¢cevirme becerisini kazanabilirler.
Kanit temelli 6grenme siireci sonunda Ogrenciler yeni seyler kesfetmenin hazzinm
yasarken ayni zamanda kendi sonuglarini elde edip yorumlama sansini bulurlar (Dogan,
2007; Husbands, 1992). Miize ve tarihi mekan ziyaretlerinin en iyi yani; 6grencilerin
tarithi kaynaklara dogrudan wulasarak akademik tarihgilerin kaynaklar1 kanita
dontistiirmede yaptiklar1 gibi kendi kararlarin1 vermelerini saglamasidir. Bu siirecte
ogrenciler tarihin birincil belgeleriyle ylizleserek tarih yazanlarin gercek ciimlelerine
ulagirlar (Horton, 2000). Birinci elden kaynaklarla calismak Ogrencilerin igsel
motivasyonunu, 0z saygilarini ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir
(Dogan & Ding, 2007). Miize ve tarihi mekanlarda ger¢ek nesnelere dayali 6gretim
etkinlikleri sayesinde &grenciler, gegmis yasantilart 6grenerek gilinlimiizle mukayese
eder. Ayn1 zamanda 6grendikleri bilgileri gelecekle baglantilar kurmak i¢in kullanir. Bu
durumun bir sonucu olarak 6grencilerde tarihi biling gelismekle birlikte ayn1 zamanda
Ogrencilerin tarihin giincel hayattaki etkisini net bir sekilde gormeleri saglanir (Tezcan-
Akmehmet, 2008). Amerikan Sosyal Bilgiler Egitimi Komitesi, dgretmenlere kendi
toplumlariyla birlikte g¢alisma imkani saglama ve Ogrencilerin sorumluluk alip
sosyallesmelerini isteklendirme gibi 6zelliklerinden dolayr tarihi mekanlarin egitim
ortammda kullanilmasin1  dnermektedir (Culha-Ozbas, 2015b). Miize ve tarihi
mekanlarda gerceklestirilen etkinlikler tarihi kavramlarin daha kolay 6grenilmesini
saglar. Nesneler ve gercek kalintilarla calisip deneyim kazanma sonucunda tarihi
kavram ve konularin somutlastirilmasi ve daha iyi anlasilmasi saglanir. Ozellikle somut
islemler donemindeki ilkdgretim Ogrencilerine somut nesnelerle calisma firsati
verilmesi, algilar ve kavramlar arasindaki biitiinlesmeyi saglayabilir. (Kyvig ve
digerleri, 2000’den akt. Tezcan-Akmehmet, 2008).

Glinlimiizde 6grenciler ve 6gretmenler miizelerin en 6nemli hedef kitleleri haline
gelmistir. Gelismis lilkelerde biirokratik engeller kaldirilarak okul ve miize arasindaki
iligkiler bir sisteme oturtulmustur. Bu yenilikler neticesinde miizeler de okullara yonelik
egitim faaliyetlerine daha fazla Oonem vermeye, sergilerini Ogretim programlariyla
uyumlu bir sekilde diizenlemeye ve dogrudan bu programlarla iliskili etkinlikler
hazirlamaya baslamislardir (Tezcan-Akmehmet, 2005). Tiirkiye sartlari diisiiniildiigiinde
miizelerin egitim islevini tam anlamiyla yerine getiremedikleri goriilmektedir.
Tiirkiye’de miizelere kiiltiirel mirasin  korunmasint gelistirme gibi bir amag
yiikklenmesine ragmen, daha ilk caglardan itibaren bu yerlerin ilham perilerinin evi
olarak goriilmesi ve yenilik¢i fikirlerin gelistirildigi yerler olarak kabul edilmesi
yaklasimi ne yazik ki Tirkiye’de pek yayginlagamamistir (Ata, 2009). Biinyesinde
miize egitimcisi bulunduran ve ayn1 zamanda ¢ocuklara, yetiskinlere ve okullara egitim
hizmeti veren miizeler Tiirkiye’deki toplam miize sayisina oranla ¢ok az durumdadir.
Bu durumun dogal bir sonucu olarak Tiirkiye’de miizeler; kendi kabuguna cekilmis,
toplumdan uzak ve soguk duvarlarla 6riilmiis binalar olarak algilanmaktadir.

Tiirkiye’de miizeler bir egitim aracit olarak kullanilamamakta, okul-miize
arasinda isbirligi istenilen sekilde yapilamamaktadir. Okullarin miizeler ve tarihi
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mekanlarla ile miinasebetleri genellikle toplu bir okul veya sinif gezisi seklindedir. Bu
gezilerde Ogrenciler ¢ogu zaman tek sira halinde sessiz bir sekilde camin arkasinda yer
alan nesnelere bakip ge¢mekte ve Ogrenciler ile tarihi nesneler arasinda herhangi bir
etkilesim yasanmamaktadir. Dogal olarak boyle bir miize gezisinin g¢ocukta aktif
katilmi ve yaraticilhign gelistirdigi sdylenemez. Miize ve tarihi mekanlarda 6grenme
faaliyeti nesnenin basinda ¢ogu zaman miize rehberinin veya Ogretmenin
aciklamalarindan Oteye gegememektedir. Bu agiklamalart pasif bir sekilde dinleyen
Ogrenciler zamanla sikilmakta ve bunun sonucunda kalict 6grenmeler olusmamaktadir.
Cagdas miize egitiminde c¢ocuklarin aktif katilim sagladigi nesne merkezli egitim
yontemi kullanilmaktadir. Do6rt bir yani miize ve tarihi mekanlarla donatilmis
iilkemizde, egitimde bu denli 6nemli olanaklara sahip olan miizelerden aktif bir bicimde
yararlanilamadigi ortadadir. Miizelerin esas gorevi olan egitimin etkili olabilmesi i¢in,
en kisa zamanda O&grencilere yonelik etkinliklerin  hazirlanip ise koyulmasi
gerekmektedir. Hazirlanan etkinliklerin etkili bir bigimde uygulanabilmesi i¢in de, bu
konuda egitim alarak kendini gelistirmis ve uygulama yapabilecek Ogretmenlerin
yetismesi lazimdir (Sar & Sagkol, 2013). Ogretmenlerin miize ve tarihi mekanlarda
nesne temelli etkinliklerden pek fazla haberdar olmadigi yapilan ¢alismalarda ortaya
konulmustur (Aktekin, 2008; Ar1, 2010; Ata, 2002; Avci-Akgali, 2015; Aver & Oner,
2015; Demir, 2015; De Witt & Storksdieck, 2008; Kisa, 2012; Oner, 2015). Sosyal
bilgiler dersi baglaminda miizeler ve tarihi mekanlarimizin birer egitim ortamina
dondtistiirilerek Ogrencilerin bu yerlerde yaparak-yasayarak o6grenmeleri ve yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in miize egitim etkinliklerinin tasarlanmasi
ihtiyact ortaya ¢ikmustir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 7. sinif sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda
miizeler ve tarihi mekanlardan etkili yararlanmaya yonelik Ogretim etkinlikleri
tasarlayarak bu etkinlikleri uygulamak ve bu etkinliklerin 6grencilerin sosyal bilgiler
algilarin1 nasil ve ne yonde etkiledigini ortaya koymaktir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda asagidaki soruya cevap aranmistir:

“Gelistirilen etkinlikler ve uygulamalar, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik alg1 ve goriislerini olumlu yonde degistirmekte midir?”

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel aragtirma yoOntemlerinden eylem arastirmasi desenine gore
modellenmigtir. Kurt Lewin’in 1900°lii yillarin ortalarinda yaptigi ¢aligmalar (Cohen,
Manion, & Morrison, 2007; Glesne, 2014) sonucu ortaya ¢ikan eylem arastirmasindaki
temel amag; 6grenme faaliyetlerinin niteliginin artirilmasiyla birlikte okul sartlarinin
tyilestirilmesidir (Altrichter, Posch, & Somekh, 2000; Hensen, 1996).

Miize ve tarihi mekanlara yonelik etkinlikler gelistirip uygulama siirecinde
aragtirmacilarin siirecin her asamasina hakim olmasi ve uygulama esnasinda meydana
gelen aksakliklarin ¢éziimlenmesi amaciyla arastirma modeli olarak eylem arastirmasi
secilmistir. Eylem arastirmasinin mevcut arastirmanin yapisina en uygun arastirma
modeli olmas1 ve arastirmacinin kendi okulunda var olan bir sorunu ¢dzmeye yonelik
bir eylem plan1 gelistirmesi nedeniyle eylem arastirmasi (68retmen arastirmasi) modeli
secilmistir.
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Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 6gretim yilinda birinci yazarin sosyal
bilgiler 6gretmeni olarak gorev yaptigi Manisa ili merkez Yunusemre ilgesindeki bir
kamu ortaokulunun 36 O&grenciden (20 kiz, 16 erkek) olusan 7. smif Ogrencileri
olusturmaktadir.

Eylem Arastirmasi Siireci

Arastirmacilar ilk asamada, sosyal bilgiler Ogretiminde miizeler ve tarihi
mekanlarin etkin bir sekilde kullanilamadigini ve Tiirkiye alanyazininda miizeler ve
tarihi mekanlarin etkin kullanimina yonelik yapilan 6rnek uygulamalarin azligini fark
edip bu konuda ¢aligsma yapilmasi ihtiyaci hissetmislerdir.

Ikinci asamada arastirma kapsamma almacak miizeler ve tarihi mekanlarin
belirlenmesinde sosyal bilgiler 6gretimine yonelik etkinliklerin yapilabilir olmast,
Ogrencilerin seviyesine uygun olmasi, okula yakin ve ulasiminin kolay olmasi ve sosyal
bilgilere 6zgli becerileri kazandirabilecek o6zellikte olmasma dikkat edilmistir. Bu
durumun neticesinde Tiirkiye’nin batisinda yer alan Manisa ili sinirlart igerisinde yer
alan Manisa Miizesi, Sultaniye Kiilliyesi, Tip Tarihi Miizesi, Muradiye Kiilliyesi,
Manisa Ulu Cami, Klasik Ara¢ Miizesi, Sard Antik Kenti, Tarihi Kula Evleri ve Ravika
Koyt Miizesi arastirma kapsamina alinmistir.

Uclincii agamada yukarida belirtilen miize ve tarihi mekanlar1 kapsayan miize
oncesi okulda, miizede ve miize sonrasi okulda boyutlarini igeren toplamda 34 etkinlik
gelistirilmistir. Toplam 34 etkinlikten 21’1 ¢alisma yapragi, 6’s1 okul disinda grupca
aragtirma yapip sinifta sunum yapma, 4’i miize/tarihi mekanda canlandirma yapma
tirtindedir. Miize ve tarthi mekan Ogrenmelerinin duyussal alana da hitap etmesi
nedeniyle yaratici drama tiiriinde li¢ adet etkinlik uygulanmistir. Yaratici drama
etkinliklerinin se¢iminde arastirma kapsamina alinan mekanlarin fiziksel kosullar1 goz
Oniine alinmis ve bunun sonucunda Manisa Miizesi, Tip Tarihi Miizesi ve Sardes Antik
Kenti’nde yaratici drama etkinlikleri uygulanmasina karar verilmistir. Yaratict drama
etkinliklerinde simif 18’er kisilik iki gruba ayrilmistir. Etkinliklerin 6grencilerin
seviyelerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Arastirmacilar, etkinlikleri gelistirirken
ilgili alanyazinda igeriginde miize ve/veya tarihi mekanlara yonelik uygulama yapilan
lisansiistli tezleri géz Oniine almistir (Akca-Berk, 2012; Avci-Ake¢ali, 2013; Cerkez,
2011; Culha, 2006; Filiz, 2010; Yorulmaz, 2016).

Etkinlik yazimi esnasinda etkinliklerin dil, kavram, ac¢iklik, anlasilirlik, konu
alanina uygunluk, sosyal bilgilere 06zgii becerilere uygunluk acisindan 7. smif
Ogrencilerinin seviyesine uygunlugu konusunda; {li¢ sosyal bilgiler egitimcisi ve bir tarih
egitimcisinden uzman goriisii alinmistir. Etkinliklerde gecen kavramlarin 6grencilerin
seviyesine uygunlugu, uygulamalardan 6nceki derslerde bizzat sinanmistir. Okulda
gorev yapan diger sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de goriisii alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmustir.

Uygulamalar 2017 yili Mart aymm ikinci yarist ile Mayis aymin ilk yarisi
arasinda gerceklestirilmistir. Uygulamalara baglamadan once simiftaki 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik algi ve tutumlarini ortaya koymak, miizelere ve tarihi
mekanlara iliskin biligsel, duyussal ve sosyal 6zelliklerini anlamak amactyla odak grup
goriismeleri yapilmigtir. Arastirmacilar odak grup goriismeleri oncesinde sinifi bes
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gruba ayirmustir. Gruplar1 belirlerken heterojen bir yapida olmalar1 igin cinsiyet
dengesini gdzetmistir. On odak grup goriismeleriyle dgrencilerin eylem plani éncesinde
mevcut algi, tutum, goris ve farkindalik diizeyleri belirlenmeye calisiimistir.
Aragtirmacilar uygulamalara baglamadan 6nce arastirmanin genel mantigin1 6grencilerle
paylasarak onlar1 siire¢ hakkinda bilgilendirmistir. Bunun yani sira veli toplantisi
yapilarak veliler bilgilendirilmistir. Veliler, arastirmanin geneli boyunca destek olarak
arastirmactya herhangi bir sikintt yagatmamistir. Odak grup goriismelerinden sonra
uygulamalar gergeklestirilmistir. Miizeler ve tarihi mekanlarda etkinlikler yapmadan
once Ogrencileri hem konuya isindirmak hem de Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel
degerlerine yonelik farkindalik seviyelerini artirmak amaciyla okulda miize Oncesi
etkinlikler yapilmistir. Siire¢ bu sekilde devam ederek aragtirma kapsamindaki miizeler
ve tarihi mekanlarda uygulamalar yapilmistir. Miize ve tarihi mekan ziyaretleri
sonrasinda miize sonrasi etkinlikler okulda yapilmistir. Uygulama siirecinin her
asamasinda veri toplama islemi yapilmistir. Arastirmanin genel bir degerlendirmesini
yapmak amaciyla daha once olusturulan gruplarla tekrardan odak grup goriismeleri
yapilmistir. Bu sekilde 6grencilerin aragtirma siireci boyunca 6grendikleri, hissettikleri,
disiindiikleri vb. seyleri kendi agizlarindan aktarmalari saglanmugtir.

Veri Toplama Araclan

Miize ve tarihi mekanlardaki 6grenme siireci, daha ¢ok yasantiya dayali ve
duyussal alani da hedefledigi i¢in standartlagtirilmis nicel 6lgme araglarindan ziyade
arastirmanin biitiinciil yapisina uygun oldugu varsayilan nitel veri toplama araglari
kullanilmistir. Nitel veri toplama islemi; gézlem (arastirmaci saha notlari, arastirmaci
giinliigli, video kayitlar1), goriisme (odak grup goriismeleri, bireysel goriismeler) ve
yazili kayitlar (68renci giinliigli, 6grenci iiriin dosyasi, uygulanan etkinlikler, veli goriis
formu) araciligiyla saglanmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriigme formlar araciligiyla dgrencilerin siire¢ basinda ve
stirec sonunda goriis, algi ve farkindaliklar1 ortaya konulmaya calisilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanirken ii¢ sosyal bilgiler egitimcisinden uzman
goriisli alinmistir. Uygulamalara baglamadan 6nceki odak grup goriismeleri yaklasik
otuz dakika siirerken; uygulama sonundakiler ise ortalama bir saati bulmustur.
Arastirmacilar uygulamalarin tamaminda ogrencileri gozlemleyerek gerekli notlar
almistir. Uygulamalarin bazi boliimleri videoya kaydedilmistir. Ayrica her uygulamadan
sonra Ogrenciler; o giin 6grendikleri seyleri, duygu-diisiince ve hissettiklerini anlatan
giinliik tutmuslardir. Ogrencilere giinliik tutma ydnergesi verilerek giinliiklerde nelerden
bahsetmeleri gerektigi hakkinda 6grencilere yol gosterilmistir. Gelistirilen etkinlikler,
aragtirmanin amaci dogrultusunda 6grencilerin sosyal bilgiler algilarin1 olumlu yonde
degistirmesinin yani sira veri toplama araci olarak da islev gérmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Gozlem, goriisme ve yazili kayitlardan elde edilen verilere igerik analizi
uygulanmustir.  Igerik  analizi, bulgularin  diizenlenerek  smiflandirilmas:  ve
karsilastirilarak kuramsal sonuglara ulasilmasi asamalarini i¢eren bir nitel veri analizi
yontemidir (Cohen ve digerleri, 2007). Igerik analizi yapilirken siirekli karsilastirma
analizi yonteminden faydalanilmistir. Siirekli karsilastirma analizi siirecinin asamalari
Diyagram 1’de gosterilmistir.
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Diyagram 1. Siirekli Karsilagtirma Analizi Asamalari

GOZLEM R NIiTEL VERILER
GORUSME
- Arastirmaci Us YAZILI KAYITLAR
- Odak Grup e S e o
Saha Notlar i . -Ogrenci Giinligi
Goriismeleri
-Arastirmact _Birevsel -Portfolyo
Giinliigii olrey -Etkinlikler Y
. Gorlismeler TRANSKRIPSIYON
-Video Kayitlart
\4
/ KODLAMA
Maymuncuk Kod Maymuncuk Kod
\4
SOYUTLAMA

\ 4
@ TEMALARA ULASMA

Nitel veriler kelime islemci programinda kelime birimlerine ayrilarak analize
hazir hale getirilmistir. Veriler defalarca okunup karsilastirilarak kodlamalar yapilmistir.
Karsilastirma, soyut kavramlar1 belirlemede ve kodlamada 6nem tasir. Kodlamanin ilk
asamasinda, verilerdeki farkli goriingiileri karsilastirarak gorgiil verilerden daha soyut
kavramlara ulasilir. Dolayisiyla soyutluk diizeyini arttirmay1 ve kavramlart gelistirmek
icin oldukca o6nemli olan “yukar1 tasimayi” saglayan sey karsilastirmadir (Punch,
2005: 198). Kodlama yapilirken ilgili fenomeni en iyi sekilde karsilayacak her bir veri
setine 0zel kodlar ve ii¢ grup veri setini de (gozlem, goriisme ve yazili kaynaklar) analiz
etmeye uygun maymuncuk kodlar kullanilmistir. Her bir veri seti i¢in
kavramsallastirmay1 saglayacak miinferit kodlar ham verinin temaya evrilmesinde genel
cergeve olusturmaya yardimer olurken, maymuncuk kodlar siirekli karsilastirma analizi
stirecinde farkli tiirden verilerin bir arada olmasi nedeniyle her bir veri setinin ortak
yonlerini iceren ve ayni grupta yer alip anlamli bir biitiin olusturanlarin1 saglamistir.
Maymuncuk kodlar sayesinde birbirinden ayr1 gibi goriinen ama aslinda ayni siirecin
fark: tiirden yansimalar1 olan gesitli verilerin benzer ve anlamli yonleri tek bir catida
birlestirilerek soyutlama isleminin ilk asamas1 gergeklestirilir.

Maymuncuk kodlar, ham verilerin soyutlama asamasina dogru “yukar1 ¢gitkmas1”
stirecinde merkezi bir rol {stlenirler. Soyutlama asamasinda ise maymuncuk kodlar
arasinda karsilastirma islemi yapilarak benzer 6zellige sahip ve anlamca birbirine yakin
olanlar aymi kategoride (tema) degerlendirilmistir. Alintilarda siirekli karsilastirma
yontemine uygun olarak nitel veriler bir arada sunulmustur. Uygulamalardan 6nce odak
grup goriismeleri i¢in smif bes gruba ayrilmistir. Grup isimlerini 68renciler kendileri
belirlemistir. Buna gore Ayyildizlar (AY), Gen¢ Tayfalar (GENC), Siiper Gezginler
(SUP), Gorgiiliiller (GOR) ve Gezgin Tayfalar (GEZ) gruplari olusmustur. Ogrenciler
bulunduklar1 grup adi, gruptaki sirasi ve cinsiyetlerine gore kodlanmistir. Ornegin
“AY1K” kodu Ayyildiz grubundaki 1. sirada yer alan ve cinsiyeti kiz olan grenciyi
betimlemektedir.
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Ogrencilerin uygulamalara baslamadan onceki sosyal bilgiler algilarmi ortaya
koymak amaciyla 6n odak grup goriismelerinde “Sosyal bilgiler deyince akliniza neler
geliyor? Sosyal bilgiler size neyi cagristirryor?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin

Bulgular

Kiiltiir
(SUPSK, GOR2E)

Genel Kiiltiir
(GORIE, GOR6K)

Gelenek Gorenek
(GORTK)

Diinyamizin

Giinliik Yasam
(AY2K, GENCTK, GEZZE,
GEZ3E)

Tletisim
(AY4E)

Konumu
(GENGSK)

Cografya
(GENGS6K, SUP6K)

Kanun
(GOR3K, AY2K,
AYSK)

Hukuk
(GOR3K, AY2K)

COGRAFYA

uygulamalar Oncesindeki sosyal bilgiler algisi, 6n odak grup goriismelerindeki
verilerden ortaya ¢ikarilarak Diyagram 2’de verilmistir.

Diyagram 2. Ogrencilerin Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Algilari

(AY3K, GENG4E, GORTK)

Sosyallesme

Toplum
(AY1K, GENG2E)

_ UYGULAMALAR
ONCESINDEKI SOSYAL
BILGILER ALGISI

( SOSYAL HAYAT >/
EKONOMI
(SUP2K. GOR2K)

OGRETMEN
(GENGS3K)

Anayasa
(GOR3K. AY2K. GENG2E)

Diisiince Ozgiirliigii

(GENG2E)

Tarih (f: 13) |og

Gecmis
(GENGIE, GEZ3E)

Osmanh
(GENG3E, GENGSK, GENGIE,
SUPIE, SUP4E, SUP6K)

Kanuni Sultan Siileyman
(GENCTK)

Gﬂ’R}Z SEL BAC;LA_\’T]IL%

e sy

Devletlerle iliskiler Diinya
(GOR4E, GEZ4K) (GOR2K)
Savaslar
(GENG3K, GENC6K, GENCTK,
GORAE)

Ronesans ve Reform
(AY3E)

Tarihi Sahsiyetler

Barbaros Hayreddin Pasa
(GENGTK)

Diyagram 2 incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler algilari; tarih, sosyal

toplanmistir.

Uygarhklar
(AY3K)
Atatiirk Biruni
(SUPIE) (SUPSK)

hayat, hukuk, kiiltiir, kiiresel baglantilar, ekonomi ve ogretmen kategorileri altinda
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Tarih ana kategorisi altinda; tarih, Osmanl devleti, savaslar, tarihi sahsiyetler,
gecmis, uygarliklar, Ronesans ve Reform alt kategorileri yer almaktadir. Ogrencilerin
bliyiik bir bdliimiiniin sosyal bilgiler dersini tarih disipliniyle 6zdeslestirdigi yorumu
yapilabilir. Sosyal hayat kategorisinde Ogrenciler giinliik yasamdaki sosyallesmeye,
icinde yasanilan topluma ve 7. smif sosyal bilgiler dersinin ilk iinitesi olan iletisim
konusuna vurgu yapmislardir. Hukuk kategorisinde 6grenciler anayasa, kanun, hukuk ve
diisiince ozgiirliigii konularma deginmislerdir. Ogrenciler kiiltiir kategorisinde sosyal
bilgileri kiiltiir, gelenek ve gorenekler ve genel kiiltiir ile 6zdes tutmuslardir. Kiiresel
baglantilar kategorisinde Ogrenciler Tiirkiye’nin diger diinya devletleriyle olan
iliskilerine deginmislerdir. Sosyal bilgileri cografya disipliniyle 6zdeslestiren 6grenciler
akillarma sosyal bilgiler deyince diinyamizin konumu ve cografya geldigini beyan
etmislerdir. Bir 6grenci ise sosyal bilgiler ile dersin 6gretmenini 6zdeslestirmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler algilarma bakildiginda daha ¢ok genel kavramlara
degindikleri ve s1§ agiklamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ornegin sosyal bilgileri ekonomi
disipliniyle 0Ozdeslestiren ogrenciler ekonomiyle ilgili herhangi bir acgiklama
yapamamuslardir. Tarih kategorisi igerisinde sosyal bilgiler deyince aklima tarih geliyor
diyen Ogrencilere ne tiirden tarih sorusu soruldugunda aklima tarih konular1 geliyor
diyerek ¢ok agiklayici cevaplar veremedikleri goriilmiistiir.

Uygulamalarda miize 6ncesi etkinlikler ile Manisa’nin 1313 yilinda Saruhanlilar
tarafindan fethedilmesiyle baslayan kentin Tirklesme siireci, Osmanli devleti
zamaninda sehzadelerin yetistigi sancak beyligi olmast ve niifusunun artarak
genislemesiyle birlikte tarihi ve kiiltiirel eserlerle Manisa’nin ge¢cmisten glinlimiize
gelisimi ve degisimi ele alinmustir. iki ay siiren uygulamalarda sosyal bilgiler dersini
olusturan sosyal bilim disiplinleri igerisinde yer alan tarih disiplinine yonelik yogun bir
bilgilenme, biling ve farkindalik artiran etkinlik programi uygulanarak o6grencilerin
yasadiklar1 yerin tarihi ve kiilttirel 6zelliklerini daha yakindan taniyarak icsellestirmeleri
saglanmaya calisilmistir. Uygulamalar sonundaki odak grup gorlismelerinde
ogrencilerin sosyal bilgiler algilar1 Diyagram 3’te gdsterilmistir.

Diyagram 3 incelendiginde, Diyagram 2’de yer alan hukuk, cografya, kiiresel
baglantilar, ekonomi kategorilerinin yer almadigi goriilmektedir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin sosyal bilgiler algilarinda daha 6nce var olmayan miize ve tarihi mekdn
uygulamalar: kategorisi ortaya c¢ikmustir. Bu durum, ogrencilerin sosyal bilgiler
algilarmin uygulamalar neticesinde istenilen yonde degistigi seklinde yorumlanabilir.
Bunun yam sira tarth kategorisinin tekrarlanma sikliginin goézle gorilir bir sekilde
arttig1 gozlenmektedir. Tarih kategorisinde uygulama oncesindeki tarihi sahsiyetler,
Ronesans ve Reform, geg¢mis, uygarliklar alt kategorilerinin uygulama sonrasinda yer
almadig1 goriilmektedir. Bunlarin yerini farihi esyalar, tarihi yapitlar, tarihsel empati
kategorilerinin aldig1 goriilmektedir. Sosyal hayat kategorisinin tekrarlanma siklig
artarken kiiltiir kategorisinin ise azalmistir.

Miize ve tarihi mekan uygulamalar1 ana kategorisi altinda sirasiyla eglence,
miizeler, camiler, etkinlikler, miize nesneleri, medreseler ve kiilliyeler, gezmek ve
gormek, tarihi mekanlar ve mezarliklar alt kategorileri yer almaktadir. Eglence
kategorisinde ogrenciler uygulamalarla eglenerek Ogrendiklerini ve sosyal bilgiler
dersinin sikiciliktan kurtuldugunu dile getirmislerdir. Bu duruma 6rnek olarak AY6K
kodlu 6grencinin goriisleri su sekildedir:
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“Eskiden sosyal bilgiler deyince aklima sikicilik ve tarih geliyordu;, ama bu
etkinliklere bagladiktan sonra sosyal bilgiler deyince aklima eglence geliyor.” (AY6K).

Diyagram 3. Ogrencilerin Uygulamalar Sonras1 Sosyal Bilgiler Algilart

Kiiltiir
(SUPIE, SUP6K)

Kiiltiirel Hosgorii
(GOR2K)

Osmanh
(SUP6K,, SUPTK,
GOR7K)

Savaslar
(GENG3K, SUPTK,
GORZE, GORSE)

Gelenek Gorenek
(GOR4E)

Tarihi Esyalar
(AYIK, GENGSK, GOR2K,
GOR3K, GORSE, GORGK.
GORTK)

Tarih (f: 14)

Tarihi Yapitlar
(AYIK, GENGSK, SUPIE,
GORSE)

Tarihsel Empati
(AY3E, SUP3E)

Etkinlikler
(AY7E, GENC5K)

Mezarhklar
(GORSE) OGRENCILERIN
— A UYGULAMALARDAN
AT NG N SONRAKI SOSYAL (GEZ7K)
GENGSK, GENGTK. GOR6K) BILGILER ALGISI
MUZE ve TARIHI MEKAN

UYGULAMALARI
SOSYAL HAYAT

Miize Nesneleri
(GENG2E, GENG3E)

Camiler
(GENGSK, GENGTK, SUPIE,
GORSE, GEZTK)

Tarihi Mekanlar
(GENC6K)

Giinliik Yasam

; Eglence (f: 10)
Medreseler ve (AYSK, AY6K, AYSK, SUP4E,
Kiilliyeler GORIE, GORTK)
(GENCTK. SUPIE)
= Toplumsal Etkilesim Sosyallesme
Gezmek ve Gormek (GEN(;zE, SCP2K~, GOR. 4E) (GENC 1E. GENC SK)
(GENC1E, GEZ2E) 2

Yukaridaki agiklamalardan Ogrencilerin  sosyal bilgiler dersine yonelik
algilarinin  olumlu ydnde degistigi ve sosyal bilgileri eglenceli bir ders olarak
yorumladiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Ogrenciler uygulamalarin etkisiyle sosyal bilgiler
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deyince akillarina miizeler ve miize nesneleri geldigini belirtmislerdir. Bu duruma 6rnek
olmasi agisindan asagida dogrudan alintilara yer verilmistir:

1

“Manisa Miizesi aklima geliyor. Osmanldaki esyalar aklima geliyor.’
(GOR6K).
“Miizeler ve miizelerin i¢indeki yapilar aklima geliyor.” (GENC3E).

Ogrencilerin bir kismi1 sosyal bilgiler deyince akillarina camilerin geldigini
beyan etmiglerdir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda {ic ayri tarihi camide yapilan
etkinliklerin rolii biiytliktiir. Tarih ana kategorisi icerisinde sirastyla tarih, tarihi esyalar,
tarihi yapitlar, savaslar, Osmanli, tarihsel empati kategorileri yer almaktadir.
Ogrenciler uygulamalarla birlikte tarihe olan ilgilerinin arttigmi, tarihi daha iyi
anladiklarin1 ve tarihte yasanmig olaylarin nasil yapildigini merak ettiklerini beyan
etmislerdir. Bu konudaki 6rnek alint1 asagidaki verilmistir:

“Onceden tarihi seviyordum; ama bu kadar sevmiyordum. Tarihe artik geziler
sayesinde daha ¢ok ilgim oldu. Eskiden aklima bir sey gelse tarihi arastirmazdim; ama
bu geziler sonrasinda eve gidip Osmanlida olan seyleri arastirtyorum artik. Bu geziler
sonrasinda eglenceli gegmeye basladi. Sosyal bilgiler dedigimde eglenceli tarih geliyor
aklima.” (GORIE).

Ogrencilerin bir kismi ise sosyal bilgiler deyince akillarina uygulamalar
esnasinda miizeler ve tarihi mekanlarda gordiikleri tarihi esyalar geldigini
soylemislerdir. Bu duruma &mek olarak GOR7K kodlu &grencinin goriisleri su
sekildedir:

“Bu gezilerden sonra aklima eski donem tarihler geliyor. Osmanli devletindeki
eserler aklima geliyor. Osmanlilarin tarihi geliyor. Aklima islemeler ve siislemeler
geliyor.” (GOR7K).

Sosyal hayat kategorisinde ogrenciler sosyal bilgileri gilinliikk hayat ve
sosyallesme ile 6zdeslestirmistir. Bu kategoriye ait 6rnek alint1 agagidaki gibidir:

“Yasam, yasam stili, her seyle alakalidir. Bu etkinliklerden sonra aklima hayat
geliyor. Onceden benim icin hi¢hir sey ifade etmiyordu. Sevmiyordum bile ama simdi
seviyorum yani degisiyor her sey. Dersi daha iyi isledigimiz i¢in, diger derslerden farkl
oldugu i¢in.” (AY2K).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin sosyal bilgileri hayatin her alaninda var olan
ve her seyle iliskili bir ders olarak algiladiklar1 yorumu yapilabilir. Uygulamalarin
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine bakis acilarii degistirip degistirmedigini 6grenmek
amaciyla uygulamalardan 6nce ve sonra O&grencilere “Cok sevdiginiz dersleri
siraladiginizda sosyal bilgiler dersi kaginci sirada yer alir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi sosyal bilgiler dersi siralamasinda yasanan
degisim Tablo 1°de gosterilmistir.

On odak grup goriismelerinde ¢ok sevilen dersler siralamasinda sosyal bilgiler
dersini; Ogrencilerin %52.77’si 3. sirada, %22.22°si 2. sirada, %16.66’s1 4. sirada,
%5.55’1 1. sirada ve %2.77’si 5. swrada segmistir. Ogrencilerin 6n odak grup
goriismelerinde sosyal bilgiler dersini ¢ok sevilen dersler listesinde siralamadaki yerini
belirleme gerekgeleri Diyagram 4°te gosterilmistir.
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Tablo 1
Osrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Siralamalarinda Yasanan Degisim

On Odak Grup Gériismesi Son Odak Grup Goriismesi
Siralama

n % n %
1. 2 5.55 16 44.44
2. 8 22.22 20 55.56
3. 19 52.77 - -
4. 6 16.66 - -
5. 1 2.77 - -

Diyagram 4. On Odak Grup Gériismesinde Sosyal Bilgiler Dersinin Sevilen Dersler
Siralamasindaki Yerinin Gerekgeleri

Ogretmen
(GOR6K, AYK,
AY2K, AY6K,
Tarih Konularmm GOR2K, GORSE
ligi Cekmemesi
(GEZ3E, GEZ4K, Diger Derslere
GEZ6K) Daha Fazla Ilgi
Duyma (f: 15)
SOSYAL / _ <\
BILGILERIN }I:f(:fl‘l'lf:l"
SIRALAMADAKI
YERININ (AY3E. AY6K.
GEREKCELERI GENCTK,
SUP3E,
GORAE,
GORSE,
\ GOR7K) /
Sozel ve Ezbere
Dayah Olmasi
(GOR3K, SUP6K, -
SUP7K, GEZ3E, Tarih Konularma Duyulan Iigi
GEZ4K, GEZ5K, (AYSK, GENC1E, GENCSK,

GEZ6K) GENC6K. GOR3K, GEZ1E)

Ogrencilerin én odak grup goriismesinde cok sevilen dersler siralamasinda
sosyal bilgiler dersinin yerini belirleme gerekgelerine bakildiginda; diger derslere daha
fazla ilgi duymalari, sosyal bilgiler dersinin s6zel ve ezbere dayanan nitelikte olmasi,
tarth konularmi sevme veya sevmeme, eglenceli konular ve Ogretmen faktori
gelmektedir. Sozel ve ezbere dayali olmasi kategorisinde 6grenciler anlatilan konularin
cok soyut ve karisik oldugunu ve bu nedenle 6grenmekte zorluk yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu kategoride yer alan Ogrencilerin goriislerinden bir 6rnek su
sekildedir:

“Bana gore 4. sirada. Tarih oldugu icin ezber gerekiyor. Ezberlemek zor
digerlerinde islemleri aklinda tutuyorsun ama bunda zor. Gegen sene de anlamadim
tarih konularini.” (GEZ3E).

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 135-168



148 Servet UZTEMUR, Erkan DINC, & Ismail ACUN

Tablo 1 incelendiginde uygulamalar 6ncesinde sosyal bilgiler dersini 3., 4., ve 5.
siraya koyan ve toplam oOgrencilerin %72’sini olusturan &grenciler, uygulamalar
sonrasinda ¢ok sevilen dersler siralamasinda sosyal bilgiler dersini 1. ve 2. siraya
koymuslardir. Bununla birlikte uygulama Oncesinde sosyal bilgiler dersini 1. ve 2.
siraya koyan ve %27.77 ye tekabiil eden 6grencilerin orani, uygulama sonrasinda % 100
olmustur. Ogrencilerin uygulama sonrasinda sosyal bilgiler dersinin siralamasinda
meydana gelen olumlu yonde degisikligin nedenlerine yonelik goriisleri Diyagram 5’te
verilmistir.

Diyagram 5. Son Odak Grup Goriismesi Sosyal Bilgiler Dersinin Sevilen Dersler
Siralamasindaki Yerinin Gerekgeleri

Eglenceli

(AY2K. AYSK. AY6E
GENCG6K, GENCTK, SUP4E,
GORI1E, GOR4E, GORTK,
GEZ3E, GEZ4K, GEZ3K,

Daha Kolay Ogrenme
(AYBK. GENCTK_ SUPIE,
SUPGK. GORGK, GEZTK)

GEZTK)
SOSYAL BILGILERIN
SIRALAMADAKI YERININ
GEREKCELERI
(G%I:Eltl_;f{le:gle}i Okul Dis1 Dokunarak
AYeR) Ogrenme (SUPTK)

Gezerek ve Girerek
(f: 15)

Diyagram 5 incelendiginde Ogrencilerin sevilen dersler siralamasinda sosyal
bilgiler dersini 6n siralarda sdylemelerinin gerekgeleri li¢ ana kategoride toplanmistir.
Okul dis1 6grenme kategorisinde 6grenciler okulun disinda gezerek, gorerek, dokunarak,
miizelerde ders islemekle daha iyi Ogrendiklerini ve dersi daha ¢ok sevdiklerini
belirtmektedir. AY5K kodlu 6grenci bu konuda sdyle demektedir:

“Eskiden sosyal bilgiler dersi 2. siradaydr simdi 1’e yiikseldi. Ciinkii eskiden
dort duvar arasinda islerdik ama simdi hayatin icinde isliyoruz. Yerinde oOgrenip
gortiyoruz. Bir nevi eglenerek 6greniyoruz. Hep aymi yerdeyiz, ayni seyleri goriiyoruz
farkl seyler olmuyordu. Bu etkinliklere basladigimizdan beri sosyal bilgiler dersi daha
eglenceli geliyor.” (AY5K).

Ogrenciler miizeler ve tarihi mekanlarda 6grenmenin yani sira uygulamalarin
eglenceli olmasina vurgu yaparak etkinliklerde hi¢ sikilmadiklarini dile getirmislerdir:
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“Birinci sirada. Diger derslerde sikildim artik. Hep ayni konu hep ayni seyin
tistiinde duruyorlar. Hem de disar: gidecek bir sey de yok. En azindan sosyal bilgiler
dersinde demek ki varmis. Bana onceden Sultan Camisi neresi diye sorsaydiniz daha
once hig¢ gitmemistim. Bu gezilerle ilk defa gérdiim.” (AY2K).

Ogrenciler etkinliklerle birlikte dersi daha kolay &grendiklerini ve
ogrendiklerinin daha kalic1 oldugunu vurgulamislardir. Bu nedenle siralamada 6n siraya
yiikseldigini belirtmislerdir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine bakis acilarinin
degisiminin bir 6rnegi olarak GEZ5K kodlu 6grencinin uygulamalar 6ncesi ve sonrasi
goriisleri birlikte verilmistir:

“Siralamada besinci sirada. Sosyal bilgilerde pekiyi degilim ¢iinkii ezberim ¢ok
kotii oldugu icin ¢ogu seyi ezberleyemiyorum. Ezberleyemedigim i¢in notum diisiiyor ve
dersten soguyorum. Her ne kadar c¢alissam da olmuyor.” (GEZSK o6n odak grup
goriismesi)

“Swralamada 1. sirada; ¢iinkii ¢ok eglenceli geciyor. Uygulamalardan once
sonuncu swralarda yer aliyordu.” (GEZ5K son odak grup goriismesi).

Ogrencilerin 6n odak grup goriismelerinden elde edilen verilere gdre sosyal
bilgiler dersinde islenen konular icerisinde sevdikleri ve sevmedikleri konular sirastyla
Diyagram 6 ve Diyagram 7’de gosterilmistir.

Diyagram 6. Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Dersinde Cok Sevilen Konular

Tarih Konular (f: 19)

Rinesans ve Reform : Osmanh
(GORIK) TARIH (AY3E. GENCIE, GENCSK.
SUPIE. SUP4E. G@REK)

ICATLAR
(GORAE. GORSE.
AY6K, AYSK)

COK SEVILEN KONULAR

MESLEKLER
(SUP3E)

ILETiSIM
(GENCHE, SUPSK,
SUPGK, GORTK)

Diyagram 6 incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde ¢ok sevdikleri
konularin baginda tarih konulari geldigi goriilmektedir. Ogrenciler ilk defa 7. simifta
gordiikleri Osmanli tarihini ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismu ise
Tiirk tarihini islemekten zevk aldiklarini, gegmiste yasanan olaylar1 merak ettiklerini ve
atalarimizla ilgili bilgiler edinmekten hoslandiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler ¢ok
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sevilen konular arasinda 7. smif sosyal bilgiler dersinin ilk {initesinde yer alan iletisim,
ikinci iinitesinde yer alan niifus ve dordiincii iinitesinde yer alan icatlar konularini
belirtmislerdir. Ogrenciler, bu konular1 segme nedeni olarak ilgilerini ¢ekmesi ve daha
kolay anlamalarin1 saglamasini gostermektedir.

Diyagram 7. Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Dersinde Sevilmeyen Konular

Tarihi Konular
AYIK, AYGK, SUPSK)

Osmanh
(SUPTK. GORAE,
GORSE, G@R?K)

Tiirk Tarihinde Yolculuk

Savaslar
Unitesi (f: 15) g

(GEZ2E)

UYGULAMALAR ONCESI
SEVILMEYEN KONULAR

Icatlar ve Mucitler
(AYSK)

iletisim Konusn Gereksiz
(AY3E, AY4E, GOR1E)

Sevmedigim
Yok (f: 8)

Uygulamalar 6ncesi 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde sevmedikleri konulara
bakildiginda tarih kategorisinin en basta geldigi goriilmektedir. Ogrenciler en fazla Tiirk
tarthinde yolculuk {initesinde zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu {inite konularinin ¢ok
karigik oldugunu ve tarih konularini anlamakta giicliik yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler bir diger neden olarak tarih konularinda kisi adlar1 ve tarihleri akilda tutmada
zorlandiklarin1 beyan etmislerdir. Asagida tarih konularinin sevilmeme nedenleriyle
ilgili dogrudan alintilar verilmistir:

“Tiirk tarihi konusu zor geliyor. Digerleri daha kolay anlasiliyor. Bu konudan
stkiltyorum ¢iinkii ezberlemem gerekiyor. Tiirk tarihinde yolculuk iinitesinde isimler ¢ok
fazla var.” (GEZ3E).

AY2K kodlu 6grenci ise tarih konularin1 sevmeme nedeni olarak bu konularin
ilgisini ¢gekmemesinin yani sira 6grendigi tarihi bilgilerin giinliik hayatinda higbir isine
yaramayacagini belirtmektedir:

“Tarih konularini sevmiyorum. Banane bunlardan diyorum. Benim ne isime
yvarayacak diyorum.” (AY2K).

AY2K kodlu 6grencinin goriisleri Alazzi & Chiodo (2004), Byford (2002),
Clarke & Lee (2004), Cetin (2016), Harrison (2012) ve Mitchell ve Elwood (2012)
tarafindan yapilan ¢aligmalarla uyumludur. Bu c¢aligmalarin tamaminda tarih konulari,
ogrenciler tarafindan “sikict ve ezber gerektiren” seklinde algilanmaktadir. Ag¢ikalin’a
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(2017) gore ogrencilerin bu sekilde algilamalarinin nedeni; sosyal bilgiler ve tarih
derslerinde Ogrencilere aktarilan bilgilerin ¢ogunlukla ezber gerektirmesi ve
Ogrencilerin bu bilgiler ile tarihsel olaylarin gectigi mekanlar arasinda baglanti
kuramamasidir.

Tarih konularinin hem ¢ok sevilen hem de sevilmeyen konular igerisinde yer
almasi dikkat ¢ekicidir. Bu durumun pek ¢ok farkli nedeni olmakla birlikte 6grencilerin
tarithe yonelik kisisel ilgi ve meraklarinin farklilastigi yorumu yapilabilir. F14 kodlu
O0grenci ise zaman icinde bilim {initesinde yer alan icatlar ve mucitlerin isimlerini
aklinda tutmakta zorlanmasi nedeniyle bu konular1 sevmedigini dile getirmistir. Iletisim
konusunun ¢ok basit oldugu ve seviyelerinin altinda yer aldigina dikkat ceken
ogrenciler bu iinitenin ¢ok gereksiz oldugunu ve kaldirilmasini istemektedir. Icatlar ve
iletisim konularinin ¢ok sevilen konular arasinda da yer aldigi goriilmektedir. Bu
durumda smiftaki 6grencilerin uygulamalar 6ncesinde sosyal bilgilere yonelik algilar
arasinda uyumsuzluklarin oldugu ve sosyal bilgiler algilarinin heterojen bir yapida
oldugu yorumu yapilabilir. Baz1 6grenciler ise (f: 8) sosyal bilgiler konular1 arasinda
sevmedikleri veya anlamakta zorlandiklari herhangi bir konu bulunmadigini beyan
etmislerdir.

Uygulamalar neticesinde tarih konularina yonelik yogun bir 6grenme siirecine
giren Ogrencilerin tarihe olan bakis agilart olumlu yonde degismistir. Okul disinda
gezerek, gorerek, dokunarak bizzat tarihi mekanlarda ve miizelerde ders isleyen
ogrenciler igin tarih konular1 somutlasmaya baglamistir. Ogrenciler uygulamalarda
gecirdikleri eglenceli anlar1 hatirladik¢a tarih konularinin sikici olmayan yoniinii de
kesfetmislerdir. Ogrencilerin sosyal bilgiler konularma —odzellikle de tarih- yonelik
algilarinin nasil ve ne yonde degistigini ortaya koymak amaciyla uygulamalar
sonrasinda yapilan odak grup goriismesinde Ogrencilerden sosyal bilgiler derslerinde
cok sevdikleri konular1 nedenleriyle birlikte agiklamalari istenmistir. Diyagram 8’de
ogrencilerin uygulamalar sonrasinda sosyal bilgiler dersinde ¢ok sevdikleri konular yer
almaktadir.
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Diyagram 8. Uygulamalardan Sonra Sosyal Bilgiler Dersinde En Cok Sevilen Konular

Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi o =
(AY3E, GEZ4X. GEZIE, Tarihi Konular (f: 10) Tarihi Esyalar
GENCIE, GEZIE) ( )

Miize Nesneleri

Manisa Tarihi .
(GOR3K)

(GENG3E, GENG4E)

Rinesans ve Reform Osmanh Tarihi (f: 7)

(AY4E, GORSE)

Tarihi Yapitlar
(STIP2K)

Osmanh Sanat
(GORTK)

Medreselerdeki Egitim
Sistemi
(ATIK)

Gecmis-Giiniimiiz Kiyas1
[AYTE, SUP2K)

Camilerin Mimari Acidan
Gelisim Asamalan
(GORIE)

\

UYGULAMALARDAN
SONRA COK SEVILEN
KONULAR

Gelenel-Gorenek Tiirk Misafirperverligi
(AY3E) (GORZK., GENCAE)

Diyagram 8 incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinde ¢ok sevdikleri
konularin tarih ve kiiltiir ana kategorileri altinda toplandigi goriilmektedir. Bununla
birlikte sosyal bilgileri olusturan diger disiplin dallarina yonelik konularin (cografya,
ekonomi, hukuk, vatandaslik, vb.) 6grenciler tarafindan dile getirilmemesi; 6grencilerin
uygulamalarin etkisinde kaldiklar1 ve yapilan etkinlikleri benimsedikleri seklinde
yorumlanabilir. Uygulamalardan 6nce c¢ok sevilen konular arasinda yer alan iletisim,
niifus ve icatlar konularinin uygulamalar sonrasindaki odak grup goriismelerinde bahsi
gecmedigi goriilmektedir.

On odak grup goriismelerinde tarih ana kategorisi icerisinde uygulamalara &zgii
kategoriler yer almazken; uygulamalar sonrasinda Manisa tarihi, tarihi yapitlar, miize
nesneleri, tarihi esyalar, medreselerdeki egitim sistemi, camilerin mimari agidan
gelisim asamalari, Osmanli sanati ve ge¢mig-giiniimiiz kiyaslamas: kategorileri ortaya
cikmustir. Ogrenciler 6n odak grup goriismesindeki genelleyici konusmalarinin aksine
son odak grup goriismesinde cok sevdikleri konulari daha fazla ayrintiya girerek
anlatmislardir. Ayni sekilde ¢ok sevilen konularin se¢ilme nedenlerinin agiklanmasinda
da son odak grup goriismesinde daha ayrintili bilgiler vermislerdir. Asagida dgrencilerin
tarih konularini ¢ok sevme nedenleriyle ilgili dogrudan alint1 yer almaktadir:

“Etkinlikleri yapmadan once tarihi pek sevmiyordum. Ciinkii tarihi olaylart
akilda tutmast zor oluyordu, ama etkinlikleri yaptiktan sonra tarihe daha fazla ilgim
artti. Eskiden neymisiz simdi ne olduk gibisinden. Manisa Miizesi' nde Osmanlidan
kalan esyalar: ve oradaki estetigi ve giizelligi gordiik. Tarihi daha ¢ok seviyorum
artik.” (SUP4E).

Yukaridaki alinti, tarihi mekanlar ve miizelerde gorerek ders islemenin
ogrencilerin tarih algilarmi olumlu ydnde degistirdigini gostermektedir. Ogrenciler
etkinliklerle ders islerken daha c¢ok eglendiklerini ve bunun sonucunda daha kolay
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anladiklarin1 dile getirmislerdir. Baz1 6grenciler ise genel Tiirk tarihinden ziyade
Manisa’nin yerel tarihine daha fazla ilgi duyduklarini belirtmistir. Bu duruma M6 kodlu
Ogrenciden alinan alint1 6rnek gosterilebilir:

“Tiirk tarihi degil de Manisa’min tarihi daha ¢ok ilgimi ¢ekti; ¢iinkii Kanuni
Sultan Siileyman, Lidyalilar ve digerleri olsun daha ¢ok ilgimi ¢ekti. Yaptiklar: seyler
biiyiik adimlar.” (GEZ1E).

Uygulamalarin Manisa’nin yerel tarihine odaklanmasi, 6grencilerin kimlik ve
aidiyet duygularinin geliserek bizzat iginde yasadiklar1 kente baska bir gozle
bakmalarin1 saglamigtir. Bu durumun sonucunda ogrenciler belki de hi¢c gidip
goremeyecekleri yerlerin  bilgisini edinmektense, yerel farkindalik gelistirerek
yasadiklar1 bolgenin tarihi ve Kkiiltiirel 6zelliklerini daha yakindan tanima firsati
yakalamiglardir. Gegmis-giiniimiiz karsilastirmasi kategorisinde yer alan &grenciler,
gecmisin maddi kanitlariyla ylizlesip giinlimiizdeki muadilleriyle benzer ve farkli
yonlerini bulmaktan hoslandiklarini dile getirmislerdir. AY4E kodlu 6grenci ise sosyal
bilgiler dersinde ¢cok sevdigi konuyu anlatirken tamamen uygulamalardan bahsetmistir:

“Osmanli tarihi, Osmanl tarihinin i¢inde de camilerin gelisimi hosuma gidiyor.
Mesela Ulu camiyi yapmislar kilisenin kalintilarindan, daha sonra Sultan camisini
yvapmuislar ondan daha giizel olarak ve en sonunda da Muradiye camisini yapmuislar.
Camilerdeki degisimi gérmek hosuma gidiyor.” (AY4E).

Yukaridaki alintidan 6grencinin i¢inde yasadigi kentin simgeleri haline gelen
tarihi li¢c camiyi birbiriyle kiyasladig1 ve zamanla birlikte degisim ve siirekliligin farkina
vardig goriilmektedir. GORSE kodlu dgrenci ise tarih konularini sevmiyorken tarihi
eserleri bizzat yerinde gordiigii icin fikrinin degistigini belirtmektedir:

“Osmanl tarihi ilgimi ¢ekiyor; ¢iinkii tarihi eserleri seviyorum. Etkinliklerden
once Osmanli tarihini sevmiyordum. Tarihi eserleri kendim gezip gordiigiim igin fikrim
degisti.” (GORSE).

Ogrenciler uygulamalarda Osmanl kiiltiir ve sanatina yonelik ¢ok fazla etkinlik
yaptiklar1 i¢in bu konular1 sevdiklerini dile getirmislerdir. Yukaridaki agiklamalarin
genelinden 6grencilerin uygulamalardan once tarih konularini ¢ok fazla sevmeyip soyut
bulmalarina ragmen uygulamalarla birlikte tarihe olan ilgilerinin arttig1 ve tarih
konularini1 daha fazla sevmeye basladiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Uygulamalardan O6nce sosyal bilgiler dersinin islenisine yonelik 6grencilerin
goriislerini almak amaciyla 6grencilere “Sosyal bilgiler dersinin islenisi hakkinda neler
diistiniiyorsunuz? Size gore sosyal bilgiler dersi daha iyi nasil islenebilir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin uygulamalar &ncesi sosyal bilgiler dersinin daha iyi
islenmesiyle ilgili goriisleri Diyagram 9’da gosterilmistir.
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Diyagram 9. Uygulama Oncesi Dersin Islenisine Y&nelik Ogrenci Gériisleri

GEZEREK, GORERFK v e
YERINDE ISLEYEREK (f: 1

Haritalarla
(GENCTK)
Film Izleverek SOSYAL BILGILER DERSI Maketlerle
(GENCAE) NASIL ISLENMELI (GENG3E)

\_/

Tivatro, Drama ve " ( _ L s — Yaparak-Yasavarak
Canlandwrmalarla (f: 13) AKTIF OGRENME (AYIK)
Proielerle Egitici Oyunlar ve
( &]YjK:] Yansmalarla
i (GENGIE, GENGTK, SUPZK.
SUP3E, GOR3E)

Resim Yaparak Etkinliklerle

(AY2K) (AY7E, GENG2E. GEZ2E) Okul Bahcesinde

(GORIE)

Diyagram 9 incelendiginde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinin daha 1yi
islenmesine yonelik goriislerinin aktif 6grenme ve gezerek, gorerek ve yerinde isleyerek
kategorilerinde yogunlastigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6gretmen ve kitap merkezli
klasik egitim anlayisin1 benimsemedikleri ortadadir. Derste aktif bigimde rol alan
ogrenciler konular1 daha kolay anladiklarii belirtmistir. Ogrencilerin aktif 6grenme
kategorisinde tiyatro, drama ve canlandirmalara ¢ok fazla degindigi goriilmektedir.
Bilginin pasif alicist olmaktan ziyade bilgiyi kendi zihninde kurarak 6grenen 6grenciler
icin egitici oyunlar, resim yapma ve projeler onemli yer tutmaktadir.

Uygulamalarla birlikte Ogrenciler gezerek, gorerek, dokunarak, hissederek,
yaparak ve yasayarak cesitli etkinlikler yapmiglardir. Okul 6grenmelerinden tamamen
farkli olan bu etkinliklerde Ogrenciler yasanti temelli 6grenme siirecine girerek hem
duyugssal hem de biligsel agidan doyum saglamislardir. Uygulama sonrasinda
Ogrencilere sosyal bilgiler dersi daha iyi nasil islenebilir sorusu tekrar sorulmustur.
Ogrencilerin uygulama sonrasindaki goriislerine gore olusturulan Diyagram 10’da
sosyal bilgiler dersinin daha iyi islenebilmesi i¢in ¢esitli Oneriler yer almaktadir.
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Diyagram 10. Uygulama Sonrasi Dersin Islenisine Yénelik Ogrenci Goriisleri

FiLM IZLEYEREK SOSYAL BILGILER DERSI EGITICI OYUNLARLA
(AY7E) NASIL iISLENMELI (AY7E, SUP6K, GOR7K)

Gezerek, Gorerek ve MUZE VE TARIHI MEKAN (E‘:rlu‘lfl‘l‘:f:‘
Yerinde Isleyerek (f: 27) UYGULAMALARI (AYIK)
Esyvalara Dokunarak
7 (SUP1E) Drama ve
Canlandirmalarla
(AY1K, GOR4E, GENC3E,
GOR2K, GORSE)
Etkinliklerle Miizelerde Yaparak-Yasayarak
(GENC2E, GOR7K) (GOR6K) (GEZ5K, GOR3K)

Ogrencilerin gok biiyiik bir kismi, sosyal bilgiler derslerinin miizelerde ve tarihi
mekanlarda islenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu sonug, uygulamalarin 6grencileri
olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Gezerek, gorerek ve yerinde isleyerek
kategorisinin ¢ok sik dile getirildigi gozlenmektedir. Bu kategoriyle ilgili 6grenci
alintilar1 agagida verilmistir:

“Gorerek islenmelidir, ¢iinkii yazarak ve okuyarak bir sey anlamiyoruz. Oray
goriiyoruz ve tarih kokusunu i¢imize ¢ekiyoruz ve daha iyi oluyor.” (SUP5K).

Okulun disina ¢ikarak geziler yapmak, rutin faaliyetin disinda yapilan bir durum
olmasi nedeniyle Ogrenciler bu etkinliklere karsi ¢ok ilgilidir. Simifta dort duvar
arasindan kurtulup gezi yaptiklari i¢in 6grenciler dogal olarak memnundur. Burada asil
onemli olan nokta, 6grencilerin miize ve tarithi mekan uygulamalarinin egitimsel
degerine yonelik goriis belirtmeleridir. Ogrenciler uygulamalarla birlikte bizzat yerinde
ders isleyip sosyal bilgiler dersini daha iyi anladiklarin1 ve 68rendikleri bilgilerin daha
kalic1 oldugunu vurgulamaktadir.

Uygulamalar 6ncesinde 6grencilerin sosyal bilgiler algilarini daha ayrintili bir
sekilde ¢oziimlemek amaciyla “Sosyal bilgiler derslerinde dgrendikleriniz giinliik
hayatimzda iginize yartyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin uygulamalar
oncesinde sosyal bilgiler konulari giinliik hayatta kullanabilme durumlari Diyagram
11°de gosterilmistir.
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Diyagram 11. Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Konularini Giinliik Hayatta
Kullanilma Durumlari

Insanlarla Tletisim
15
Meslek Secimimde Reimia(E 1) Birisi Bana Soru Sordugunda
(SUP4E, GOR3K) (AY4E)
Geli\e:nKuIt:;mmu ISE YARIYOR Tarihten tbret Almamda
. (GE";,"E)"‘ : (AY3E, GEZIE)
- . Giinliik Hayatta Isime
OGRENILEN KONULAR Vasatsos
GUNLUK HAYATTA ISE (GENC6K, AY2K, GORSE,
YARIYOR MU? AYSK, GENCSK, GENCTK,
SUP2K)

i Icatlarm Ne Ise Yaradigmi
OGRETIYOR (AYIK. AYSK)

Sorumluluklarm
(SUP3E, SUPSK)

Giincel Konulan
(GORIE)

Teknolojiyi
(GENG4E) Tiirkiye'nin Ozelliklerini

(GOR2K)

Insan Haklarmi
(SUP6K)

Diyagram 11°de goriilecegi iizere 0grencilerin biiylik bir kism1 sosyal bilgiler
dersinde Ogrendikleri bilgileri giinliikk hayatlarinda kullanabildiklerini belirtmislerdir.
Ozellikle 7. sif sosyal bilgiler dersinin birinci {initesi iletisim ve insan iliskileri
konusunun giinliik hayatta ¢cok fazla kullanildig1 6grenciler tarafindan dile getirilmistir.
Bununla birlikte giinliik hayatta kullanilma kategorilerine bakildiginda tarih disiplinine
yonelik bir kategorinin olmadig1 goriilmektedir. iki dgrenci tarihten ibret aldiklarini
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beyan etmislerdir. Giinliilk hayatta kullanmiyorum diyenlerin tamamina yakini tarih
konulariin giinliik hayatta bir islerine yaramadigini beyan etmislerdir.

Uygulamalarla birlikte giinliik hayatinda her zaman goriip yakinindan gegtigi,
adin1 ¢ok fazla isittigi ama asil islev ve Onemini fazla bilmedigi Manisa’nin tarihi
mekanlar1 ve miizelerine yonelik yogun bir etkinlik siirecinden gecen Ogrencilere bu
uygulamalardan edindikleri bilgi ve becerilerin gilinliik hayatta islerine yarayip
yaramayacagi sorulmustur. Ogrencilere gore, uygulamalar neticesinde 6grenilen bilgi ve
becerilerin giinliik hayatta kullanabilme durumlar1 Diyagram 12’de gosterilmistir.

Diyagram 12. Ogrenilen Bilgi ve Becerilerin Giinliik Hayatta Kullanabilme Durumlari

Odevler ve Smavlar
(AY4E. SUP2K. GOR3K)
Genel Kiiltiir
Gecmis Giiniimiiz ( (GEZLE) ]
Kryaslamas1
(AYSK)

MUZE ve TARIHI MEKAN
OGRENMELERININ GUNLUK
HAYATTA KULLANILMA
DURUMLARI

( Meslek Secimi

(GENCTK) Yaramaz (f: 11)

Giinliik Hayatta isimﬂ

[ Tanitim Yapma ]

o .

. Aileye
Ya.hancﬂara ve (GENC6K. SUPGK.
Turistlere (f: 15) GEZ6K. GEZTK)

Buna gore 6grenciler Manisa’nin tarihi mekanlar1 ve miizelerinde 6grendikleri
bilgi ve becerileri giinlik hayatlarinda; Manisa’min tamitimini yapmada, odev ve
simavlarinda, ge¢misten ibret alarak hayatlarim sekillendirmede, gecmisle giintimiizii
karsilagtirmada, genel kiiltiirlerini artirmada ve meslek se¢ciminde kullanabileceklerini
belirtmislerdir.

Tanitim yapma kategorisinde Ogrenciler daha dnce buna benzer herhangi bir
deneyim yasamadiklar1 i¢in edindikleri bilgi ve becerileri bagkalariyla paylasma ve
duygularint dile getirme hevesinde olduklari yorumu yapilabilir. Bu duruma o6rnek
olarak asagida dogrudan alintilar verilmistir:

“Giinliik hayatimda kullanirim. Diinyadaki dért ayak izinden birinin Manisa
Miizesi’'nde oldugunu kullanarak herkese hava atardim.” (AY3E).

AY3E kodlu 6grencinin Manisa Miizesi’ne gitmeyi, orada eski insan ayak
izlerini gérmeyi bir ayricalik olarak algiladigi goriilmektedir. Héalbuki miizeler her
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kesimden insanin ziyaretine agiktir. Miizelerde sergilenen eserleri gormek, sadece sansl
azinliklara veya elit kesime &zgii bir durum olmamalidir. Ogrenciler aileleriyle birlikte
bos zaman etkinliklerinde miizeler ve tarihi mekanlar1 gezip bu yerlere yonelik bilgi ve
farkindaliklarint arttirmalar1 halinde bu durumu normal karsilayacak; ¢iinkii miizelerde
sergilenen eserlerden herkesin haberi olacaktir. Bu durumla ilgili bir diger dikkat ¢ekici
nokta, aileye anlatma alt kategorisidir. Bu kategorinin ortaya ¢ikmasi; velilerin
Manisa’nin miizeleri, tarihi mekanlar1 ve kiiltiirel 6zelliklerinin farkinda olmadiklar1 ve
bu yerlere gitmedikleri seklinde yorumlanabilir. Ogrenciler uygulamalar sayesinde
gecmisle gliniimiiz kosullarin1 karsilastirabildiklerini ve geg¢misten ibret alarak giinliik
yasamlarinda uyguladiklarini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin bir kism1 ise uygulamalarda 6grendikleri bilgi ve becerilerin giinliik
hayatta pek islerine yaramayacagmi dile getirmistir. Bu duruma &rnek olarak SUP3E
kodlu dgrencinin goriisleri ile GORSE kodlu 6grencinin giinliigiine yazdigi notlar
asagidaki gibidir:

“Okul hayatimda isime yarar, ama giinliik hayatimda bir isime yaramaz.”
(SUP3E).

“Kula evlerinin o zamanki bir yanardag patlamasi sonucu lavin donarak
taslasmasindan yararlanarak o taslardan yapilmis olmasi, bazi evlerin bodrumlarinin
ahir olarak kullanilmasi ve altindan atlilarin gegebilmesi i¢in cumbalarin daha
yiiksekte bulunmasi iyi bilgiler hakikaten. Genel kiiltiir i¢in bilmek lazim bence; ama
maalesef ki giinliik hayatimda ise yaramayacak.” (GORSE Ogrenci Giinliigii).

Buna benzer diislincedeki Ogrencilerin boyle diistinmelerinin sebeplerine
bakildiginda; uygulamalarda edindikleri bilgileri okul &grenmeleriyle 6zdes tutarak
giinlik hayatla okulu farkli seyler olarak algilamalar1 ve giinliik hayat kavraminin
icerisine tarihi ve kiiltiirel 6zellikleri dahil etmemeleri gosterilebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Uygulamalar neticesinde dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik algilarinda
onemli degisiklikler ortaya ¢ikmistir. Uygulamalardan once 6grencilerin sosyal bilgiler
algilarinda cografya, hukuk ve kiiresel baglantilar gibi kategoriler yer alirken; uygulama
sonunda Ogrencilerin sosyal bilgiler algilarinda bu kategoriler yerini miize ve tarihi
mekan uygulamalar1 ana kategorisi altinda miizeler, camiler, tarihi mekdnlar,
mezarliklar medrese ve kiilliyeler, eglence ve miize nesneleri gibi kategorilere
birakmistir. Uygulamalar 6ncesinde sosyal bilgiler algisinin tarih kategorisi igerisinde
yer alan Ronesans, uygarliklar ve tarihi sahsiyetler gibi kategoriler uygulama
sonrasinda yerini tarihi yapitlar, tarihsel empati ve tarihi esyalar kategorilerine
birakmistir. Bu sonu¢ miize ve tarihi mekan uygulamalarinin, 6grencilerin tarih algilar
tizerinde degismelere yol actigini gostermektedir. Donmez ve Yesilbursa (2014)
tarafindan ortaokul Ogrencilerinin tarih algilarin1 ortaya koymak amaciyla yapilan
calismada, katilimecilarin tarihi en ¢ok gegmisteki olaylar kategorisi altinda siyasi tarih
konulart olan savagslar, barislar, antlasmalar ve uygarliklar seklinde algiladiklar
goriilmiistiir. Donmez ve Yesilbursa’nin (2014) buldugu bu sonuglar; mevcut
arastirmanin uygulamalar 6ncesinde yapilan 6n odak grup goriismelerinden ortaya ¢ikan
tarth algilariyla uyumluluk gostermektedir. Buna gdre uygulamalar Oncesinde
Ogrencilerin tarih algis1 “siyasi ve resmi tarih” kategorileri kisminda agir basarken;
uygulamalar sonrasinda bu durum yerel tarih ve kiiltiirel 68eler 6zelinde “miizeler ve
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tarihi mekanlar” lehine degismistir. Sosyal bilgileri giinliikk hayatla 6zdeslestiren
Ogrencilerin sayist uygulama oncesine gore dikkat cekici bir bi¢imde artmistir. Bu
sonuglar miize ve tarihi mekan uygulamalarinin 6grencilerin sosyal bilgilere yonelik
algilarii istenilen yonde degistirdigini géstermektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
Ogrencilerin uygulamalar siiresince yasadiklar1 gilizel ve eglenceli anlarin etkisinin
oldugu asikardir. Bununla birlikte uygulamalar 6ncesinde higbir dgrencinin sosyal
bilgileri miizeler ve tarihi mekanlarla 6zdeslestirmemesi goz Oniine alindiginda
karsilastirmali sonuglar uygulamalarin ise yarayip yaramadigi konusunda fikir vermesi
agisindan dnemlidir.

Aragtirmanin bir diger sonucu ise ¢ok sevilen dersler siralamasinda sosyal
bilgilerin uygulama oncesi ve sonrasi degisimidir. Uygulamalar dncesinde 6grencilerin
% 72’lik kism1 sosyal bilgileri ii¢, dort ve besinci siraya koyarken; uygulama sonrasinda
Ogrencilerin tamami sosyal bilgiler dersini bir ve ikinci siraya yerlestirmislerdir.
Yasanan bu % 72’lik degisim uygulamalarin etkisinin bir sonucu olarak yorumlanabilir.
Sekil ve nicelik agisindan ortaya konulan bu sonucun nedenleri incelendiginde asagidaki
sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler uygulama 6ncesinde sdzel ve ezbere dayali
olmasi ile tarih konularinin ilgilerini ¢cekmemesi gibi nedenlerle sosyal bilgiler dersinin
siralamada sonlarda yer aldigini belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucu; alanyazindaki
calismalarla (Alazzi & Chiodo, 2004; Byford, 2002; Clarke & Lee, 2004; Cetin, 2016;
Harrison, 2012; Mitchell & Elwood, 2012; Ozkal, Glingor, & Cetingdz, 2004) benzerlik
gostermektedir. Fernandez, Massey & Dornbusch (1975) tarafindan Amerika’daki lise
Ogrencileriyle yapilan ¢aligmada, 6grenciler sosyal bilgileri ¢ok sikici, gilinliik yasamdan
kopuk ve gelecekte pek fazla islerine yaramayacak bilgilerden olusan bir ders olarak
algilamislardir. Ayrica bu égrencilere matematik, Ingilizce ve sosyal bilgiler dersleri
arasinda Onem sirasina gore siralama yapmalar1 istendiginde sosyal bilgiler sonuncu
sirada yer almustir. Alazzi & Chiodo (2004) tarafindan Urdiin’deki 8. ve 11. smf
Ogrencileriyle yapilan nitel arastirmada hem ortaokul hem de lise Ogrencileri sosyal
bilgilerin 6nemli ve degerli bir ders oldugu algisina sahip olmalarmma ragmen;
ogrencilerden ¢ok sevdikleri dersleri siralamalari istendiginde sosyal bilgilerin 6n
siralarda yer almadig1 goriilmiistiir. Uygulamalar sonrasinda sosyal bilgiler dersinin ¢ok
sevilen dersler siralamasinda ilk iki sirada yer almasinin nedenlerinin baginda miize ve
tarihi mekanlarda yapilan etkinlikler gelmektedir. Ogrencilerin en ¢ok sevdigi dersin
sosyal bilgiler olmasinda; dersin miizeler ve tarihi mekanlarda gorerek, gezerek,
dokunarak eglenceli bir bicimde islenmesinin etkisi ¢cok fazladir. Bu sonuglar sosyal
bilgiler ve tarihe yonelik duyussal acidan meydana gelen olumlu yonde degisimler
acisindan benzer nitelikteki c¢alismalarla (Aktekin, 2009; Avci-Akcali, 2013;
Csikszentmihalyi & Hermanson, 1995; Cerkez, 2011; Culha, 2006; Demirboga, 2010;
Filiz, 2010; Giiler, 2011; Isik, 2008; Meredith, Fortner & Mullins, 1997; Nisanci, 2010;
Rix & McSorley, 1999; Tufty, 2011; Tung-Sahin, 2011; Yazicioglu, 2010; Wellington,
1990; Yorulmaz, 2016; Zayimoglu-Oztiirk, 2014) uyumludur.

Miize ve tarthi mekan uygulamalarindan once oOgrencilerin sosyal bilgiler
derslerinde ¢ok sevdikleri konular igerisinde yer alan niifus, iletisim, icatlar ve
meslekler gibi konu bagliklart uygulamalar sonrasinda yer almamigtir. Uygulamalar
sonrasinda Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde ¢ok sevdiginiz konular nelerdir diye
soruldugunda Ogrenciler tarih kategorisi altinda yer alan; Tiirk tarihinde yolculuk
tinitesi, Manisa tarihi, tarihi egyalar, miize nesneleri, tarihi yapitlar, medreselerdeki
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egitim sistemi ve camilerin mimari ag¢idan gelisim agamalar: alt kategorilerini
sOylemislerdir. Bu kategoriler uygulama oncesinde yer almayip tamamen uygulamalara
0zgii kategorilerdir. Bu durum 6grencilerin uygulamalar esnasinda 6grendikleri konulari
benimsedigi anlamina gelmektedir. Bir diger dikkat g¢ekici nokta ise uygulamalar
oncesinde Ogrencilerin %60’a yakini tarih konu baslig1 altinda yer alan Tiirk tarihinde
volculuk, Osmanlt devleti, savaslar kategorilerini sevmediklerini beyan etmelerine
ragmen; uygulamalar sonrasinda bu kategorilerin ¢ok sevilen konular arasinda yer aldigi
gorilmektedir. Bu sonuclar uygulamalarin 6grencilerin tarih algisini olumlu yonde
etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Bir diger sonu¢ ise uygulamalar Oncesinde yer
almayan gelenek-gorenek ve Tiirk misafirperverligi kategorilerinin uygulamalar
sonrasinda ortaya c¢ikmasidir. Kiiltiir konu bagligi altinda toplanan bu kategorilerin
ortaya cikmasi, Ogrencilerin yerel ve kiiltiirel tarihi 6nemseyip igsellestirmelerinde
gelistirilen etkinliklerin igse yaradigini gdstermesi acisindan dnemlidir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise miize ve tarihi mekanlarda 6grenilen bilgilerin
ogrencilerin giinlilk hayatinda igse yaraylp yaramadigi konusudur. Uygulama Oncesi
Ogrencilerin; alanyazindaki benzer ¢alismalarla (Alazzi & Chiodo, 2004; Byford, 2002;
Clarke & Lee, 2004; Cetin, 2016; Harrison, 2012; Mitchell & Elwood, 2012; Ozkal ve
digerleri, 2004) uyumlu bir sekilde tarih konularini sevmedikleri ve giinliik hayatlarinda
bir islerine yaramadig1 algisma sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, uygulamalar
esnasinda ogrendikleri bilgilerin yabancilara, turistlere ve ailelerine Manisa’nin
tanitimin1 yaparken ¢ok gerekli olacagini belirtmislerdir. Bunun yani sira 6devlerde ve
sinavlarda, meslek se¢iminde, genel kiiltlirlerini artirmada ve ge¢misten ibret alip
giiniimiizdeki hayatlarin1 sekillendirmede; 6grendikleri bilgileri kullanabileceklerini
beyan etmislerdir. Ogrencilerin iigte biri ise miize ve tarihi mekéanlarda 6grendikleri
bilgileri giinliik hayatlarinda kullanamayacaklarin1 dile getirmistir. Boyle diisiinen
ogrencilerin uygulamalarda edindikleri bilgileri okul 6grenmeleriyle bir tutarak giinliik
hayatla okulu degisik seyler olarak algilamalar1 ve giinliilk hayat kavraminin igerisine
tarihi ve kiiltiirel 6zellikleri katmamalari, bu durumun nedenleri arasinda gosterilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: The aim of this study is twofold. The first one is to practice
the teaching activities designed to make use of museums and historical places within the
context of grade seven social studies course. The second one is to reveal how and in
which ways these activities have influenced students’ perceptions of social studies. In
order to enable students have meaningful and long lasting learning experiences in
relation with historical topics located in the grade seven social studies curriculum, it is a
must to make museums and historical places an ordinary component of school studies.
In their conventional practice in social studies classes, teachers usually recite or explain
historical topics that students have never come across before and probably may not be
able to turn back in their future learning experiences. Such form of teaching makes
students’ learning too abstract, which is not related to their previous learning
experiences or real lives.

On the other way, students learn by seeing, touching and smelling at museums and
historical places. They can have opportunities to relate abstract information to concrete
evidence, ask questions, draw pictures or illustrations, write about what they have seen
or touch and enjoy all those processes. Students having difficulty in classroom teaching
may have more efficient and durable learning experiences at museums and historical
places by means of taking parts in historical enactments and role playing activities. The
experiences may also help them to reveal their hidden talents (Seidel & Hudson, 1999).
Rather than unwillingly reciting abstract facts written in their history or social studies
textbooks, students see and learn more by means of museum and historic places
activities.

Method: Designed as an action research, the current study involves specifying a
practice based or practice related problem occurring within the immediate environment
of the researchers, formulating it as a research question, designing of an action plan,
implementing the plan, assessing the processes of the implementation, evaluation of the
whole process, and reformulation of the research question if seen necessary. The action
research model has been chosen because it was seen as the most appropriate research
model for the current study as one of the researchers teaching social studies in a public
school experienced the difficulties and shortcomings stated above in his practice. 36
grade seven students (20 girls and 16 boys) attending to a public secondary school in
Manisa province constitute the study group.

In order to carry out all phases of the proposed action research effectively, museums
and historic places located in the immediate environment of the school students
attending were chosen. Manisa Museum, Muradiye Mosque, Museum of the History of
Medicine, Historical Kula Houses, the Ancient City of Sardis, Sultaniye Complex,
Keskinoglu’s Museum of Classical Vehicles, Manisa Grand Mosque, and Ravika
Village Museum were included in the scope of the research. In total, 34 activities were
prepared. Some activities were designed to implement before the museum or historic
place visits, some at the museums or historic places and the others were carried out at
school after the visits. 21 out of 34 activities were in the form of worksheets, 6 of
which required class presentation after conducting out of school research studies in
groups and 4 of which were in the form of enactments at museums or historic places.
Because learning at museums and historical places appeals to affective domain, three
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activities were performed in creative drama form. The process of qualitative data
collection was conducted through observation (the researcher’s field notes, the
researcher’s diaries and the video recordings), focus groups and individual interviews,
and written records (the students’ diaries, the students’ product files, the practiced
activities and the parents’ opinions forms). The data obtained through observation and
interviews was analyzed thematically, while the written records of students’ works was
subjected to content analysis.

Results: The pre-assessment of students’ conceptualization of social studies revealed
that they relate social studies to history, geography, law and global connections.
However, they started to make connections between social studies and museums,
mosques, historical places, graveyards, madrasahs, social complexes, entertainment and
museum objects after the implementation of research activities. The categories such as
renaissance, civilization and historical personalities in the students’ perceptions of
social studies leave their places to the categories of historical works of arts, historical
empathy and historical objects after the implementation of activities. In respect of
grading school subjects, 72 percent of the students put social studies in the 3% 4™ or 5"
place amongst the all subjects they were taking before the implementation of the
research activities. Whereas, all participants started to favor social studies by means of
putting it in the first or second place after the implementation of the study. Prior to the
study, the participants had indicated that within the content of social studies they enjoy
studying topics such as population, communication, inventions and vocations or
professions. After the implementation of the study however, they stated that their
favored social studies topics were ‘A Journey into the Turkish History’, ‘the History of
Manisa’, ‘Historical Objects and Historical Works’. All these changes in students’
perceptions of social studies indicate that the implementation of this action research
study had a significant impact on changing the participants’ perceptions.

Discussion and Conclusion: The results presented above show that the implementation
of research activities in museums and historical places provoked and changed students’
perceptions of history. Doénmez and Yesilbursa’s (2014) study reveal that secondary
school students perceive of history as a subject mainly comprising of topics related to
political history such as wars, peace treaties, agreements and civilizations. These
findings accord with the some findings of the current study obtained through the pre-
implementation stage focus group interviews. However, the analysis of the data
collected after the implementation of research activities revealed that the participants’
perceptions of history have changed extensively. Their perceptions of history now
include and favor local history and cultural elements such as museums and historical
places. The number of students who consubstantiate social studies with their real lives
has strikingly increased. These results show that the practice of research activities
carried out in museums and historical places have changed students’ perceptions of
social studies in a meaningful way. It is obvious that the enjoyable and meaningful
experiences obtained in museums and historic places had impact on the transformation
of students’ perceptions. Besides, the comparative results of pre and post
implementation stage focus group interviews are important for providing an insight on
the impact of the activities carried out. These findings also indicate that the practice of
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activities has changed their viewpoints and feelings about the topics or study units
located in grade seven social studies curriculum. So, many of them stated in the post
implementation phase interviews that they like and wish to learn more about the study
unit related to history: ‘a Journey in the Turkish History’ and topics related to the
Ottoman Empire and Turkish culture in the past in addition to the culture of all other
Anatolian civilizations.
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