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Simif Ogretmeni Adaylarimin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin (TPAB)
Bazi Degiskenlere Gore incelenmesi

Examining Technological Pedagogical and Content Knowledge (TPACK)
Levels of Primary Pre-Service Teachers Based on Some Variables

Salih AKYILDIZ!, Taner ALTUN?

Oz: Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenligi programinda 6grenim géren son
siif Ogretmen adaylarmmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
diizeylerinin baz1 degiskenlere gore incelemektir. Nicel yaklasim ¢ergevesinde
tasarlanan ¢alismada tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma, 2015-2016
egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 329 gretmen
adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak
Schmidt ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢eye uyarlanmasi
Bahgekapili, (2011) tarafindan yapilan Ogretmen Adaylar1 Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi 6l¢egi kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler
SPSS 18.0 yazilim programu kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore smif 6gretmeni adaylarinin genel Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgiler “iyi” diizeydedir. Cinsiyet degiskeni agisindan kadin Ogretmen
adaylarinin, pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi, teknolojik pedagoji bilgisi
ve teknolojik pedagojik alan bilgisi boyutlarinda erkek 6gretmen adaylarina
gore daha iyi diizeyde olduklari belirlenmistir. Kisisel bilgisayara ve internet
erigimine sahip olma degiskenleri agisindan da olgegin alt boyutlarinin
bazilarinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Arastirmanin sonunda siif
Ogretmeni yetigtiren kurumlara yonelik ¢esitli dneriler sunulmugtur.

Anahtar sozciikler: Sinif ogretmeni adaylari, Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi, cinsiyet.

Abstract: The purpose of this study is to examine Technological Pedagogical
and Content Knowledge (TPACK) levels of primary pre-service teachers based
on different variables. Study was designed within the quantitative research
approach and survey method was utilized. The study was with 329 primary-pre-
service education teachers who attend Primary Teacher Education Programme
at Karadeniz Technical University in 2015-2016 academic year. Survey of Pre-
service Teachers' Knowledge of Teaching and Technology scale which was
developed by Schmidt et al (2009) and adopted to Turkish by Bahcekapili
(2011) was used as the main data collection instrument. Obtained data were
analyzed utilizing the SPSS 18.0 software. Results of the study illustrate that
participant teachers have “good” level of TPACK in general. It was determined
that female pre-service teachers are better than male counterparts in
pedagogical knowledge, pedagogical content knowledge, and technological
pedagogical content knowledge dimensions of the scale. Meaningful

1Yrd. Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi, e-posta: sakyildiz61@gmail.com
2Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi, e-posta: taltun@ktu.edu.tr
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differences were also found at sub-dimensions of the scale based on having
personal computer and internet access variables. At the end of the study some
recommendations were presented for teacher education institutions.

Keywords: Primary pre-service teachers, gender, Technological Pedagogical
and Content Knowledge.

1. GIRIS

Daha oOnceleri 6gretmenlik meslegi standartlarindaki anlayis davranigel
yaklasimlara dayandirilirken, giiniimiizde bu anlayisin yerini alan bilgisi, pedagojinin
ve teknolojinin biitiinlestirildigi teknolojik pedagojik alan bilgisi anlayigina
doniistiirildiigii  goriilmektedir (TED, 2009; 174). Bu durum O6gretmenlerin
teknolojiyi 6gretme-6grenme siirecinde etkin bir bigimde entegre etmeleri gerektigini
ortaya koymaktadir. Ancak teknolojinin &gretimde kullanilabilmesi igin
6gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerine sahip olmalar1 gerekmektedir
(Koehler ve Mishra, 2005; 2008).

Shulman (1986) tarafindan kullanilan pedagojik alan bilgisi kavramina daha
sonra teknoloji bilgisi eklenerek kavram genislemis ve Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB) olarak kullanilmaya baglamistir. TPAB modeli teknoloji, pedagoji ve
alan (icerik) bileseninden olugsmaktadir. Teknoloji bileseni, bilgisayar, internet, video,
tahta, kitap gibi araglari; pedagoji bileseni, 6grenme ve Ogretme yoOntemlerini,
stratejileri, siirecleri; igerik bileseni ise Ogrenilecek olan konu alanmi bilgisini
kapsamaktadir (Kuskaya-Mumcu, Haslaman ve Usluel, 2008:397). TPAB’in
kavramsallasmasinda, Koehler ve Mishra’nin ¢aligmalari 6nemli rol oynamustir.
Koehler ve Mishra (2005; 2008; 2009), TPAB’in etkilesimde oldugu bilesenleri
gosteren bir model ortaya koymustur.

Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik Teknolojik Bilgi )
Pedagoijik Bilgi Tekﬂl??lloglif Alan
(TPB) ilgisi

(TAB)

Pedagojik Bilgi
(PB)

Alan Bilgisi
(AB)

Pedagojik Alan
Bilgisi
(PAB)

BAgLAM

Sekil 1. TPAB ve etkilesimli oldugu bilgi tiirleri.
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Sekil 1’de goriildiigii gibi, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’nin temelinde
Teknoloji bilgisi (TB), Pedagoji bilgisi (PB) ve Alan bilgisi (AB) yer almaktadir. Bu
ti¢ bilgi tiirliniin birbirleriyle kesistigi yerlerde de Teknolojik alan bilgisi (TAB),
Pedagojik alan bilgisi (PAB) ve Teknolojik pedagojik bilgisi(TPB) ortaya ¢ikmustir.
TPAB ise tiim bu bilgi tiirlerinin birbirleriyle kesistigi orta yerde yer almustir.

Pedagojik alan bilgisi (PAB), hem alan bilgisi hem de pedagojik bilginin
birlesiminden olusmaktadir (Ekiz, 2006). Bu bilgi tiirii konuyu dgrencinin bireysel
ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina ve seviyesini g6z oniine alarak dgretme bilgisidir
(Atay, 2003). Teknolojik pedagojik bilgisi(TPB), 6grenme siirecinde kullanilan
teknolojilerin 6gretme ve 6grenmenin nasil degisecegi lizerinde durmaktadir. Segilen
teknolojik ara¢ ve yontemlerin 6grenme siirecine yapacagi katkilar1 veya getirecegi
smirliliklart pedagojik yaklagimlarla birlikte degerlendirme ve teknolojiyi buna gore
kullanmay1 kapsamaktadir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ise, “0gretim
programlar1 ve konu alani, programin nasil dgretilecegi ve alanin diger alanlarla
iligkisi, alandaki son gelismeler, alanin temel kavram, ara¢ ve yapilari, dgretilecek
icerigin teknoloji ile biitiinlestirilmesi hakkinda bilgili olma” (TED, 2009: XX)
alanlarini icermektedir.

Giliniimiizde, bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanmadan Ogretim
programlarinin ekili bir sekilde uygulamaya tasimak pek miimkiin degildir. Bu
nedenle, gelisen teknolojilerin 6gretme-6grenme siirecine daha etkin kullanimim
artirmak amaciyla, egitim fakiiltelerinde genel kiiltiir ve pedagoji derslerinde
teknolojinin kullanimini saglamaya yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Tiirkiye’de bu
caligmalar baz1 arastirmacilar tarafindan “teknopedagoji” olarak ifade edilmistir
(Coklar, Kiliger ve Odabasi, 2007; Gonen ve Kocakaya, 2015; Oksiiz, Ak ve Uga,
2009; Simsek, Demir, Baggeci ve Kinay, 2013; Yurdakul, 2011). Ogretmen yetistirme
programlarinda, teknoloji becerileri kazandirmaya yonelik derslerin yer almasina
ragmen, 6gretmen adaylarinin, egitim teknolojilerini 6gretimin strateji, yontem-teknik
ve dlgme-degerlendirme gibi siireglerine tam olarak uygulayabilecek niteligi yeterince
kazanamadiklar1 ifade edilmektedir (Altun, 2007; Bilgin, Tatar ve Ay, 2012; Coklar,
Kiliger ve Odabasgi, 2007).

Diger yandan, TPAB’in dgretmenlik mesleginin yeterlik alanlari arasina
girmesi ile birlikte bu alanda yapilan arastirmalar da hiz kazanmistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde simif dgretmenligi alaninda yapilan calismalarin diger
alanlara gore azhip1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, Sancar-Tokmak ve Yavuz
Konakman ve Yanpar Yelken’in (2013) smif 6gretmeni adaylarinin TPAB’larina
iligkin algilarint ¢esitli degiskenlere gore inceledikleri ¢aligmada, “teknolojiye erisim
diizeyi, yeni teknolojilere ilgi diizeyi ve teknolojiyi kullanma diizeyi yiiksek olan
Ogretmen adaylarmnin digerlerine gére TPAB diizeylerinin daha yiiksek oldugunu
diisiindiikleri” saptanmuglardir. Oztiirk (2013), smif Ogretmeni adaylarinin
TPAB’larina bazi degiskenlere gore degerlendirdikleri ¢aligmada, TPAB’mn alt
boyutlarina gore anlamli bir farklilik yokken, teknoloji kullaniminda kendilerini
yeterli hissedip hissetmemeleri degiskenine gére, TPAB’1n alt boyutlarinda anlaml
bir farklilik saptanmistir. Karadeniz ve Vatanartiran’in (2015), sinif 6gretmenlerinin
TPAB’larim1 inceledikleri ¢aligmada, smif 6gretmenlerinin TPAB ¢ergevesinde
kendilerini yeterli bulduklari, erkek 6gretmenlerin teknoloji bilgisi algilarinin kadin
Ogretmenlere gore daha yiliksek oldugunu belirlemislerdir. Diger yandan, alan bilgisi
ve pedagojik alan bilgisi faktdrlerinde, yiiksek kidemi olan 6gretmenler diisiik kidemi
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olan 6gretmenlere gore kendilerini daha yeterli bulduklart bulgusuna ulagmslardir.
Alanyazinda sinif 6gretmenleri ile ilgili benzer ¢alismalara ulasmak miimkiindiir
(Bilgin, Tatar ve Ay, 2012; Bozkurt ve Cilavdaroglu, 2011; Karakuyu, 2015; Kula,
2015).

Yilmaz (2015), meta analiz ¢aligmasinda, inceledigi ¢calismalarin 6nemli bir
bolimiiniin “TPAB yeterliklerinin belirlenmesi”, “TPAB ve farkli degiskenler
arasindaki iligkinin incelenmesi”, “TPAB 06lceginin Tiirk¢e’ye uyarlanip gecerlilik ve
giivenilirliginin test edilmesi” ve “TPAB gelisiminin incelenmesi” amaciyla
yapildigt; diger amaglarla yapilan ¢aligmalarin ise sinirli sayida olduguna dikkat
¢ekmektedir. Benzer bir ¢aligmada Baran ve Bilici (2015), Ocak 2005-Aralik 2013
arasinda Tiirkiye’de yapilmig 30 arastirma incelemisler ve bu aragtirmalardan
hareketle, TPAB alanyazininda fen ve matematik disiplinlerinin agirlikli oldugu
bulgusuna ulagmiglardir.

Son yillarda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilan yatirim ve ¢abalara
ragmen egitim teknolojilerinin O6gretme-o6grenme siirecine tam olarak entegre
edilemedigi bilinmektedir. Yukaridaki agiklamalarda da vurgulandigi gibi, “bir
Ogretmenin teknolojiyi derslerine entegre edebilmesi i¢in oncelikle TPAB’a sahip
olmas1” gerekmektedir (Yilmaz, 2005: 105). TPAB’m teknolojinin 6grenme sureciyle
biitiinlestirilme siirecinde oynadig1 rol géz Oniine alindiginda 6gretmen adaylarina
hizmet Oncesi egitimlerinde TPAB’1 kazandirmaya uygulamalara daha g¢ok yer
verilmesi 6nem tasimaktadir. Smif 6gretmenliginin disiplinler arasi bir alan olmasi
teknolojinin bu alana entegrasyonunu kolaylastirabilir. Ancak, TPAB’in kavramsal
yapisinin daha iyi anlagilabilmesi ve alana daha iyi entegre edilebilmesi igin sinif
Ogretmenligi alaninda daha ¢ok arastirma yapilmasina ihtiyag vardir.

Bu arastirmada, smif 6gretmeni adaylarinin TPAB’larmin, bu TPAB’lar
arasindaki iligkilerin belirlenmesi ve TPAB’larin cinsiyet, kisisel bilgisayara sahip
olma ve internet kullanimi, durumlarina gore farklilasip farklilagsmadiginin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amagla agagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Smif Ogretmeni adaylarmin genel teknolojik pedagojik alan bilgileri ne
diizeydedir?

2. Smif Ogretmeni adaylarmin teknolojik pedagojik alan bilgileri, cinsiyet,
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

3. Smuf ogretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri, kisisel bir
bilgisayara sahip olma durumuna gore farklilik gostermekte midir?

4. Smf 6gretmeni adaylarmin teknolojik pedagojik alan bilgileri, internete sahip
olma durumuna gore farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma tarama modeline dayali olarak yiiriitiilmistiir. “Tarama
modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagmmidir” (Karasar, 2005). Katilimin genis oldugu
durumlarda tarama yontemi ideal yontemlerden biri olarak kabul edilmektedir (Cohen
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ve Manion, 2007). Tarama yontemlerinde mevcut bir olgu, olay veya durumun oldugu
gibi ortaya konmasi ve betimlenmesi amaclanmaktadir. Ozellikle betimsel tarama
arastirmalarinda bir grubun belirli konulardaki bazi 6zelliklerini (6rn. goriislerini,
inan¢larmi, tutumlarini ve/veya bilgilerini) tanimlamaya yonelik veri toplanmasi
amaclanir (Fraenkel ve Wallen, 2008:390). Bu arastirmada da smif O6gretmeni
adaylariin TPAB diizeylerinin belirlenmesi amacryla genis katilimli Srneklem
lizerinde bir tarama ¢aligsmasi yapilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin ¢aligma grubu, amagli 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir.“Bu
yontem yakin ve ulasilmasi kolay bir durum segildigi i¢in arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirir” (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmanin ¢aligma grubunu Karadeniz
Teknik Universitesi, Simf Ogretmenligi son sinifinda dgrenim gérmekte olan
Ogretmen adaylar1 olugturmustur. Arastirmaya katilanlarin sinif 6gretmeni adaylarinin
demografik 6zellikleri Tablo 1’de yer almistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Simf Ogretmeni Adaylarinin Demografik
Ozellikleri

Ozellikler Ozelliklerin Kategorileri N %
Cinsiyet Kadun 227 69
Y Erkek 102 31
- o Var 286 86,9
Kisisel Bilgisayar Yok 43 131
. . Var 264 80,2
Internet Baglantisi Yok 65 19.8
TOPLAM 329 100,0

2.3.Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda, Schmidt ve digerleri (2009) tarafindan
TPAB’a yonelik gelistirilen 6l¢me arac1 (Survey of Pre-service Teachers' Knowledge
of Teaching and Technology) ve Tiirk¢eye uyarlanmasit Bahgekapili, (2011)
tarafindan yapilan 6lgme araci kullanilmustir. 5°1i likert tipi derecelendirmeye sahip
6l¢me aracinda TPAB’1 6l¢gme amaciyla 47 soru bulunmaktadir. Tirk¢eye gevrilen
olgek, Karadeniz Teknik Universitesi ve Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi simf
Ogretmenligi programlarinda 6grenim goren 223 Ogrenciden toplanan veriler
iizerinden dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi
sonucunda, dl¢me aracinin, belirtilen tiim alt boyutlarda uyum verdigi gorilmiistiir.
DFA’ya yonelik galigilan rneklemin biiyiikliigiinden dolayi, x? degeri 1879,901
hesaplanmis ve df ile diizeltilmis x? degeri dikkate alinmms, x? /sd degeri 1,9 olarak
bulunmustur. Diger bazi uyum indeksi degerleri; CFI=.86, TLI=.85, RMSEA=.064,
SRMR= .064 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlar1 giivenirlik katsayilari
Croanbach Alfa degerinin. 80 ile.90 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgek,
“kesinlikle katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”, “kararsizim (3)”, “katilmiyorum (2)”
ve “hi¢ katilmiyorum (1) seklinde besli derecelendirmeye sahiptir.

2.4. Verilerin Analizi
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Arastirma verilerinin analizinde SPSS 18.0 paket program kullanilmistir.
Ogretmenlerin goriisleri aritmetik ortalama ve standart sapma teknikleri ile analiz
edilmistir. Ogretmenlerin ~ goriisleri “cinsiyet”, “internet” ve “bilgisayar”
degiskenlerine gore t testi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde,
asagidaki tabloda yer alan degerlendirme aralig1 kullanilmigtir (Tablo 2).

Tablo 2. Verilerin degerlendirme araligi

Arahk Secenek Arahgin Degeri
1.00-1.80 Hig katilmiyorum Cok zayif
1.81-2.60 Katilmiyorum Zayif
2.61-3.40 Kararsizim Orta
3.41-4.20 Katiliyorum Iyi
4.21-5.00 Kesinlikle katiliyorum Cok iyi

3. BULGULAR

Bu aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB bilgilerini belirlemek ve
bu alandaki bilgilerinin cinsiyet, kisisel bilgisayara ve internete sahip olup olmama
degiskenlerine gore anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek amaciyla,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Elde edilen bulgular
tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Simf Ogretmeni Adaylarinin Genel TPAB Diizeyine iliskin Bulgular
Arasgtirmanin “Sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri nedir?”’

alt problemine iliskin bulgular; TPAB’m alt boyutlarinda incelenmis ve bu alt
boyutlara iligkin olarak, aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri tablo halinde sunulmus ve yorumlanmaistir (Tablo 3).

Tablo 3. Simf Ogretmen Adaylarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine
(TPAB) Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Faktor Alt Faktorler N X Ss Ort. Karsihg
= Teknoloji Bilgisi 351 72 Iyi diizey
g Alan Bilgisi 3,39 ,52 Orta diizey
§ Pedagoji Bilgisi 378 66  lyidizey
% Pedagojik Alan Bilgisi 420 3,56 67 Tyi diizey
§ Teknolojik Alan Bilgisi 3,68 71 Iyi diizey
E Teknolojik Pedagoji Bilgisi 3,78 71 Iyi diizey
g 'giellgr;gilojik Pedagojik Alan 375 68 fyi diizey
F TPABO Genel 359 50 lyi diizey
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Tablo 3’te verilen ortalama degerler incelendiginde, aragtirmaya katilan sinif
ogretmeni adaylarinin TPAB’1n ortalama puanlari “teknoloji bilgisi” alt boyutunda X
= 3,51, “alan bilgisi” alt boyutunda X = 3,39, “pedagoji bilgisi” alt boyutunda X =

3,78, “pedagojik alan bilgisi” alt boyutunda X = 3,56, “teknolojik alan bilgisi” alt
boyutunda X = 3,68, “teknolojik pedagoji bilgisi” alt boyutunda X = 3,78, “teknolojik

pedagojik alan bilgisi” alt boyutunda X = 3,75 ve 6lgegin tamaminda X = 3,59 olarak
bulunmustur. Bu degerler dikkate alindiginda; sinif dgretmeni adaylarinin TPAB bilgi
diizeyleri “alan bilgisi” boyutunda “orta diizey” diger boyutlarda ise “iyi diizeyde”
olduklart anlagilmaktadir.

3.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Simif Ogretmeni Adaylarinin TPAB’larina iligkin
Bulgular

Arastirmanin “Sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri
cinsiyet degiskenine gore degismekte midir?” alt problemine iliskin bulgular;
TPAB’1n alt boyutlarinda incelenmis ve bu alt boyutlara iligskin olarak, aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri tablo halinde sunulmus ve yorumlanmistir
(Tablo 4).

Tablo 4. Simif Ogretmeni_Adaylarlnln “Cinsiyet” Degiskenine Gore Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisine Iliskin t-Testi Sonuglari

Alt Olgek Cinsiyet n X ss sd t p

Kadin 227 3,53 68
Teknoloji Bilgisi ’ ’ 27 647 51
eknolojt SgIs! Erkek 102 347 81 oo 047 518

Alan Bilgisi Kadin 227338 52 o0 653 514
9 Erkek 102 342 54 ’ ’

. Kadin 227 3,85 ,65 .

Pedagoji Bilgisi Erkek 102 362 66 327 3,018 ,003
Kadin 227 3,62 69

P jik Alan Bilgisi ' ' 27 2,57 10*

edagojik Alan Bilgisi Erkek 102 3.4 50 3 576,010

Kadin 227 3,72 71

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Teknolojik Alan Bilgisi 327 1,728 ,085
exnolojiicAlan BHgist Erkek 102 3,58 ,70
Teknolojik Pedagoji Kadin 2217 383 71
. 27 2 40*
Bilgisi Erkek 102 3,65 ,68 3 063,040

Teknolojik Pedagojik Kadin 229 3,80 68
R 327 2,145 ,033*
Alan Bilgisi Erkek 104 362 68
P<0.05

Tablo 4’teki teknolojik pedagojik alan bilgi diizeylerinin cinsiyet degigskenine gore
bagimsiz gruplar t testi sonuglari incelendiginde, aday o6gretmenlerin TPAB’in
pedagoji bilgisi [tz2ny=3,018; p=0,003], pedagojik alan bilgisi [tz27)= 2,576; p=0,010],
teknoloji pedagoji bilgisi [teen= 2,063; p=,040] ve teknolojik pedagojik alan
bilgisi[teon= 2,145; p=,033] boyutlarinda cinsiyete gore kadin 6gretmen adaylarinin
lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. TPAB’in teknoloji bilgi[tzsy= ,647;
p=,518], alan bilgisi [t@z27)= -,653; p=,514] ve teknolojik alan bilgisi [tz2n= 1,728;
p=,085], boyutlarinda 6gretmenlerin goriigleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir
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farklilik goriilmemektedir. Bu bulgulara gore, kadin 6gretmen adaylari, pedagoji
bilgisi, pedagojik alan bilgisi, teknolojik pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik alan
bilgisi boyutlarinda daha iyi diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

3.3. Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Degiskenine Gore Simif Ogretmeni
Adaylarimin TPAB’larina Iliskin Bulgular

Arastirmanin “Sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri
kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore degismekte midir?” alt problemine
iligkin bulgular; TPAB’n alt boyutlarinda incelenmis ve bu alt boyutlara iliskin
olarak, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo halinde sunulmus ve
yorumlanmustir (Tablo 5).

Tablo 5. Aday Ogretmenlerin “Kisisel Bilgisayar” Degiskenine Gore Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisine Iliskin t-Testi Sonuglar

Alt Olgcek aBrllglsay n X ss sd t p
_ Teknoloji Bilgisi v ige ggg gg 327 4483 000
=} , ,

= Alan Bilgisi ¥2L de gg? 21 327 219 781
D , ,

z Pedagoji Bilgisi ¥2rk 42126 ggi gg 327 1807 072
< , :

= Pedagojik Alan Var 286 360 .65 "
) Bilgisi Yok 43 329 74 927 2840 005
2 Teknolojik Alan Var 286 3,70 72

S Bilgisi Yok 43 352 65 oo LS66 118
= Teknolojik Pedagoji ~ Var 286 3,81 71 "
3 Bilgisi Yok 43 356 60 oo/ 2103 036
X Teknolojik Var 286 380 .66

2 Pedagojik Alan Vok 43 a3 70 327 3952 000*

Bilgisi

o
A
o
o
a

Tablo 5’de teknolojik pedagojik alan bilgi diizeylerinin bir bilgisayara sahip
olma degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi sonuglari incelendiginde, aday
Ogretmenlerin TPAB’in teknoloji bilgisi [ts2r= 4,483; p=0,000], pedagojik alan
bilgisi [t@2ny= 2,840; p=0,005], teknolojik pedagoji bilgisi [tz2r= 2,103; p=0,036] ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi[tsz2r= 3,952; p=,005] boyutlarinda bir bilgisayara
sahip olma durumuna gore bilgisayar1 olan d6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir
farklilik goriilmektedir. TPAB’m alan bilgisi[tesy= ,279; p=,781], pedagoji bilgisi
[tesy= 1, 807; p=,072 ve teknolojik alan bilgisi [t@2r= 1,566; p=,118] boyutlarinda
Ogretmenlerin goriisleri arasinda bilgisayar degiskenine gore anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Bu bulgulara gore, bir bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylari,
teknoloji bilgisi, pedagojik alan bilgisi, teknoloji pedagoji bilgisi ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi boyutlarinda daha iyi diizeyde olduklar1 gériilmiistiir.

3.4. Kisisel internete Sahip Olma Degiskenine Gore Simif Ogretmeni Adaylarinin
TPAB’larma lliskin Bulgular

Aragtirmanin “Sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri
kigisel internete sahip olma durumuna gore degigsmekte midir?” alt problemine iligkin
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bulgular; TPAB’1n alt boyutlarinda incelenmis ve bu alt boyutlara iligskin olarak,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo halinde sunulmus ve
yorumlanmustir (Tablo 6).

Tablo 6. Aday Ogretmenlerin “Kisisel internet” Degiskenine Gore Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisine iligkin t-Testi Sonuglari

Alt Olgek internet n X ss Sd t p
L Var 264 3,60 ,69
Teknoloji Bilgisi Yok 65 315 73 327 4,601 ,000*
Alan Bilgisi Var 26433988 oy a4 sss
5 Yok 65 338 52
2 Var 264 3,83 65
m  Pedagoji Bilgisi ' ' 327 2,707 ,007*
= gon=rg Yok 65 358 68
< o o Var 264 3,60 ,68
P k Alan Bil 27 2,4 15*
:‘é edagoji an Bilgisi Yok 65 338 59 3 436 ,015
o
=y Var 264 3,73 70
S Teknolojik Alan Bilgisi ' ' 327 2,505 ,013*
8 ! I vok 65 348 .73
X Teknolojik Pedagoji Var 264 3,80 73
= S 327 1,488 ,080
€ Bilgisi Yok 65 3,66 ,58
o
X  Teknolojik Pedagojik Var 264 380 66 .
= Alan Bilgisi Yok 65 353 g4 oo 2803 005

P<0.05

Tablo 6’daki teknolojik pedagojik alan bilgi diizeylerinin internete sahip
olma degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi sonuglari incelendiginde, aday
Ogretmenlerin TPAB’1n teknoloji bilgisi [t@on= 4,601; p=0,000], pedagojik bilgisi
[te2n=2,707; p=0,007], pedagojik alan bilgisi [t27)= 2,436; p=0,015], teknolojik alan
bilgisi [tz2r= 2,505; p=0,013] ve teknolojik pedagojik alan bilgisi[t@eny= 2,803;
p=,005] boyutlarinda internete sahip olma durumuna goére interneti olan dgretmen
adaylarinin lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. TPAB’in alan bilgisi[tasy=
,144; p=,885] ve teknolojik pedagoji bilgisi [tao7= 1,488; p=,080] boyutlarinda
Ogretmenlerin goriisleri arasinda internet degiskenine gore anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Bu bulgulara gore, internete sahip olan 6gretmen adaylari, teknoloji
bilgisi, pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi, teknolojik alan bilgisi ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi boyutlarinda daha iyi diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada bir fakiiltede 6grenim goren ve mezun olmak iizere olan sinif
Ogretmeni adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) diizeyleri cinsiyet,
kisisel bilgisayara sahip olma ve kisisel internet erisimine sahip olma degiskenleri
acisindan incelenmistir. Arastirmada ulagilan bulgulardan ilkine goére oOlgegin
tamamindan aldiklar1 puanlara bakildiginda katilimer siif 6gretmeni adaylarinin,
genel TPAB diizeylerinin “alan bilgisi” orta diizeyde olmak iizere diger tiim
boyutlarda “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ Giindogmus (2013) ve
Altun ve Akyildiz (2017)’1n sadece sinif 6gretmeni adaylar1 degil diger branslardaki
Ogretmen adaylarinin da bulundugu tarama c¢aligmalari bulgulariyla paralellik
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gostermektedir. Sozii gecen calismalarda da Ogretmen adaylarinin genel TPAB
diizeylerinin iyi diizeyde oldugu sonucuna ulagilmigtir. Giinimiizde {iniversite
diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin mobil teknolojiler sayesinde internete
erisimlerinin oldukga kolay olmasi, egitim fakiiltesindeki derslerde bu teknolojilerden
yararlanarak bireysel ve grup calismalar1 yapmalari onlarin hem teknolojik hem de
pedagojik bilgilerinin artmasina etki eden énemli bir faktdr olarak goriilebilir. Ayrica
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin son siifta 6gretmenlik uygulamalar: igin
okullarda pratik yapryor olmalar1 ve uygulama yaptiklart siniflarda bulunan akilli
tahta gibi teknolojilerden yararlaniyor olmalar1 da 6gretmen adaylarimin TPAB
diizeylerinin gelismesine katki yaptigi soylenebilir. Buna karsilik Pamuk (2012),
caligmasinda Ogretmen adaylarinin teknolojik beceri agisindan oldukga yeterli
diizeyde olduklarini ancak &gretim deneyimlerinin sinirlt olmasi nedeniyle pedagojik
bilgilerinin istenen diizeyde olmadigini tespit etmistir.

Cinsiyet degiskeni ile katilimcilarin TPAB diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceleyen ¢ok fazla ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin bazilarinda cinsiyet ile
katilimcilarin TPAB arasinda ¢ogu zaman anlamli iligkiler bulunamazken (Coklar,
2014; Ersoy, Yurdakul ve Ceylan, 2016; Karaca, 2015; Karakaya ve Yazici, 2017;
Oztiirk, 2013), bu ¢alismada oldugu gibi baz1 ¢aligmalarda ise cinsiyet ile TPAB
boyutlar1 arasinda anlamli iligkilerin oldugu tespit edilmistir (Altun, 2013; Altun ve
Akyildiz, 2017; Oz, 2015). Bu ¢alismada TPAB 6lceginin pedagoji bilgisi, pedagojik
alan bilgisi, teknolojik pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
boyutlarinda kadin sinif 6gretmeni adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gére daha
iyi puanlar elde ettikleri tespit edilmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin puanlarinin
erkek Ogretmen adaylarina gore yiiksek ¢ikmasini etkileyen 6lciilmesi zor birgok
etken mevcut olabilir. Erkek katilimcilarin teknolojiye daha ¢ok kadin 6gretmen
adaylarimin ise sinif i¢i Ogretim yonetme ve tekniklerine yatkin olmalari bu
etkenlerden biri olarak gosterilebilir. Ancak bu tiir hipotezlerin daha derinlemesine
incelenmesi gerekmektedir.

Arastirmada odaklanilan konulardan biri de simif 6gretmeni adaylarinin
bilgisayara ve internet erigsimine sahip olma durumu ile TPAB diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Elde edilen sonuglar incelendiginde bilgisayara sahip olma
degiskeninin Olgegin bazi alt boyutlarinda etkili bir degisken oldugunu
gostermektedir. Bilgisayara sahip olan sinif 6gretmeni adaylar ile bilgisayara sahip
olmayan adaylar arasinda genel TPAB 6l¢eginin teknoloji bilgisi (TB), pedagojik alan
bilgisi (PAB), teknoloji pedagoji bilgisi (TPB) ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) boyutlarinda bilgisayar ve internet erisimi olanlarin lehine anlaml1 farkliliklar
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu Inan ve Lowther (2010), Altun (2013) ve Altun ve
Akyildiz (2017)’un ¢alismalarinda elde ettikleri bulgularla 6rtigmektedir. Teknolojik
kaynaklara erisim ile 6gretmenlerin bilgisayar kullanma yeterlikleri arasinda pozitif
bir iligki oldugunu tespit eden Inan ve Lowther (2010), diger demografik
degiskenlerle birlikte bilgisayara erisimin Ogretmenler agisinda egitime teknoloji
entegrasyonu siirecinde etkili faktdrlerden bir oldugunu belirtmiglerdir.

Benzer sekilde bilgi ve iletisim ¢agimi yasadigimiz giiniimiizde ozellikle
internete erisim geng bireyler i¢in yasamin vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir.
Bu aragtirmaya katilan 6rneklemdeki sinif 6gretmeni adaylarinin %80’inin internet
erigsimine (biiylik olasilikla mobil araclar araciligiyla) sahip olduklar1 gériilmektedir.
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Bu calismada Internete erisim degiskeni ile TPAB &lgeginin bazi boyutlarinda
internete sahip olan 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.
Diger bir deyigle her an internete erisim saglayan sinif 6gretmeni adaylari ile internet
erisimi olan veya olmayan 6gretmen adaylar1 arasinda teknoloji bilgisi (TB), pedagoji
bilgisi (PB), pedagojik alan bilgisi (PAB), teknolojik alan bilgisi (TAB) ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi (TPAB) boyutlarinda anlamli farkliliklar mevcuttur. Internet
erisimine sahip olan sinif 6gretmeni adaylarinin dlgegin bu alt boyutlarinda daha iyi
bilgi diizeyinde olduklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Altun ve Akyildiz (2017) diger
brans dgretmenlerinin de bulundugu ¢aligmalarinda internet degiskeninin dgretmen
adaylarinin genel TPAB diizeyleri icin farklilik yaratan bir degisken olmadigi
yoniinde bulguya erisirken, bu ¢alismada ise internet erigimi degiskenin dgretmen
adaylarinin TPAB diizeylerini yordamada o6nemli bir degisken oldugu ortaya
konmustur. Bu bulgu daha 6nce Altun (2013) tarafindan sinif 6gretmenleri ile yapilan
calisma bulgular ile paralellik gostermektedir. Sinif d6gretmenligi alani disiplinler
arasi bir yaklasima dayali olmasindan dolayi, 6gretmen adaylarinin fakiilte egitimleri
boyunca farkli alanlardaki bilgilere erisim ihtiyaci beklide diger branslara gére daha
fazla gereksinim duyduklar1 bir ihtiya¢ oldugundan, internet aragtirmalarina siklikla
bagvurmalarim gerektirmektedir. Ozellikle siif dgretmenligi programinda farkli
disiplin alanlarindaki derslerin (Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi,
Tiirk¢e, Resim, Miizik Beden Egitimi gibi) yer almasi ve derslerde bunlara yonelik
sunumlarin hazirlanip uygulanmasi 6gretmen adaylarinin Internette arastirma yapma
(materyal bulma, bilgi ve belgelere erisim gibi) egilim ve ihtiyaglarini artirmaktadir.
Bu nedenle internete erisim degiskeni bu 6gretmen adaylarimin teknolojiyi 6gretme ve
ogrenme faaliyetlerine entegre etme siireglerinde dnemli bir rol oynayan faktor olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak yapilan bu arastirmada genel olarak sinif
Ogretmeni adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin iyi diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmustir. leriki calismalarda bu simf 6gretmeni adaylarmin bu bilgi
diizeylerini sinif ortamlarina ne derece yansitabildiklerine yonelik gdzlem bulgulart
da igeren deneysel veya tarama ¢aligmalar1 yapilabilir.

Teknolojinin sundugu firsatlardan tiim dgretmen adaylarinin, 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin etkin bir sekilde yararlanabilmeleri i¢in okul ve egitim fakiiltesi
programlarina TPAB modelinin entegre edilmesi onerilmektedir (Kaya ve Dag,
2013). Bumodelin egitim fakiiltelerine etkin bir sekilde uyarlanabilmesi i¢in 6ncelikle
fakiiltelerde bilgisayar, internet erisimi, yazilim gibi altyapit sorunlarimin
¢oziimlenmesi gerekmektedir. Buna ek ve 6nemli olarak teknolojinin pedagojiye etkin
bir sekilde hizmet edebilmesi i¢in TPAB modelinin veya benzer modellerin
gelistirilerek simif 6gretmenligi lisans miifredatlarina entegrasyonu saglanmalidir.
Gilintimiizde bir simif dgretmeni adayinin ilkokul programindaki kazanimi okuyup
anlayarak, bu kazanima uygun hangi yontemi ve hangi teknolojik arac1 kullanacagina
karar vererek bir 6gretim tasarimi yapabilmesi beklenmektedir. Bu tasarimi yapabilen
bir sinif 6gretmeni bu anlamda elindeki miifredati dogru bir sekilde anlayacak ve
smifinda Ogrencileri icin zengin 6grenme etkinlikleri ve ortamlarini hazirlama
becerisine sahip olacaktir. Z kusagi olarak adlandirilan giiniimiiz ¢ocuklarinin dijital
O0grenme ihtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in bu siniflarda 6gretim yapacak olan
O0gretmen adaylarinin da 21. yiizyill becerileri dikkate alinarak egitilmesi
gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Today a transformation from behaviorist approach to "technological pedagogical
content knowledge" approach can be seen in teaching profession which integrates content
knowledge, pedagogy, and technology (TED, 2009). This means that teachers are now required
to integrate technology into teaching-learning processes effectively. In order to achieve this aim
teacher need to possess knowledge of technology, pedagogy and the content (Koehler and
Mishra, 2005; 2008).

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) model was established on
Shulman’s (1986) concept of pedagogical content knowledge. The technology component of
the model consist of tools such as the computer, the internet, video, Blackboard, textbooks;
pedagogy component of the model includes teaching and learning methods, strategies and
processes; and the content component of the model involves subject matter knowledge
(Kuskaya Mumcu et al., 2008:397). In today's contemporary world it is not possible to put
curriculum into practice without utilizing information and communication technologies
effectively. In order to increase the effectiveness of technology usage in teaching and learning
processes, there are some efforts in education faculties which explore the possibilities of
technology integration into general culture and pedagogy courses. These studies were named
as "techno-pedagogy" in Turkey (Coklar, Kiliger, and Odabasi, 2007; Oksiiz, Ak and Uga,
2009; Yurdakul, 2011; Simsek, Demir, Bagceci and Kinay, 2013; Gonen and Kocakaya, 2015).
It is expressed that despite technology courses are available in teacher education programs,
teacher candidates have the lack of skills and knowledge in integrating instructional
technologies into the processes of teaching and measurement and assessment adequately
(Coklar, Kiliger, and Odabasi, 2007; Altun, 2007; Bilgin, Tatar and Ay, 2012).

Research on TPACK has increased in recent years dramatically however, limited
studies carried out on primary teacher candidates' TPACK levels compare to other fields of
teacher education.

In this context, this study aims to investigate Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK) levels of primary pre-service teachers based on some variables (such as
gender, having personal computer and internet connection). In the study answers sought to the
following research questions:

1. What is the TPACK level of pre-service primary teachers' in general?

2. Is there any meaningful difference between pre-service primary teachers' TPACK and
gender variable?

3. Is there any meaningful difference between pre-service primary teachers' TPACK and
having a personal computer variable?

4. Is there any meaningful difference between pre-service primary teachers' TPACK and
internet access variable?

Method

In this study, survey method was utilized in order to obtain required data. 329 primary
pre-service students who attend to Karadeniz Technical University, Primary Teacher Education
Programme, were included in the study. In order to collect data Survey of Pre-service Teachers'
Knowledge of Teaching and Technology which was originally developed by Schmidt et al.,
(2009) and adapted into Turkish by Bahgekapili, (2011) was used as the data collection
instrument. Data were analyzed by SPPS 18.0 software and ANOV A, independent t-tests were
employed during data analysis processes.

Findings
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First of all, findings of the study show that primary teacher candidates have "good"
level of TPACK in general. General mean scores of TPACK scale was found as = 3,59 which
means that participants technological pedagogical content knowledge level are well above the
average.

In regard to gender variable, meaningful differences were found in some dimensions
of TPACK scale in favor of female participants. Results show that female teacher candidates
have better scores than male counterparts in pedagogy knowledge, pedagogical content
knowledge, technological pedagogical knowledge and technological pedagogical knowledge
dimensions of whole TPACK scale.

According to findings having a personal computer is another variable which
influences primary pre-service teachers TPACK. Results illustrate that teacher candidates, who
own a personal computer have better scores in technology knowledge, pedagogical content
knowledge and technological pedagogical content knowledge dimensions of TPACK scale than
teacher candidates who does not have a personal computer.

Finally, having an internet connection is also another influential variable on teacher
candidates TPACK level. Similar to the previous variable, participants who have the internet
connection available have better scores than participants who have no internet connection in
certain dimensions (technology knowledge, pedagogical knowledge, pedagogical content
knowledge, technological content knowledge and technological pedagogical content
knowledge) of TPACK scale.

Discussion and Conclusion

One of the results of the study shows that general TPACK level of primary pre-service
teachers is at the good level. This result is parallel with previous studies carried out Giindogmus
(2013) and Altun and Akyildiz (2017) who also found out that pre-service teachers have a good
level of TPACK. Due to the availability of mobile technologies today, internet access is very
easy for university students and this helps students to develop skills in searching information
on the net for in-class teaching and learning activities. Hence, it can be said that today student
teachers have opportunities to integrate technology into teaching and learning processes
especially during their Teaching Practices in schools which directly helps them to develop both
technological and pedagogical skills together which improves their TPACK level.

The influence of gender variable on TPACK was investigated in many studies earlier
(Oztiirk, 2013; Coklar, 2014; Karaca, 2015; Ersoy, Yurdakul and Ceylan, 2016; Karakaya and
Yazici, 2017) and different results were found. In this study female students scored better points
than male counterparts in certain dimensions of TPACK and this result is supported bother
studies carried out by Altun, 2013; Oz, 2015; Altun and Akyildiz, 2017).

Investigating relationships between having a computer and internet connection
variables and pre-service primary teachers' TPACK level was another dimension of the study.
Results indicate that both variables influence participants' general TPACK level, particularly in
some sub-dimensions. Similar results were found in the studies carried out by Inan and Lowther
(2010), Altun (2013) and Altun and Akyildiz (2017).

In light of these results, it can be said that general TPACK level of primary pre-service
teachers is good. In the future, experimental studies based on classroom observations can be
carried out in order to investigate whether this good level of knowledge is mirrored to real
classroom environments by those teachers.

It is suggested that in order for students and teacher to benefit from the opportunities
presented by technology effectively, TPACK model needs to be integrated to both education
faculty and school curricula (Kaya and Dag, 2013). First of all infrastructure issues needs to be
considered and then student teachers should be educated on reading curriculum and deciding
on how to choose appropriate teaching methods with suitable technology in order to design
instruction for classroom teaching-learning activities.
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