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OSMANLI DEVLETI’NDE MiLLi KiMLIK iNSASINDA OKUL

Abdulvahap AKINCI*
Ozet

Modern devletler milli kimliklerin insasina blyik 6nem vermislerdir. Bu yolla farkli etnik kokene sahip olan
halkin bir milli biling cercevesinde devlete baglanmalari saglanmaya cahlsilmigtir. Milli kimliklerin insasinda
okullar etkili birer enstriiman olarak kullanilmistir. Osmanli Devleti farkh milletlerden olusmaktaydi ve biitiin
bu farkhliklari okulun da katkisiyla tek potada eriterek modern bir devlet insa etmek istemistir. Bu baglamda
bitin tebaanin birlikte okuyacagr modern okullarin kurulmasi ve llke genelinde yayginlastirilmasi yoluna
gidildi. Milliyetcilik duygulan 6zellikle gayrimislimlerde hizla yayginlasmis oldugundan ve bu milletlerin
kendi okullarinin olmasindan dolayi bu konuda fazla basarili olunamamistir.

Bu calismada Osmanli Devleti'nde kurulmus olan modern okullar, okullar yoluyla elde edilmek istenen
sonuclar, Osmanl kimliginin insasinda bu okullarin roli irdelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Osmanli Kimligi, Okul, Milli Kimlik, Azinlik Okullari, Misyoner Okullari

SCHOOL IN BUILDING THE NATIONAL IDENTITY IN OTTOMAN EMPIRE
Abstract

Modernstates have givenimportancetobuildthe nationalidentities.Inthis way, the people who had different
ethnic origins were tried to be combined to the state within the framework of national consciousness.
Schools are used as an effective instrument in building the national identity. Ottoman Empire was made up
of different nations and wanted to build a modern state integrating all these differences with the help of
school. In this context, the state chose the way to establish and extend modern schools across the country
in order to get all ethnical elements would study together. Because of the fact that the nationalist idea was
so popular especially among non-Muslim groups and they had their own schools, this plan did not get
much success.

In this study, the modern schools opened in Ottoman State, the desired results through these schools and
the role of the schools toward Ottoman identity are examined.

Keywords: Ottoman Identity, School, National Identity, Minority Schools, Missionary Schools.

arasindaki farkliliklar ortadan kaldirilirken
diger taraftan verilen derslerle duygusal
anlamda vatandaslarin ayni potada eritilmesi
saglanmaya calisild

1.GiRIS

Milli kimlik insasinda okula belirleyici bir rol
yuklenmektedir. Avrupa’da milliyetciligin
hizla yayilmasi ile birlikte ¢ok etnili ve dinli

bir yapiya sahip olan Osmanli Devleti'nde Osmanh Devleti hem c¢adin gereklerine

de once gayrimuslimlerde, sonra Misliman
Arnavutlarda ve Araplarda en son olarak
da Tirklerde milliyetcilik etkisini gosterdi.
Vatandaslarin  devletle duygusal olarak
bitlinlesmeleri cok 6nemli bir hale gelmisti.
Bu baglamda Bati'da okul vasitasiyla devletin
arzuladi§i  cercevede vatandasin insasi
saglanmaya baslandi. Bir taraftan okuma
yazmanin yayginlastiriimasi ve Ulke genelinde
ayni dil ve egitimin saglanmasi ile vatandaslar

cevap verebilmek hem de tebaanin devlete
sadakatini saglamak icin egitimin 6nemini
fark etmisti. Bu calismada Osmanli Devleti'nde
egitim alaninda atilan adimlar ve bu cabalarin
Osmanli kimligi insasindaki etkisi irdelenmeye
calisiilmistir.  Bu baglamda devletin bu
politikasinda yasadigi zorluklar ve milletlerin
bu politikaya karsi tutumu irdelenmistir.

Bu calismada Osmanlinin son dénemindeki
egitim alaninda atilan adimlara doénuk
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A. Akinct

yapilmis ¢alismalar taranmistir. Bu baglamda
yapmis oldugum doktora tezinden de (Akinci,
2011) kismen faydalanilmistir. Bu makale ile
sadece o glinlin daha iyi anlasilmasi degil, ayni
zamanda bugilin yasanan kimlik sorunlarinin
da temelleri ortaya konmaya calisilacaktir.

2.MiLLi KiMLIK INSASINDA OKUL

Ulusun  insasinda  okulun  roli  ¢ok
belirleyicidir. Ozellikle 19. yiizyilda Batida
¢ocugun toplumsallasmasinda geleneksel
kurumlar olan lonca, kilise ve ailenin yerine
okul yerlesmistir. Federal devletlerde basta
olmak Uzere merkezka¢ kuvvetlerin merkez
tarafindan denetimini pekistirmek ve ortak
bir aidiyet duygusunun gelismesini saglamak
amaciyla okul miufredatlarinda  6nemli
degisikliklere gidildi ve yurttashk egitimine
yer verilmeye baslandi. Yurttashk egitimi
Belcika'da 1860 ve 1878 tarihlerinde ¢ikariimis
olan yonetmeliklerde ilk ve ortaokullarda
zorunlu hale getirildi. Fransa’da parasiz, laik
egitim 1881'de zorunlu hale getirildi. Bu
uygulamanin gayesi, “cumhuriyeti kurmak”
duslincesini  hayata gecirmekti ve bu
baglamda radikal kararlar alindi. Bu gelismeler
“iki Fransa” arasinda var olan gerilimi cok
daha Ust noktalara tasimistir. Cumhuriyetciler
acgisindan yurttaslik egitimi cok 6nemliydi. Bu
yolla hem cumhuriyetin daha saglam temeller
Uzerinde yukselmesi hem de halkin laik bir
egitimle sekillendirilmesi amacglanmisti. S6z
konusu yillarda din egitimi devlet okullarindan
dislandi. Ahlak ve yurttashk bilgisi dersi 1883'te
cikarilan yasayla birlikte okul mifredatlarinda
yerini almaya basladi. Bu dersteki amacg
Hiristiyan ahlaki anlayisinin laik bir yorumunun
temel alindigi yeni bir ahlak anlayisinin yeni
nesillere asilanmasiydi. Fransa’da cografya
ve tarih derslerine de cok 6nem verilmistir.
Cografya dersi ile glidiilen amac, 6grencilere

Fransiz topraklarinin ne kadar degerli
oldugunun anlatiimasiydi. Tarih dersleri
yoluyla ise cumbhuriyetin yerlesmesinde

belirleyici olan kahramanlarin anlatimi 6ne
cikarilarak, cumhuriyetin ¢ok bulylk bir deger
oldugu asilanmaya calisilmistir. Bu dersler
aracihgiyla ulus-devletin, Fisun Ustel'in
ifadesiyle, “makbul vatandasi” yaratiimis
olacaktl. Yurttaslik ve yurtseverlik yalnizca
topraga karsi duyulan sadakat ve aidiyet
duygusundan daha o6te, rejimin olusturmus
oldugu temel kurum ve degerlere baglhgi da

kapsamaktadir. 1882'de Fransa’'da kabul edilen
egitim yasalari ile 6gretmenlere, 6grencilere,
Ozellikle ilkokul 6grencilerine Fransa, vatan,
cumhuriyet ve devlet askini asilamalari gorevi
yiiklenmistir (Ustel, 2009: 16-22).

Okul ve askerlik vasitasiyla uluslar yaratildi. Bu
baglamda dile cok 6nem verildi. ingilizce ABD
vatandashginin bir 6n sarti haline getirildi ve
1880’lerin sonlarindan baglayarak okullarda
her guin bayraga baglilik yemini uygulamasi
hayata gecirildi. Bircok devlet vatandaslarini
tek ulus haline getirmek icin yogun bir sekilde
calisti. Hayata gecirilen stratejinin iki u¢ noktasi
vardi. icat edilmis olan devlet milliyetciligi
sayesinde tebaanin bir kismi istenilen
yonde harekete gecirilirken, kendilerini
devletle 0Ozdeslestirmeyenler ise devletten
uzaklagsmislar  ve ona yabancilagsmistir
(Hobsbawm, 2005: 167-168). Verilmek istenen
kimligi benimsemeyenler ister istemez
toplumun diger katmanlarinca dislanmislardir
ki bu durum asimile edilemeyenlerin devletten
yabancilagsmalarini kolaylastirmistir.

Batili Ulkelerde ulusal tarih merkezilesme
politikalarina ve kuiltlrel kalkinmaya 6nemli
bir katki sunmaktaydi. Ulus devletler
yerlestikce tarih derslerine verilen 6nem de
ayni sekilde artmaktaydi. Ulusgulugun hizl bir
sekilde yayilmasiyla birlikte 19. yuzyiln ikinci
yarisindan itibaren okullarda tarih dersleri
artmaya basladi. Milli kimligin insasi amaciyla
okullarda milli ge¢mis bilinci asilanmaya
calisiimaktaydi (Ersanli, 2006: 23). Aslinda
gecmis kurgulanarak gelecek insa edilmeye
calisihyordu.

Gelenekler icat edilip okullarda yeni nesillere
aktarilarak ulusal bilincin olusmasi saglanmaya
calisihyordu.  Hobsbawm’a  gbre  eski
donemlere ait olan malzemeler yeni tiirde icat
edilen geleneklerin insasinda kullaniimaktadir.
Mesela alisila gelmis olan geleneksel pratikler
(nisancilik, halk sarkilari vb) gliniin ulusal
amaclarina uygun hale getirilmekte ve
ritGellestirilerek kurumsallastiriimaktaydi.
Geleneksel halk sarkilari okullarda 6gretilirken,
bunlarinbenzerleriulusaliceriklerle doluolarak
Uretilmekte ve oOgrencilere aktariimaktaydi.
Diizenlenen festivallerde de milli semboller
astlanmaktaydi  (Hobsbawm, 2006: 7-8).
Semboller ve ritleller ile devlet sinirlan
dahilinde bir tektiplesme gerceklestirilirken
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ayni zamanda diger toplumlarla ayrisma da
gerceklestiriliyordu.

Tarim doneminde meydana gelen ¢ok 6nemli
bir degisiklik ulus insa siirecinde belirleyici
olmustur: Bu doénemde okuryazarlk hizla
yukselmis ve uzmanlagsmis bir ruhban
sinifi ortaya ciktl. Okuryazarlik baz tarnm
topluluklarinda mevcut degildi. Okuryazarlar
ile ruhban sinifinin ortaya koydugu kultur
ile, halk kalttri arasinda buylk bir ugurum
mevcuttu. Okuryazarhk bir taraftan kiltirel
ve dislnsel birikime diger taraftan da bu
birikimin merkezilesmesine olanak saglar
(Gellner, 1992:31-32). Gellner'e gore ulusculuk
eger tarim ¢aginda icat edilmis olsaydi, kabul
gorme olasihgi ¢ok disik olurdu. Cinki bu
toplumlarda okuryazarlarin orani ¢ok azdi.
Bu donemde ayricalikli Ust tabakalar, kendi
ayricaliklarini  daha da belirginlestirmeye
ve kendilerini genis halk tabakalarindan
aynistirmaya blylk 06zen go6stermislerdir.
Bu cercevede kiliselerdeki ayin dili, halkin
anlayabilecegi dilden ayristinlmistir. Ayrica
anlasilamaz bir yazi dili kullaniimaktaydi.
Okuryazar tarim  toplumlarinin  gorece
istikrarli bir yapiya sahip olmalarn dolayisiyla,
bu toplumlarda birbirinden ¢ok farkli kast,
tabaka veya Osmanli Devleti'nde oldugu gibi
milletler arasinda 6nemli bir ¢catisma ¢ikmazdi.
Bu toplumlarda farkh tabakalar keskin
cizgilerle bolinmislerdi. Tarim toplumlan
esitsiz bir yapr sonucu ortaya ¢ikmis olan
tabakalasmalari mutlak, kacinilmaz ve dogal
birer olgu olarak godstermekteydi. Dogal
olarak kabul edilen ayricaliklar, bu durumdan
olumsuz etkilenenleri rencide etmemekte ve
dolayisiyla kabul edilebilir hale getirmekteydi
(Gellner, 1992: 35-37).

3.0SMANLI  DEVLETI'NDE
OKULLARIN KURULMASI
KiMLIGIN iNSASINDAKI YERI

MODERN
VE MILLI

Toplumlarda okullar araciligiyla belli bilgilerin
aktarilmasi ile yetinilmemekte, ayni zamanda
ideolojiler de aktarilmaktadir. Toplumlarda
yapisal degisimler gerceklestiginde, egitim
yapisinda da bir degisim kendini gosterir
ve okullar yeni olusan yapinin yeniden
Uretimini saglayacak bir sekil alir. Osmanli
toplumunda 19. ylizyillda 6nemli bir degisim
gozlemlenmekteydi. Egitim kurumlarn bu

degisime uygun hale getirilmeliydi ve getirildi
de (Tekeli, 1985: 456).

Tanzimat ile birlikte yonetim anlayisinda
onemli  degisiklikler yasandi ve eski
donemlere gore c¢ok daha bilylk sayida
ve iyi yetismis bir burokrasi zorunluluk
haline geldi. Yonetimin kazanmis oldugu
yeni islevleri yerine getirebilecek yetenek
ve bilgi donanimina sahip bir biirokrasinin
yetistirilmesi gerekmekteydi. Bu ihtiyaca
“medreseler” ve “Ender(in” cevap vermekten
uzak olduklarindan, yeni egitim kurumlarina
ihtiyac duyuldu. Yeni ve modern egitim
kurumlari askeri-sivil biirokrasinin yaninda
yargiya da eleman yetistirecekti (Tekeli, 1985:
457). Her ne kadar Tanzimat Fermani egitimle
ilgili hicbir degisiklik getirmemis olsa da, bu
donemde egitimin Orgutlenmesine donuk
onemli adimlar atilmistir.

Uc tir dzel okul mevcuttu: Mislimanlarin,
gayrimuslim cemaatlerin ve yabancilarin
kurmus olduklan 6zel okullar (Kogak, 1985:
485). Osmanli'nin son déneminde okullar Ug¢
farkli cercevede orgitlenmislerdi: Mahalle
mektepleri ve medreseler, Tanzimat okullari
ve yabanci bir dilde egitim yapmakta olan
kolejler ve azinlik okullari. Egitimdeki bu farkli
yapilanmanin dogal sonucu olarak devlet
icinde (g farkl diinya gorisiine sahip insanlar
yetismistir. Bu  farkllasmada, okullarda
okutulan kitaplarin farkli olusunun da etkisi
vardi. Boyle bir egitim sisteminin (lkede
ortak bir kimligin insasi icin uygun olmadigi
soylenebilir. Ulkede mektepli ve medreseli
olarak adlandinlan iki farkli aydin grubu ortaya
¢iktl. Bu donemde gerek ekonomik kosullarin

yetersizligi  gerekse yetismis  6gretmen
bulmadaki  zorluklar modern  okullarin
yayginlasmasinda engelleyici rol oynadi

(Ozkalp, 2008: 185).

Modern egitimin gerekliligini 1ll. Selim ve
Il.Mahmud gordiiler ve modern okullar agma
yoluna gittiler. Toplumun ihtiya¢ duydugu
mihendis, subay, doktor ve yodneticilerin
yetistirilmesi icin adimlar atildi. Temel
egitim bu donemde de geleneksel yontemle
gerceklestiriimekteydi. Geleneksel okullarda
yetisen Ogrenciler teknik okullarda okumak
icin gerekli altyapiya sahip degillerdi (Shaw ve
Shaw, 2000: 141-142).
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Egitime 1845 sonrasi donemde daha fazla
onem verilmeye baslandi. Bunda sultan
Abdllmecid'in  1845'de yayinladigi hatt-i
himayunda mesleki ve genel egitime ahiret
isleri kadar 6nem verilmesini istemesinin de
onemli bir pay! vardi. Ayni dénemde Misir'da
Mehmet Ali Pasa’nin egitim alaninda attidi
adimlarin da bu konuda etkisi olmustur
(Sakaoglu, 1985:479).

1845'de laik bir egitim programi olusturmasi
amaciyla “Meclis-i Maarif-i Muvakkat” kuruldu.
Bir yil sonra bu meclis Umur-i Umumiye
Nezareti'nde yer alan “Meclis-i Maarif-i
Umumi”ye donusturildid. “Maarif-i Umumiye
Nezareti” 1857'de kuruldu. Bu doénemde
egitim alanindaki duizenlemeler o6zerkligi
olan uzman kurumlarca, bazen de bakanhgin
destegi ile vyasal kurumlarca hazirlandi.
Yogun calismalar neticesinde egitimin farkli
asamalarina doniik olarak yuzlerce rapor, plan
ve program hazirlanmis oldu. Yeni egitim
sistemine karsi genis halk kitlelerinin stipheyle
yaklagsmasi ve maddi imkansizliklar dolayisiyla
calismalar yavas ilerliyordu. Merkezi ydnetimin
egitime ayirdigi pay da ¢cok azdi. Vilayetlerdeki
okullar cogunlukla yerel ydonetim meclislerinin
cabasiyla ayakta kalabiliyorlardi (Shaw ve
Shaw, 2000: 142).

Tanzimat Fermani ile ilan edilmis olan
tebaanin esitligi anlayisinin dogal bir sonucu
olarak, kurulacak okullarin “Osmanl Okullan”
olmasi zorunluydu. Bu okullarin bitiin tebaaya
aclk olmasi gerekmekteydi. Egitimin her
asamasinda farkli cemaatlere ait tebaa birlikte
okumaliydi (Tekeli, 1985: 466). Ortak bir milli
kimligin olusmasi icin toplumun farkh etnik ve
dinsel kokenden lyeler ayni egitimi almaliydi.

Engelharta gore farkli etnik ve dinsel
kdkenden insanlarin ayni okullarda okutulmasi
sayesinde bu farkli kesimler arasinda birlik
ve kardeslik bagi olusturulabilirdi. Fakat
Osmanli Devleti'ndeki durum c¢ok farkhydi.
Musliimanlarin ortaokul seviyesinde
okullar yoktu. Buna karsin gayrimuslimlerin
ortadgretim seviyesinde okullari mevcuttu.
Gayrimuslimler cocuklarini Osmanl okullarina
gondermek istememekteydiler ve kendi
dilleri ile egitim gormekteydiler. Bu duruma
son vermek amaciyla milliyet ve din eksenli
olmayan ve modern ¢agin ihtiyaclarina karsihk
verecek okullarin acgilmasi gerekmekteydi
(Engelhardt, 1999: 248-249).

Tanzimat doneminde meydana gelen
gelismeler Ozellikle ortadgretim seviyesinde
egitim  veren okullarin  yaygin  hale

getirilmesini zorunlu kilmaktaydi. Bu okullarin
Oneminin artmasinin ¢ temel nedeni vard:
a) Sivil biirokrasinin alt kademeleri icin gerek
duyulan personelin yetistirilmesi. Usta-cirak
iliskisi ile yetistirilecek personelin yayginlasan
blrokrasi icin yetecek kadar cok personel
yetistirmesi mimkin degildi. b) Mevcut
durumda yuksekokullar 6grencilerin butln
seviyelerdeki egitimini vermek zorunda
kaliyorlardi. Ortadgretim kurumlari agilmasi
yoluyla bu sorun ¢oziilmek istenmekteydi. c)
Tanzimat'in son dénemlerinde ortaya ¢ikmaya
baslayan  Mdusliman  tliccarlarin  ihtiyag
duydugu egitimi saglamaya donik olarak
ortadgretim kurumlari gerekli goriliyordu
(Tekeli, 1985: 466).

Risdiyeler Tanzimat doneminde kurulmus
olan okullardi ve egitimde modernlesmenin
izlerini  tasiyordu. Bu okullara 10-15
yaslarindaki cocuklar alinmaktaydi. Bu okullar,
mektep egitiminden sonra mesleki okullarda
okumak isteyen ¢ocuklarin egitim gordikleri
kopru islevi goren laik okullardi (Zircher,
2007: 96). Rusdiyelerde, geleneksel okullar
olan sibyan mekteplerindeki gibi dersler
cocuklara birebir verilmemekteydi. Cocuklar
farkh siniflara ayrilarak dersler sinifa doniik
olarak verilmekteydi. Artik 6grenciler siralara
oturuyorlardi. Boylece modern egitimin bir
geregi olan buylk gruplara donlk egitime
alt seviyede egitim veren okullarda da
gecilmis olmaktaydi (Tekeli, 1985: 467).
Once istanbul’'da daha sonra da vilayetlerde
risdiyeler kuruldu. Ogretmen yetersizligi
dolayisiyla Tanzimat'in ilk yillarinda bu okullar
yayginlastirilamadi. 1848'de “Darulmuallimin”
yani 6gretmen okulunun acilmasi ile birlikte
bu konudaki eksiklik blyuk 6lctide giderilmis
oldu. Risdiyelerde bir taraftan dini egitim
verilirken diger taraftan da teknik egitime
hazir grenciler yetistiriliyordu (Shaw ve Shaw,
2000: 142). Geleneksel olarak medreseler
kendi  hocalarini  yetistiriyordu.  Sibyan
okullarinin 6gretmenleri ise medreselerin ilk
basamadinda yetistiriliyordu. Risdiyelerin
sayllari hizla artmaktaydi ve biyulk olclde
hoca ihtiyaci vardi. Sonradan ilkokullarin
ogretmen ihtiyacini karsilamaya doéniik olarak
“Dar-ul Muallimin-i Sibyan” kurumlari kuruldu
(Tekeli, 1985: 469).
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Avrupa’daki teknik ve bilimsel gelismeleri
takip etmek amaciyla Ozellikle Tanzimat
Fermani sonrasinda c¢ok sayida oOdgrenci
Avrupa’ya gonderildi. Osmanli  Devleti,
Mehmet Ali Pasa’nin yaptigi gibi 1857'de
60 Ogrencisi olan “Mekteb-i Osmani” kurdu.
Okulun hocalari Fransizdi ve Paris Harbiye
idadisi'nin  programini  uygulamaktaydilar
(Tekeli, 1985: 467; Sisman, 2004: 25). Mekteb-i
Osmani bir hazirlik okulu niteligi tasimaktaydi
ve Osmanli Devleti'nin yurt disinda actigi ilk
ve tek okuldu. Beklenen verim alinamamis
olsa da, Mektebi-i Osmani Tirkiye'de modern
egitimin gelismesinde 6nemli derecede katki
saglamistir.

Laik egitim ilk olarak Il Mahmud'un kurmus
oldugu “Mekteb-i Ulum-u Harbiye"de
verilmeye baslandi. Bu okulda sadece askeri
ilimler degil, ayni zamanda matematik,
geometri ve muhendislik egitimi de verildi.
Bu okul ordunun ve burokrasinin degisik
kademelerine eleman yetistirmistir. Laik egitim
veren alt diizey okullar olan askeri riisdiyeler
1855'de kuruldu (Shaw ve Shaw, 2000: 143).

Tanzimat doneminde Universite yerine laik
egitim veren yuksek teknik okullara daha
fazla onem verildi. Bu donemde Maarif
Nezareti'ne bagh olarak acilan yilksek teknik
okullar sunlardir: Mekteb-i Harbiye, Mekteb-i
Miilkiye-i Sahane, Erkan-1 Harbiye Mektebi,
MuUhendishane-i Berri-i Hlimayun, Mekteb-i
Tibbiye.Buokullardakendiuzmanlikalanlarinin
yaninda yabanci dil, sosyal bilimler ve edebiyat
dersleri de mevcuttu. Bakanliklarin kadrolarini
bu okullardan mezun olanlar doldurmaktaydi
(Shaw ve Shaw, 2000: 145). Tibbiye okullar
ilk donemlerinde doktor yetistirmekten daha
cok devletin egitim, bilim, diisiin ve yonetim
alanlarindaki modern egitim almis aydinlar
yetistirmekteydi. Buralarda Pozitivist ve
materyalist egitim yapilmistir (Berkes, 1997:
232-234). Bu okullarda egitim gorenlerin
onemli bir bolim Batili degerleri tasimaya ve
topluma yabancilasmaya basladilar.

Islahat Fermani’'nda egitimden bahsedilmistir.
Fermana gore butiin milletler kendi okullarini
acma hakkina sahiptiler. Padisah tarafindan
olusturulacak olan “Meclis-i Maarif” biitin
okullari denetleyecekti. Fermanda sozili gecen
egitimin merkezden denetlenmesi yaklasimi
1857'de “Maarif-i Umumiye Nezareti"nin

kurulmasiyla daha fazla uygulamaya gecirilmis
oldu. Boylece ilk kez egitim, hikimet icinde
yer alan ayri bir birim olarak ele alinmis
olmaktaydi. Artik egitim devletin en 6nemli
gorevlerinden biri olarak goriluyordu ve
vakiflarin kontroliine birakilamazdi. 1861'de
bakanligin goérevini belirtmeye doénuk bir
yazida rlsdiyelerin ve daha Usti egitim
kurumlarinin  tamaminda Musliman ve
gayrimuslim  cocuklarin  birlikte  egitim
gorecekleri karma okullara donustirilmesi ve
egitim dilinin Turkce olmasi bildirilmekteydi.
Bu yaklagim artik bir Osmanli milleti insa
etmek icin merkezilesmeye ve egitime 6nem
verilmeye baslandigini ortaya koymaktaydi
(Tekeli, 1985: 467-468). Askeri okullarin
disindaki butin okullar Maarif Nezareti'ne
baglandilar ve bu yolla birer devlet kurumu
haline getirildiler (Bilim, 1984: 26-27). Bu,
egitimde birlik saglamaya donik énemli bir
yaklasimdi ve Osmanl kimliginin insasi icin bir
zorunluluktu.

Kinnm Savasi’ndan sonra laik egitim veren sivil
ve askeri okullar yayginlastirildi. Bu dénemde
rsdiyeler ilkokul, idadiler ortaokul, harbiyeler
ise lise seviyesine indirildi. Yeni bir askeri
egitim veren okul kuruldu: “Erkan-1 Harbiye
Mektebi”. ilkokul zorunlu hale geldi ve laik
egitim veren sibyan ve iptidaiye okullar Maarif
Nezareti tarafindan yayginlastirildi.  Millet
baslari ve yerel ihtiyar meclislerinin destekleri
ile bitiin kasaba, mahalle ve koylerde bu
okullar agilacakti. Misliman ve gayrimuslim
cocuklaribu okullarda doértyillikegitimialmaya
basladilar. Din dersleri 6grencilerin dinlerine
gore ayr ayri verilecekti. Bu okullarda Osmanh
tarih ve cografyasi ile aritmetik dersleri de
okutulmaktaydi.  Tirk¢e  konusulmayan
yerlerde bu dersler yerel dillerle verilmekteydi
(Shaw ve Shaw, 2000: 143). Karatahta ve sira
iptidaiye okullarinda kullanilmaya baslandi.
Sinif sistemi yayginlastinldi (Tekeli, 1985: 468).

Osmanh tarihciligi, uygulanan politikalarla
uyuml|u olarak, devletin ¢Okusini
engellemeye calistiyordu (Ersanli, 2006: 58).
Osmanli’da birligi saglamak amaciyla vatan
sevgisini 6ne c¢ikaran “Hubb-il vatan min-
el iman” (vatan sevgisi imanin bir clziddr)
hadisinden ve Namik Kemal'in “Vatan
Yahut Silistre” adli tiyatro oyununda anlam
kazanan vatan sevgisinin asilanmasi tarih ve
cografya ders kitaplari yoluyla saglanmaya
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calisiimaktaydi.  Yeni  hazirlanmis  olan
cografya kitaplarinin  blyik bir bolimi
devlet, millet, kavim, vatan, siyasal rejim gibi
yeni kavramlarin aciklanmasina ayrilmisti.
Cografya dersleri yoluyla Osmanli tebaasina
Ulkelerindeki gecmisleri ve kendilerinin bu
vatana karsi olan sorumluluklarn asilanmaya
calisiimaktaydi. Cografya derslerinde haritalar
¢ok 6nem kazandilar. Yeni nesillere bu yolla
vatanlarinin somut gorintlsi aktariimaya
calisiiyordu. Haritalar vasitasiyla Osmanh
vataninin Anadolu, Balkanlar, Hicaz, Irak, Misir,
Yemen vb.ni kapsadigi anlatiliyordu. Yine bu
topraklardan bir boliminin isgal altinda
oldugu ve kurtarilmaya calisildigi Uzerinde
duruluyordu.Vatanabirbabaroliyiklenmekte
ve evlatlarinin ona layik olmasi gerektigi
Uzerinde durulmaktaydi. Cografya kitaplarinda
vatan Uzerinde yasayanlar hakkinda da bilgiler
yer almaktaydi. Bu kitaplarda “Tiirk” Anadolu,
Balkanlar ve Turan'da yasamakta olan insanlar
seklinde tanimlanmaktaydi. Turklerin disinda
kalan diger etnik kdkenden gelenler ise
“Osmanlilar” olarak adlandiriliyordu. Ulkenin
bagskenti istanbul, dili de Tiirkceden kaynagini
alan Osmanlicaydi (Karpat, 2009: 29-30).

Tarih dersinde okutulan kitaplarda ise
genel olarak islam, Osmanli ve Avrupa tarihi
yer almaktaydi. Resmi tarih c¢ercevesinde
hazirlanmisolantarih kitaplariOsmanlitarihine
islam tarihi icerisinde yer vermekteydiler ve
Misliman kavimlerin islam sayesinde birbirine
baglandigi aktariyordu. Ikinci tarz tarih
kitaplarindaise agirlikli olarak Osmanli tarihine
yer verilmekteydi. Bu kitaplarda Osmanlinin
Tark kimligi ©6n plana ¢ikanlmaktaydi.
ikinci gériis 19. ylzyiin sonuna dogru ders
kitaplarinda agirhk kazanmaya basladi ve
Tarklerin Osmanlhilarin atasi oldugu, Osmanli
Devleti'ni Tirklerin kurdugu belirtiimekteydi
(Karpat, 2009: 30). Tiirk vurgusu her gecen giin
biraz daha artmaktaydi.

1851'de egitim alanindaki ikilige son
vermesi  ve  bitlnlesmeyi  saglamasi
amaciyla “Encliimen-i  Danis” adiyla bir

enstiti kurulmustur. Enstitiiniin programini
Cevdet Pasa hazirlamistir. Bu kurumda fikir
tartismalari gelistirilecek, bilimsel arastirmalar
tesvik edilecek, cehalete karsi miicadele
edilerek bilimler tesvik edilecekti. Her seyden
once tarih, dil ve edebiyat alaninda ¢alismalar
yapilarak yeni eserlerin yazilmasi tesvik

edilecekti. Encimen-i Danis Uyeliklerine
medrese ve modern okullarda egitim gérmiis
olanlarin yaninda yabanci liyeler de atandi. Bu
kurumun pek basaril olmadigi sdylenebilir. En
onemli katkisi Cevdet Pasa’'nin hazirladigi tarih
kitabi olmustur. Osmanl Devleti'nde 1774’den
yenicerilerin ortadan kaldirilisina kadar gecen
donemindeki reform hareketlerinin aktarildigi
bu calisma 12 cilt halinde ¢ok kisa bir zaman
diliminde hazirlandi. Bu kitapta verilen mesaj
kisaca, reform hareketlerindeki basarisizhgin
temel nedenlerinin basinda bir yandan
ulemanin ve devlet adamlarinin cehaletleri,
yanls inanclari ve ahlaksizliklari, bir yandan da
bu s6z konusu devlet adamlari ve ulemanin
Batililarin ¢ikarlarina gore korl koriine taklitgi
bir sekilde hareket etmeleridir. Yapilmasi
gereken sey batidan bilimin ve teknolojinin
alinmasidir (Berkes, 1997: 235). Encimen-i
Danis'in Uyeleri arasinda Unlu tarihgi Hammer
ve llgatcl Redhouse’da vardi. Bu enclimen
Kirim Savasi oncesi dagitildi (Ortayli, 2006:
190).

Millet insa slirecindeki en 6nemli adimlardan
biri 28 Ocak 1859'da devlete memur
yetistirmek amaciyla Mekteb-i Milkiye'nin
kurulmus olmasiydi. Bu okul Osmanli
tebaasinin tamamina agikti (Erdogdu, 2008:
30). 1891'de Miilkiye’de uygulanan egitim
sisteminde degisiklige gidildi ve 6grencilerin
Arapca, Rumca, Ermenice ya da Arnavutca
derslerinden birini almalari zorunlu hale
getirildi. Ayni politikalar Jontirkler tarafindan
da devam ettirildi (Kayali, 1998: 101). Miilkiye,
ozellikle 1. Abdilhamit déneminde daha
fazla 6nem verilen bir okul haline geldi ve
akademik yoni daha kuvvetli hale getirildi.
Yeni Osmanlilardan olan Recaizade Ekrem
ile Mizanci Murat'in bu okulda hoca olarak

gorevlendirilmeleri ile okulda  Avrupai
bir atmosfer hakim oldu. Bu ddénemde
okulda hakim olan iki temel yaklasim

go6zlemlenmistir; bunlardan birincisi yeni bir
tabiat anlayisini  benimseyen “pozitivizm”
ikincisi ise toplumun iktisadi yapisini, emegi
esas alarak anlamlandiran “realizm”di. Mizanci
Murat verdigi tarih derslerinde dogrudan
politika ile ilisik konulari ele alirken, Recaizade
dolayli yoldan 6&grencileri ydnlendirmeye
calismaktaydi. Recaizade, geleneksel Osmanl
edebiyat kaliplarini elestirerek, bu alandaki
gelismenin ancak Avrupa o6rnek alinarak
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gerceklestirilebilecegini  ileri  stirmekteydi
(Mardin,  2000: 47-50). Batih  tarzdaki
egitimin icerigi toplumdaki bolinmusligin
derinlesmesine neden olmaktaydi.

Miilkiye'de kendini gosteren bu gelismeler
padisah tarafindan 1887'den itibaren zararh
gorilmeye baslandi ve bu okullarda felsefe,
edebiyat ve matematik derslerinin kaldirilarak
yerine din ve fikih dersleri konuldu. Mizanci
Murat ve Recaizade'nin islerine son verildi.
Bunlarin tam karsiti olan ibrahim Efendi atandi.
Mulkiye'de kendini gosteren degisikliklere
padisahin  dikkatini yoneltmesinde etkili
olan olay Ali Kemal “hadisesi”ydi. Mulkiye'de
okuyan Ali Kemal utglincu siniftayken (1886-
1887) Paris’e kacti ve orada Abdilhamid
karsiti Gen¢ Osmanlilarla tanisti ve onlardan
etkilendi. Ulkeye geri déndiikten sonra okula
devam etmeye basladi. Bu sirada babasinin
konaginda toplanarak edebi  konulan
tartisan bir grup olusturdu. Bu toplant
basildi ve sadece edebi tartismalar yapildigi
anlasilinca grup Uyeleri serbest birakildi.
Bir slre sonra Abdilhalim Memduh adli
arkadasi Ali Kemal'e ciddi bir érgut kurmak
istedigini belirtti. Bu slrecte yakalanarak
iceri atildilar ve bir slire sonra memuriyet
gorevi verilerek surgiine gonderildiler. Bu
iki arkadas daha sonradan yeniden mubhalif
hareketin icerisinde yer aldilar ve (lke disina
kactilar. Bu gelismeler Milkiyelilerin nasil
bir etki altinda kaldiklar yolunda yonetime
isaretler vermekteydi (Mardin, 2000: 50-53).
Egitimde modernlesmenin geregi bilinmekle
beraber mevcut sistem icin sorun teskil
etmesi bu okullara daha mesafeli durulmasina
neden olmakta ve miufredatina miidahale
edilmekteydi.

1866 tarihinde cikan Girit isyani sonrasinda
Avrupall devletler yeni reformlar yapmasi
icin Osmanli Devleti'ni zorlamaya basladilar.
Yapilmasi gereken reformlara doniik farkli
Ulkelerin degisik onerileri vardi. Bu projeler
icerisinden 1867'de Fransa'nin projesi tercih
edildi. Bu andan itibaren egitimde Fransiz
etkisi hizla artti. Sultan Abdilaziz Fransiz
Lisesi seviyesinde bir okul agcilmasina izin verdi
(Tekeli, 1985: 468). Bu baglamda Fransizvari
bir okul olan Mekteb-i Sultani yani Galatasaray
Lisesi acildi. Bu okula tiim unsurlar cocuklarini
gonderebileceklerdi. Yahudiler bu okula uzun
stre kuskuyla yaklasti. Papalik ve Rusya bu

okula karsi ¢ikanlarin basinda gelmekteydiler.
Aradan fazla bir slire ge¢meden Papalik
olumsuz tutumunu terk etti (Koger, 1992: 80-
81). Butlin unsurlarin ayni okul ¢atisi altinda
birlestirilmesi ve farkh milli Glkiler etrafinda
dagilmalani  engellenmek istenmekteydi.
Butin farkh unsurlanin  tek bir potada
eritilmesinin gerekliligi fikri Ali ve Fuat Pasa
doneminde olusmustu. Bu yaklasimda soy
ve irktan ziyade vicdani kabuli 6n plana
¢ikaran Fransiz milliyetciliginin etkisi kendini
gostermekteydi (Erdogdu, 2008: 31). Her
yonuyle bir Tanzimat okulu olan Mekteb-i
Sultani dénemin dis iliskilerini ve Osmanhhk
ideolojisini  yansitmaktaydi (Tekeli, 1985:
468). Bu okul yoluyla farkl din ve etnisiteden
gelen  6grencilerin  Osmanlilastiriimalar
amaclanmaktaydi. Bu okulda din adami
olmayan oOgretmenler tarafindan dersler
verilecekti (Berkes, 1997: 242-243).

Bab-1 Ali egitim dilinin Tirkge olmasini
istemekteydi fakat Fransa’nin israri sonucu
egitim Fransizca verilmeye baslandi. Mekteb-i
Sultani'de genel tarih, Osmanh tarihi,
cografya, matematik, Osmanl Devleti'nin
iktisadi durumu, Tirkce ve bazi mesleklerin
gerektirdigi  olcide Rumca, Latince ve
iktisat  okutulacakti.  Ogrencilerin  yarisi
Muslimanlardan olacak ve 0Ogretmenler
Fransizca konusacaklardi (Engelhardt, 1999:
249-250). Daha onceki donemlerde milletler
ortadgretimi kendileri icin olusturuyorlar ve
diger milletlerden 6grenci kabul etmiyorlardi.
ilk kez bu durum degismis oluyordu (Tekeli,
1985: 468).

Tekeli'ye gore Mektebi Sultani, Osmanllik
ideolojisinin  Gretimi konusunda basarisiz
olmustur. Bunun en blylk delili okulun
mezunlarinin sonraki faaliyetleridir. Bulgar
ordusunun Balkan Savasi sirasindaki komutani
olan Savof bu okuldan mezun olmustu (Tekeli,
1985: 468).

Osmanhlik  acisindan Onem tastyan
kurumlardan biri de, devletin en st diizey
birokratlan tarafindan olusturulan “Cemiyet-i
Tedrisiye-i islamiye” tarafindan kurulmus
olan ve kimsesiz ¢ocuklarin egitim gordigi
“Dartissafaka” ilk  mezunlarini  1879'da
verdi. Darlissafaka sivil-askeri burokrasinin
yetismesinde dnemli bir yere sahip olmustur.
Okulun mezunlarnnin  buytk c¢ogunlugu
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“Telgraf ve Posta Nazirligi"nda calismislardir.
Dariissafaka daha ziyade telgrafci yetistiren
bir okul haline gelmistir. Agirlikh olarak fizik
ve matematik dersleri verilmekteydi (Tekeli,
1985: 468-469).

Dariissafaka’yt  6n plana c¢ikaran nokta,
Ulkenin telgrafcilarini yetistirmis olmasidir.
Sivil kesim vasitasiyla ilk olarak Ulkeye giren
teknoloji telgraftir. ingiltere’de 1841'de,
Fransa'da ise 1844'te kullanilmaya baslanan
telgraf Osmanli  Devletinde erken bir
zamanda (1854) kullanilmaya baslanmis ve
hizla yayginlasmistir. ilk baslarda Fransizca
kullanilmaktaydi telgraf haberlesmesinde.
Osmanli'da kullanilan yazinin ve dilin buna
uyumlu hale getirilmesinde zorluklar yasandi.
Bu konudaki sorunu Mustafa Efendi ¢o6zdi.
Telgrafciyetistirmek amaciyla 1860'da “Telgraf
Muilazim Mektebi” kuruldu fakat sonradan
kapatildi. Telgrafcilarin Mekteb-i Sultani ve
Dariissafaka mektebinde yetistirilmeleri fikri
1880’li yillarda ortaya atilmisti fakat seckin
aileleringocuklarininokuduguMekteb-iSultani
mezunlan telgraf¢i olmaya yanasmadilar.
Bunun Uzerine telgraf¢l yetistirme isi igin
Dariissafaka ©6ne cikarildi. Dariissafaka’'da
okutulan dersler arasina 1880'da elektrik dersi
kondu. (Tekeli, 1985: 469). Toplam 8 yil stiren
Dariissafaka’nin son yili “Telgraf-Fen Mektebi”
adini tasimaktaydi ve 1873'den 1994’e kadar
okul adeta bir telgraf-fen mektebi hiviyeti
kazanmisti. Darlissafaka kizlarin 1862'den
sonra ortadgretim kurumlarinda egitim
almaya baslamalan Tanzimat'in en 6nemli
basarilarindan biridir. Dahadncekidénemlerde
kizlar sadece mahalle  mekteplerinde
okuyabiliyorlardi. Tanzimat doneminde kizlara
dikis evi vb. ev islerini 6greten okullar acildi.
Boylece kadinlarda da mesleklesme baslamis
oldu (Berkes, 1997: 231). Kizlara donuk laik
egitim veren okullar agilmaya baslandi. Bu
baglamda acilan okullardan biri de 1870'de
acilan “Dar-Ul Muallimat”dir (Shaw ve Shaw,
2000: 145; Berkes, 1997: 230). Milli kimligin
en buyk aktaricisi olan bayanlari egitmek ve
sisteme dahil etmek gerekmekteydi.

Temel laik egitimi yoksullara ve yetimlere
vermek amaciyla dlkenin farkh boélgelerinde
“Islahhaneler ve Sanayi Mektepleri” Mithat
Pasa tarafindan  kurduruldu. Sanayinin
canlanmasinda bu okullarin 6nemli katkilar
oldu. Yetiskinlere déniik olarak istanbul’da

bir ticaret lisesi kuruldu. Subay yetistirmeye
doniik olarak 1870'de “Bahriye Mektebi”
kuruldu (Shaw ve Shaw, 2000: 146-147).

Sultan Abdilmecid, genel bir egitim-
Ogretim programi hazirlamak ve egitimde
arzu ettigi yapilanmayi saglamak amaciyla
0zel bir heyet olusturdu. Bu heyetin
hazirliklar dogrultusunda “Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi” yayimlandi. Kanun bir “Daru’l-
funun” (Universite) kurulmasini ve ulemanin
kontroliindeki okullarin devlet denetimine
gecmesini, imkan dahilinde, arttirmayi
ongérmekteydi. ilkokul parasiz ve zorunlu
yapildi. Henliz daha ortadgretim mevcut
degildi. Bu alanda riusdiyelerde licretsiz bir
sekilde egitim verilecekti (Engelhardt, 1999:
80-81). Modern devletler egitimi genele
yayarak kendi makbul vatandasini insa etme
yoluna gitmekteydi. Osmanli Devleti de bu
durumun gerekliliginin farkina vardi.

1 Eyliil 1869'da yayinlanan Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile milli egitimi zamanin ruhuna
ve ihtiyaclarina uygun bir duruma getirilmesi
ve dilzenli bir program cercevesinde milli
egitimin  yuritulmesi amac gudulmusta
(Ozkalp, 2008: 185). Ogretimde artik modern
yontemler kullanilmaya baslandi. Devlet
sinavlari sistemi getirildi ve bu sinavlar farkh
duiizeyler ve siniflara donik olarak uygulamaya
konuldu. En az 500 haneye bir risdiye
zorunlulugu getirildi. Farkli unsurlarin bir
arada yasadiklar bolgelerde Miuslimanlar,
gayrimuslimler ve kizlar icin ayri okullar
acilacakti (Kogak, 1985: 486-487).

Osmanli  Devleti icinde bulundugu mali
zorluklar, yeteri kadar mesleki egitim almis
muallimin bulunmamasi nedeniyle gerektigi
kadar cok ve Ulkenin her tarafina yayilmis
ilk, orta ve yiksek dereceli okullari hizli
bir sekilde agma imkanina sahip degildi.
Eldeki kisith imkanlar ve elemanlarla birden
fazla islevi gorecek olan, ilk ve orta 6gretim
karisimi bir egitimi vermesi amaciyla idadi
mekteplerini agma yoluna gitti. Bu okullarin
ders mifredatlarinda bazi meslek dersleri de
yer almaktaydi (Somel, 2010: 211).

idadi acilmasi her bin aile i¢in zorunlu hale
getirildi. Askeri okulun oldugu yerlerde idadi
zorunlulugu yoktu. Osmanlica, Fransizca,
Osmanli  tarihi, muhasebe, fizik, cebir,
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matematik, iktisat, diinya tarihi, kimya, teknik
resim gibi derslerin verildigi idadilerde
egitim Uc yil olacakti. Vilayet merkezlerinde
idadiden daha Ust seviyede egitimin verilecegi
Mekteb-i Sultani ismiyle liseler kurulacakti. Bu
dizenlemeyle Osmanl Devleti'nde ilk kez
devlet, yabancilarin ve milletlerin actiklan
okullarin egitim programlarini denetleme
yetkisini eline almis oldu. Buitln okullara
Maarif Bakanligi'ndan calisma ruhsati almasi
zorunlulugu getirildi. Bu yolla bitiin okullarin
devletin egitsel amacglarina uygun faaliyet
surdlirmeleri miimkin olabilecekti (Shaw ve
Shaw, 2000: 144).

Yiksekogrenim ve idadi tahsilini biittin farkli
milletler icin tektiplestiren ve bu egitimlerin
Tlrkce yapilmasini diizenleyen 1869 Maarif
Nizamnamesine goére hem kitaplarin secimi
hem de egitim usulinin seciminde maarif
mdadirleri belirleyici olacaktl. Karma okullar
bazi vilayetlerde acilmaya baslandi. Artik Tlirkce
gayrimuslimlerin okullarinda da zorunlu hale
getirilmis oldu (Erdogdu, 2008: 31).

Her ne kadar Maarif Bakanligi'na genis yetkiler
verilmis olsa da, bakanlk kendi koordinasyon
ve denetimine birakilan kurumlarda gorevini
hakkiyla yerine getirmekte zorlaniyordu.
1869 yasasl ile bakanlkta mesleki egitim
meclisi olusturuldu. iki béliimden olusan bu
meclisin kiiltlir bolimu ders kitaplarinin yazimi
ve cevrimleri ile ve konferanslar verilmesi
konusundan sorumluydu. idari bdlimi ise
devlete ait okullarin denetimi ve 6gretmen
atamalari ile gorevlendirilmisti. Meclis yilda
iki kez Maarif bakaninin baskanhginda
toplanmaktaydi. Maarif muadUrdndn
baskanligindaki vilayet egitim meclisleri ise
vilayet merkezlerinde toplanmaktaydi. Maarif
muddrlerininbiriMislimandigerigayrimislim
olmak Uzere iki yardimcilari vardi. Egitim icin
devlet tarafindan ayrilan fonlar, bu meclislerin
kontrollinde harcanmaktaydi. Farkli okul ve
seviyelerde mezun olan 06grencilere donuk
olarak vilayet egitim meclisleri yillik sinavlar
yapmaktaydi. Bu baglamda gerek memur
olmak isteyenlere gerekse egitimlerine devam
etmek isteyen o6grencilere yetenek belgeleri
(rlus) bu meclislerce verilmekteydi. Bu
yolla llke genelinde gecerli olan standartlar
olusturulmaya calisildi. Laik egitim veren
ilkokullar ve bunlara devam eden 6grenci
mevcudu 1867 ile 1895 arasinda iki katin

Uzerinde artis gosterdi. 1895'te okul ¢aginda
olan 6grencilerden erkeklerin %901 ve kizlarin
1/3"G ilkokullara gidiyordu. Musliimanlarda ise
bu oran gayrimislimlere gore daha dusuktu
(Shaw ve Shaw, 2000: 147-149).

Yiksekogretimde egitim verecek olan
“Darilfinun-i Osmani”den ilk kez Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi'nde bahsedilmistir.
Dariilfiinun-1 Osmani kurulduktan iki yil sonra
kapatildi (Taser, 2010: 359). Egitim suresi Ug
yildi fakat hoca olacaklar icin bu sitire dort
yil olarak belirlendi. Sinavda basarili olmak
ve tez hazirlamak zorundaydi hoca adaylari.
Egitim dili Tirk¢e olmakla beraber yeterli
eleman bulununcaya kadar Fransizca dersler
de verilebilecekti (Dolen, 198: 476). Henliz
daha toplumsal yapi bu tarzda bir egitim igin
gerekli gelisme seviyesine ulasmamisti. Okula
baslayan o6grenciler arasinda yazi yazmakta
dahi zorlananlar vardi. Bundan dolayi bir de
yazi hocasi atandi. Bu okul 1871’de ilmiyenin
de baskisi ile kapatildi. Saffet Pasa 1874'de
“Darilfinun-1 Sultani”’nin aciimasini saglad.
ilmiyenin baskisindan uzak olmak amaciyla
okulun Galatasaray’da acilmasina karar
verilmisti. Bu okulun Avrupa’daki oérneklerde
oldugu gibi bes bolim halinde faaliyete
gecirilmesi  planlaniyordu: Hukuk, ilahiyat,
Edebiyat, Tip ve Turuk-u Maahir. Tip daha
onceden acilmis oldugundan ve ilahiyat
medreselerde verildiginden okul tg¢ bolimlu
olarak egitime bagsladi (Tekeli, 1985: 470).

Osmanli  Devletinde 06zellikle 1877-1878
Osmanli-Rus Savasi sonrasinda bir taraftan
gayrimuslimlerin  nifus icindeki oraninin
azalmis  olmasinin  ve Tirk olmayan
Mdaslimanlar arasinda milliyetciligin - hizla
yayginlasmasi devletin daha fazla dini ve
otoriter yonunu 6n plana c¢ikarmasina neden
olmustu. Bu baglamada devlet okullarindaki
O0gretmenlerin  6zglir duslinceyle hareket
etmeleri hos gorilmemis ve bunlarin Osmanlh
devletine, padisaha ve islama bagliigini
kapsayan bir vatanperverlikle hareket etmeleri
isteniyordu (Somel, 2010: 212).

Her ne kadar siyasi olarak islamcilik
kullanilmaya  baslanmis olsa da, bu
durum egitim mifredatinda pozitivist ve
moderniteye karsit olarak geleneksel anlayisa
geri donildigi anlamina gelmemistir. Bu
donemde de egitimde memur yetistirme
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zorunlulugu ve pragmatik ve diinyevi egitimin
gereklerinin zorlamasi ile gelenekselci ve
modernist egitim geriliminde modernist
anlayisin  miufredata hakim olmasi ile
sonuclanmistir. Miifredat iceriginde islam-dis
bir anlayisin belirleyici oldugu soylenebilir. Bir
taraftan doga bilimlerinin temel metinlerinin
terciimesi tesvik edilirken, diger taraftan
da glinimiz Mimar Sinan Gilizel Sanatlar
Universitesi'nin niivesi olan Sanayi-i Nefise
Mektebi’'nin 1884'te kurulmustur. Ayrica antik
doneme ait heykellere de yer verilmis olan
Muize-i Himayun kuruldu ve devlet bursu ile
ogrenciler heykelciligi 6grenmeleri icin Paris’e
gonderildiler (Somel, 2010: 213).

Abdulhamit déneminde ders kitaplarinin
merkezi denetimine 6nem verildigi halde, bu
kitaplarintektiplesmesiningerceklestirilmedigi
gozlemlenmektedir. Ders kitaplarinda genel
olarak Osmanli Devletine ve padisaha
sadakate, Allah’a, islam’a ve Hz. Muhammed'e
inanilmasina doniik yénlendirmeler mevcuttu.
Ahlak konusunu isleyen ders kitaplarinda
genel olarak skolastik bir yaklagim sergilendigi
halde, tarih kitaplarinin ¢ogunda Tanzimat
doneminde gerceklestirilen reformlar devletin
yeniden dogusu olarak sunulmaktaydi. Bu
yaklasimla uyumlu olarak padisah genel
olarak ulkenin maddi kalkinmasi icin kendini
adayan aydinlanmaci bir hikimdar olarak
anlatihyordu (Somel, 2010: 214).

Egitim alanindaki donisim ¢ ana eksen
cercevesinde gercgeklesti: 1) Egitim dinin
etkisinden kurtarnlarak laiklestirilmeye
calisildi. 2) Yazi ve dil reforma tabi tutuldu
ve basitlestirildi. Daha fazla bir kesimin
egitilebilmesi icin bu bir zorunluluktu. Ulus
insa etme siireclerinde yazinin basitlestirilmesi
ve dilin halk diline yakinlastiriimasi sé6z konusu
olmaktaydi.Buyolladahagenishalkkitlelerinin
ulusal amaclar dogrultusunda yonlendirilmesi
daha kolay olacaktl. 3) Egitim sisteminde
donusim gerceklesmistir. Geleneksel yapida
birebir gerceklestirilen egitimde ¢ok az sayida
bir seckin grubu egitilebilmekteydi. Daha
genis halk kesimlerinin egitilebilmesinin yolu
bu sistemin degistiriimesinden gecmekteydi.
Modern sistemde bir hoca ve cok sayida
O0grenci cercevesinde bir egitim yapisi ortaya
cikti (Tekeli, 1985: 460).

4.iITTIHAT VE TERAKKi CEMIYETi VE Il
MESRUTIYET SONRASI KiMLIK INSASINDA
OKUL

Modern merkezi devletlerde millet insa
sirecinde en fazla Uzerinde durulan ve
faydalanilan araglarin basinda okul ve ordu
gelmektedir. Il. Mesrutiyet'in ilanindan sonra
ittihatcilarnin bu iki kurumun (zerinde de
oénemle durduklan gérilmektedir (Ustel,
2009: 29). 1908 oncesi donemde dahi Jon
Turklerin devletin Turk olmayan vatandaslarini
asimile etmek istedikleri yoniinde elestiriler
yapilmistir. ittihat ve Terakki Partisi yonetimi
ele gecirdikten sonra biitiin okullarda milliyetgi
reformlari hayata gecirmek istedigi yolunda
suclamalara maruz kalmaktaydi. Jon Tirkler,
millet-sistemi  cercevesinde  olusturulmus
olan okullara son vererek, biitiin tlke capinda
egitim veren devlet okullarinin agiimasini
onemsemekteydi. Bu yolla azinliklarin
kendi okullarinda milliyet¢i sdylemle egitim
vermelerinin online gegilmek istenmekteydi.
Jon Turkler egitim diline doniik olarak da
yogun elestiriye ugramaktaydi. Jon Turklerin
1908 tarihli programlarinda su noktalarin alti
cizilmekteydi:

« Millet okullarinda egitim dili o zamana
kadar oldugu gibi, kendi dillerinde
yapilmaya devam etmelidir. Turkge ikinci
dil olarak 6gretilmelidir.

« Genel, yani degisik  dinlerden
ogrencilerin  okudugu ilkokullarda
egitim dili cocugun anadili olmalidir.
Tirkge ikinci dil olarak 6gretilmelidir.

Degisik dinlerden o6grencilerin birlikte
okuduklari ortaokullarda egitim dili
kural olarak Tirkce olmalidir. Fakat
ogrencilerin anadilleri de ikinci dil olarak
ogretilmelidir.

« Yuksekokullar icin, ozellikle de askeri
akademiler ve ybdnetime eleman
yetistiren diger sosyal okullar icin sadece
Tirkge ders dili olarak 6ngorilmekteydi
(Tunaya, 1984: 66; Adanir, 1989: 87).

Bugliinden bakildiginda liberal go6riinen
bu program, yonetim ve c¢ogunluk dili olan
Tirkcenin egitim sisteminde dominant bir
yer edinmesine yardimc oldu. Tirkcenin
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Ulke genelinde kullanilir hale gelmesinin
saglanmasi milli kimligin insasi bakimindan
bir zorunluluktu.  Aslinda genel egitim
kurumlar kantitatif ve kalitatif bakimlardan
cok geri kalmist. Mezhep okullari daha
iyi durumdaydilar. Ayrica bircok yerde
Muslimanlarin da okuyabildikleri misyoner
okullart acilmisti. Bu okullarda egitim dili
olarak bir Avrupa dili kullaniliyordu (Adanir,
1989: 87).

Egitim alaninda ittihatcilar gerceklestirmek
istedikleri  reformlarda  Ulkenin  genel
problemleri dolayisiyla zorluklarla
karsilasiyorlardi. Devrimden sonraki ilk 10
ay icerisinde 7 kere maarif nezareti (egitim
bakanhgi) degisti. ittihatcilar devrim sonrasi
donemde Arap vilayetlerinde yeni okullar
actilar. Bu durum egitim yoluyla birlik ve
ilerlemenin miimkiin olacagina olan inancin
bir gostergesidir. ittihat ve Terakki Cemiyeti
(iTC) 500 dgrenci kapasiteli bir okulu 1909'da
Sam’da acti. Daha kiicik kapasiteli okullan
Suriye’'nin  diger sehirlerinde, Kudus'te,
Medine'de acti. Bu okullar bagislarla finansa
edilmisti (Kayali, 1998: 86).

1915'de (13 Eylll 1331) cemaat mekteplerini
de iceren bir diizenleme yapildi (Mekatip-i
Hususiye Talimatnamesi). Bu diizenlemenin
altina maddesi 6zellikle onemlidir: “Lisan-i
resminin gayri lisanla icra-i tedrisat olunan
mekatib-i hususiyyede Tirkge'nin ve Osmanli
tarih ve cografyasinin talim ve tedrisi
mecburidir.  Turkce sunuf-1 ibtidaiyyede
haftada dort saatden ve sunuf-i taliye ve
aliyyede iki saatden dun olmayacak ve
Osmanli tarihi ve cografyasi mektebin lisan-i
tedrisisiyle de okutulabilecektir.” Yani resmi
dil olan Tirkge disinda bir dilde egitim veren
Ozel okullarda Tirkgenin yani sira Osmanh
tarih ve cografyasinin okutulmasi zorunlu hale
getiriliyor. Bu dliizenleme 6ncesinde de Tirkce
bu okullarda zorunlu ders durumundaydi.
Tirkce ortaokul ve liselerde iki, ilkokullarda
ise dort saatten daha az okutulamayacakti.
Osmanli tarih ve cografyasi bu okullarin egitim
diliyle okutulacakti. Bu dersler okuldaki hocalar
tarafinda verilebilecekti. Yani Tirk hocalarin
bu dersleri vermeleri mecburi tutulmamisti.
Dolayisiylaittihatcilarin okullarda Turklestirme
politikasi glttiigu iddia edilemez. Burada
yapilan, cemaatin dilinin yaninda resmi dilin
de Ogretilmesinin  saglanmasiydi (Toprak,

2006: 19-20). Bu okullarda okutulacak
dersler arasinda  Malumat-1  Medeniye
dersi sayilmamistir (Ustel, 2009: 39-40).
Talimatnamede yabancilar tarafindan
kurulan 6zel okullara donik hikimlere
de vyer verilmistir. Yabancr cemaatlerin,

cemiyetlerin ve sirketlerin kendi adlarina ozel
okullar agmalari yasaklandi. Yabancilarin okul
acabilmelerinin  sarti  “devlet-i metbualar
tebaasindan mektebe ihtiyag gosterecek
raddede niifus mevcut olmak ve o devletin
Ulkelerinde Tirk tebaasinin mektep agmasina
miisaade usulli cari bulunmak” idi (Kocak,
1985: 490). Turklere doniik yabanci okullarin
acllmasi  engellenmek istenmistir. Ayrica
karsiliklilik ilkesine atifta bulunulmasi da
onemlidir.

Hidkdmet, I. Dilnya Savasi sirasinda tek
tarafli olarak kapitlilasyonlar kaldirdi. Bu
baglamda yabancilara ait okullarin serbestce
denetlenmesinin yolu acilmis oldu. Osmanh
Devleti savasa katildiktan sonra Fransiz,
italyan, ingiliz ve Rus okullarina el koydu ve
bu okullar kendi faaliyetlerine son vermek
zorunda kalmis oldular. Mittefik devletlerce
acilmis olan okullar ise faaliyetlerini serbest
bir sekilde surdirmeye devam etmislerdir.
Mutareke sonrasinda ise butln yabanci
okullar faaliyetlerini serbestce stirdlirmuslerdir
(Kogak, 1985: 490).

Il. Mesrutiyet donemi aslinda bir yenilesme
donemi olarak gorilebilir. Bundan dolayi
ideolojik egitime buylik ©6nem verilmistir.
Bu baglamda halkin egitilmesinin éneminin
farkina varilmis ve bu is icin halki aydinlatacak
bir zlmrenin yetistirilmesinin  gerekliligi
Uzerinde durulmaya baslanmis ve bu
cercevede gbérisler ileri surilmustir. ITC
kendi ideolojisini yaymak istemekteydi. Kendi
ideolojisine uygun burokratlar, bilim adamlari,
ogretmenler ve din adamlari yetistirmek ve
bunlara dayanarak giici elinde tutmak, bunlar
araciligiyla kendi ideolojisini halk tabakalarina
yaymak ve padisahin ve muhafazakar
cevrelerin  baskisindan  kendini  korumak
istemekteydi (Bakir, 2008: 198-199). Bitin
bu amaclara ulasabilmenin yolu egitimden
gecmekteydi.

Devrim sonrasinda egitim alaninda yogun
tartismalar yasanmis ve egitim konusu
glindemin en o6nemli noktalarindan biri
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haline gelmistir. Egitimin felsefesi lzerindeki
tartismalar yogunluk kazanmistir. Cocugun
bir birey olarak mi yoksa toplumun bir parcasi
olarak mi egitilmesi gerektigi Uzerinde Sati
Bey ile Ziya Gokalp arasinda yogun bir tartisma
yasanmistir. Bu baglamda Emrullah Efendi
gelistirmis oldugu “TGba Agdaci Nazariyesi'ni
ortaya atmistir. Emrullah Efendi'ye gore
egitimde islahat ve teskilata oncelikle yliksek
ogretimde baslaniimasi gerekmektedir (Koger,
1992: 170-171). 1909'da Maarif Nazirhgi'na
getirilmis olan ve ITC Giyesi Emrullah Efendi’ye
gore oOncelikle bir toplumda aydinlarin
yetistirilmesi gerekmektedir. Aydinlar
yetistikten ve codgaldiktan sonra halk da
aydinlanacaktir. Egitimde 6zgurlik ve milli
kalkinmayr saglayacak vyenilikler 0Oncelikle
yuksek ogretimde hayata gecirilmeliydi
(Bakir, 2008: 202; Sakaoglu, 1985: 481-
482). Sati Bey ise clrik temel Uzerinde
bina insa edilemeyecegini ileri sirerek
egitimde 1slahatin ilkogretimden baslatiimasi
gerektigini  savundu. Emrullah  Efendi,
ilkogretimin  yayginlastirilmasinin  ve baz
olumlu sonuclarin alinmasinin uzun zaman
alacagindan dolayi islahatin Universitelerde
yapilmasini savunmaktaydi (Sakaoglu, 1985:
482).Kalitenin hangi kademede saglanmasinin
daha oncelikli oldugu yoniindeki tartismalar
daha sonraki donemlerde de glindemde
olmustur.

Egitimde  yapilacak islahatlarin  hangi
kademeden baslamasi gerektigi yonlnde
yapilan tartismalar bir taraftan siirerken, bu
doénemde yapilan degisiklikler her kademede
kendini gdstermeye baslamistir. ilkégretim
parasiz hale getirilerek biitiin vatandaslar icin
zorunlu kilinmistir. ilkégretimi yayginlastirmak
icin ozel vergiler konulmus ve “Tevhid-i
tedrisat” yonliinde adimlar atilmistir. Egitimin
ulusallastinlmasina yonelik adimlar atiliyor
(Tekeli, 1985: 473). Alfabeden kaynaklanan
zorluklan bertaraf etmek amaciyla alfabede
degisiklikler yapilarak, daha kolay kullanilabilir
hale getirilmeye calisiliyor. Arap harflerinde
bicimsel bazi degisiklikler yapilmis, tipki Latin
alfabesinde oldugu gibi her harfin ayriyazildig
bir tarz gelistirilmistir. Yapilan degisiklikler
Enver Pasa’nin bakanligi doneminde orduda
kullanilmistir. Bazi kitapgiklar yeni harflerle
bastirilmistir  (Glven, 2004: 24-25). Milli
kimlik insasi acisindan halkin daha kolay

okuyup yazacagi bir alfabenin olusturulmasi
onemlidir. Okuma yazmanin yayginlagmasi ile
milli kimligi biittin vatandaslara yaymak daha
kolay olacakti. Bu dénemde atilan adimlar
cumhuriyet dénemi uygulamalarinin hazirhk
asamasini olusturmustur.

Meydana  getirilecek  yeni  vatandasin
sekillenmesinde okula 6zellikle de ilkokula
blylik ©6nem verilmistir. Egitim alanina
verilen 6nem ile bu dénem uygulamalari
lll. Cumhuriyet Fransa’sina benzemektedir.
Tanzimat doneminde badimsiz bir &zne
olarak kesfedilmis olan “cocuk” Il. Mesrutiyet
doneminde  vyapilan  calismalarla  insa
edilmistir. Artik cocuk sadece aileye ait
olarak degil, bazen ulusun, bazen da irkin
gelecegi olarak gériilmeye baslanmstir. ilk
ve orta Ogretimin temel pedagojik amaci
yurttashktir. Dolayisiyla nesiller yurttashk
bilinci ile yetistirilmelilerdir (Ustel, 2009: 30-
32). Butin devrimcilerin yaptiklari gibi Jon
Turkler de reformlarinin merkezine egitimi
koymuslardi. Gerek resmi gerekse gayri
resmi egitim yoluyla halkin bilin¢clenmesi,
anayasal ve liberal dederlere daha acik hale
gelmesi, hukuk ve dizenin yerlestiriimesi
daha kolay saglanabilecegi inanci hakimdi.
Tanzimat sonrasi uygulamaya konulan egitim
politikasi ile glidiilen temel amag daha ziyade
idari ve askeri personelin yetistirilmesiydi.
ittihatcilarin egitim amaci ise bunun cok daha
otesindeydi: Osmanh halkinin  tamaminin
aydinlanmasi. Bu amaci gerceklestirmek icin
yaptiklar sadece hiikimet vasitasiyla zorunlu
egitimin gerceklesmesi degildi. Ayni zamanda
bir kitle 6rgutl olarak kendi kaynaklarini bu
ama¢ dogrultusunda seferber ettiler. Zaten
ittihat ve Terakki Cemiyeti’'nin 1908'deki ilk
kongresinde bu yonde hedefler belirlenmisti.
Hedeflerinden bazilar soyle 6zetlenebilir: 6zel
okullar ve gece okullari agmak, sanayi, ticaret
ve tarim odalarina tesvikatta bulunmak, basta
sanayi mektepleri olmak (zere, yetismis
ogretmen bulmak, el kitaplari ve pratik kitaplar
yayinlamak, Avrupa’ya 6grenci gondermek vb.
yer almaktayd (Kayali, 1998: 86).

Il. Mesrutiyet ile birlikte “vatandas” siyasal
literatlriin  merkezine vyerlesir. Bu slireg
icerisinde Oncelikle vatandasin tanimi yapilr
ve daha sonra bu ¢erceveye uygun vatandasin
icat  edilmesine  cahsihr.  Cumhuriyet
déneminde de devam eden bir sekilde, ders
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kitaplarinda vatandasin acik bir tanimi yoktur.
Vurgu daha ziyade vatandas toplulugunun
Uzerine yapilmaktadir. Liberal bir anlayista
olan birey-vatandas anlayisini bu kitaplarda
gormek mimkin degildir. Topluluk-vatandas
anlayisi temel alinmistir. Vatan bir ailedir
ve birey bu ailenin bir ferdidir; dolayisiyla
vatandas ortak vatanin bir evladi olarak
gorilir. Vatandaslarin timi kardestir (Ustel,
2009: 73-74). insa edilecek kimlige uygun tarih
arastirmalari yapiimali ve kitaplar basiimahydi.
1909'da  “Enciimen-i  Tarih-i  Osmani”
kuruldu. Bu kurumun olusturulmasi, Osmanli
tarihinin yeni bir yoruma tabi tutulacaginin
bir gostergesiydi (Karpat, 2009: 68). Kimlik
insasinin en belirgin olarak gerceklestirildigi
alani tarih olusturdugu icin, bu alandaki
adimlar 6ncelikle atilmaya ¢alisiimistir.

Fransa’da oldugu gibi yurttasi yaratmanin
yolu olarak egitim gorilmustir. Fransiz,
Alman, Amerikan, Belcika vb. ulusunu
olusturma silrecinde okullarda okutulan
yurttashk  dersleri  mifredata onlardan
yaklasik 50 yil sonra konulmustur. Cumhuriyet
doéneminde ilk ve orta 6gretimin en onemli
derslerinden biri olan yurttashk dersleri ile
“iyi vatandas” olusturulmaya cahsilmistir.
Farkli toplum kesimlerini kaynastirmak ve tek
millet haline getirmek ve bireylerin devlete
aidiyet duygularini gelistirmek icin bu ders
gerekli gorilmustir. Bu yondeki girisimlerin
Mesrutiyet doneminde ehemmiyet kazandigi
soylenebilir. Ders programlarinda toplum
muhendisligi ile hareket edilmistir. Yurttaslik
bilgisi 1908 sonrasinda okullarda “Malumat-i
Medeniye ve Ahlakiye ve iktisadiye” ismiyle
okutulmayabaslandi.Ozellikle Balkan Savasi'na
kadar olan dénemde ittihatcilar cok sayida
ders kitabi yayimladilar. Malumat-1 Medeniye
kitabinin Il Mesrutiyet'in ilanindan kisa stre
sonra hazirlanmasi, bu konuda ittihatgilarin
hazirliklarinin -~ oldugunu  gdstermektedir.
lll. Fransa Cumbhuriyeti doneminde ulusal
kimligin insasi ve yurtseverligin asilanmasi igin
Ozellikle okutulmasina énem verilen dersler
yurttashk bilgisi, tarih ve cografya olmustur.
Ayni mantikla Osmanli Devleti'nde de Osmanh
tarihi, Osmanl cografyasi ve Malumat-i
Medeniye dersleri  okutulmustur. 1913
tarihinde ¢ikarilan ve 1961’e kadar yururlikte
kalan “Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1 Muvakkati”
ulus insa slrecinin geregi olan egitimde

esitligi saglamistir. Bu talimatname, devlete
insa slrecinde gerekli olanaklar saglar.
Talimatnameye gore “iyi vatandas” dinine,
milletine baglh, egitimli bir yurtsever olarak
tanimlanir. Fransa, Prusya’ya karsi 1870'de
yenilince, bu yenilginin gerekgesinin askeri
olmaktan ziyade, Prusyalilarin egitim sistemi
ile yurtseverlik duygusunu daha iyi asilamis
olduklarina bagladi ve ¢6ziim olarak yurttashk
derslerini mifredata koydu. Bu kanunun
hazirlanmasinda da ayni sekilde Balkan
Savaslar’'nda Osmanlinin  eski tebaasina
karsi aldigi yenilginin askeri gerekgelerden
cok, bu devletlerin yurtseverlik duygusunu
halkina daha iyi asilamis olmalarina bagladilar.
Ulusal bilinci olan, yurtsever, butlinlesmis bir
ulusu insa etmek icin girisimler baslatilmistir.
Bu aslinda Osmanliik kimligi altinda
entegrasyonu gerceklestirme ve dagilmayi
engellemeye déniik bir hareketti (Ustel, 2009:
33-39).

“Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1 Muvakkat"nin
(ilkégretim Gegici Yasas) ancak 1913 yilinda
cikarilabilmis olmasinin nedeni, gayrimuslim
azinliklar tarafindan kendi okullarina doénik
mudahalelere karsi ortaya koyduklar direncti.
Bukanunun20.maddesiiledevlete 6zelokullari
adeta devletlestirmenin yetkisi taninmistir.
91. maddesinde ise 6zel okullari denetlemesi
icin mufettisliklerin kurulmasi dngorilmistar.
Yasada yabanci 6zel okullara doniik herhangi
bir hikim vyer almamistir (Kocak, 1985:
488-489). “Tedrisat-1 ptidaiye  Kanun-i
Muvakkati’na gore ilkokullarin anaokulu ve
anasiniflan aciimaliydi. Anaokullarina donuk
olarak 1915'te bir yonetmelik yayimland.
Bu ydénetmelik cercevesinde istanbul basta
olmak tizere bazi biiyiik sehirlerde anaokullar
acildi.  1915'te  anaokullarina  6gretmen
yetistirecek bir okul kuruldu fakat egitimine
birkac yil devam ettikten sonra kapatildi
(Basaran, 1999: 95). Il. Mesrutiyet donemi ile
birlikte “iyi vatandas” yetistirmek icin ilkokul
oncesi egitimin 6nemi kavranmis ve adimlar
atilmistir. Milli kimligin insasinda egitimin
erken yaslardan baslatiimasi bir zorunluluk
olarak gorilmeye baslanmist.

1915'decikarilan”“Mekatib-iiptidaiyeyeMahsus
Talimatname” ilkégretimin genel amaclarinin
yani sira  Malumat-1 Medeniye dersinin
hedeflerinin neler oldugunun cercevesinin
cizilmis oldugu bir dlzenlemedir. Bu
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dizenlemede Malumat-1 Medeniye dersindeki
gayenin cocuklari uslandirmak veya baz
bilgiler ile donatmak olmadigi, onlari hayata
hazirlama amaci gudaldigi belirtilmektedir.
Onemli olan cok bilgi ile yiiklenmesinden
ziyade, bilgisi az olsa da kendisinin ve
devletinin cikarlarini savunabilecek insanlarin
yetistirilmesi amaclandigi  belirtiimektedir.
Talimatname, ders programinda yer alan
dersleri kendi arasinda ikiye ayirmaktadir:
“talim ve terbiye dersleri” ve “terbiye dersleri”.
Ozellikle devletlerin “terbiye-i milliye"nin zayif
olan noktalarl tzerinde yogunlasmasinin bir
zorunlulukoldugubelirtiimektedir (Ustel,2009:
40-41). Il. Mesrutiyet doneminde cocuklara
asilanmaya calisilan degerlerden bazilan
sunlardir: hayati sevmek, itaatkar olmak,
dogru olmak, fakirlere yardim etmek, mertlik,
temizlik, tutumluluk, vergi vermek, askerlik,
koti ahskanlklardan uzak durmak, baskalarina
ve hayvanlara zarar vermemek vb. (Dogan,
1994: 124-162). Yonetim tarafindan istenilen
amaclar dogrultusunda yodnlendirilebilecek,
itaatkar bir toplum amaglanmaktaydi.

Malumat-1 Medeniye ders kitaplari incelendigi
zaman, ana mesruiyet kaynagi olarak, modern
devletin insasi sirecinde Kanun-i Esasi
sisteminin temel alindigi gorulmektedir. Bu
donemde ders kitaplarinda Kanun-1 Esasi
adeta dinsel bir kitapmis gibi asiri derecede
yuceltilmistir. Kanunlar olmadan medeni bir
hayatin siriilemeyecedi, milletin saadeti icin
kanunlara uygun davranilmasinin gerektiginin
alticizilmektedir. Mesrutiyetrejimiyuceltilerek,
daha 6nceki donemden ayristirilir. Bugiin sik
sik dile getirilen “Cumhuriyetin kazanimlari”
cercevesindeki bir yaklasimla “Mesrutiyet
rejiminin kazanimlan” {zerinde yodgun bir
sekilde durulmakta ve bu kazanimlarin en
onemlisinin hukuk devletinin insasi oldugu
belirtiimekteydi (Ustel, 2009: 56). Her tarih
yazimi, kendi o©ncesi donemi kotileyerek
kendisinin ne kadar iyi oldugunu ortaya
koymaya calisir. Jon Turkler kendilerinin yiktigi
Il Abdilhamit rejimini kotllemekte ve kendi
donemini yliceltmektedir.

Bu donemde mesruiyetin kaynadi konusu
Uzerinde de durulmaktadir. Il. Abdulhamit
rejimini ylcelten yaklasimlar ders
kitaplarindan c¢ikarilarak mesrutiyet rejimini
ylceltici yaklasimlar aktariimistir. Daha dnceki
donemlerde yayinlanmis okul kitaplarindan

onemli bir bolimu besmele ile baslamaktaydi
fakat yeni donemde c¢ok az ders kitabi
besmele ile baslatiimistir (Dogan, 1994: 70-
71). Laik anlayisin bir sekilde belirginlesmeye
basladiginin gostergesidir bu durum.

Malumat-1 Medeniye dersleri vasitasiyla
yeni insa edilen bireylere tanrisal kaynakli
bir egemenlik anlayisinin yerine “ulusal
egemenlik” duslncesi cercevesinde laik bir
mesruiyet anlayisi verilmeye calisiimistir.
IIl. Mesrutiyet doneminde modern devlet
kuraminin  temelini  “Hakimiyet-i  milliye”
olusturmustur. Derslerde millet egemenliginin
secim yoluyla gerceklestigi ve secimle
olusan meclisin  temsil mekanizmasinin
gerceklesmesinde dnemlibiryeresahipoldugu
anlatilmaktaydi. Il. Mesrutiyet rejiminin dnemli
ozelliklerinden biri de “hak ve 6zgurlikler”
rejimi olmasidir. Modern yonetim anlayisi da
bu donemde hayata gecer. Modern yénetimin
temel tasi konumundaki esitlik anlayisi 6n
plana cikarilmistir. Bu anlayis mutlakiyetgi
yonetimin sonu anlamina gelmektedir. Esitlik
anlayisinin islama da uygun distiginin
Uzerinde durulmustur. Malumat-1 Medeniye
kitaplarinda yonetimin vatandaslarina
esit muamelesinin yani sira firsat esitligi
anlayisinin da Uzerinde durulur. Bu anlayis
farkl sosyal tabakalara ait vatandaslarin sosyal
olarak esitlenmesinin yolunu ag¢maktadir
ki, bu vatandaslardan olusan bir toplumun
insasinda bulylk 6nem tasir. Egitim, firsat
esitliginin saglanmasinda temel alanlardan
birini  olusturmaktadir.  Esitligin  dogal
bir sonucu olarak, devlet memurlarinin
bitlin vatandaslara esit muamele etmeleri
gerekmekteydi. Dolayisiyla bu dénemde insa
edilen kamusal alan, kamuda c¢alisanlarin
yeniden tanimlanmasini gerektirmistir. Ders
kitaplarinda ayrintih bit sekilde olusturulmak
istenen memurlarin  6zellikleri  (izerinde
durulmustur. Bu vyapilirken Il. Abdalhamit
doneminin baskici memurunun karsiti  bir
memur portresi ¢izilir. Bu baglamda yeni
olusturulan memur Ustlin ahlaki 6zelliklere
sahiptir. Uzerinde durulan konulardan biri
de memuriyette ylkselmenin tek kriterinin
liyakat olduguydu. Artik memurlar devletin
ve milletin memurlarndirlar. Maaslari halktan
alinan vergilerle karsilandigina gore, hizmet
sunumunda iyi bir performans gostermelidirler
(Ustel, 2009: 57-60).
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[Il. Mesrutiyet doneminde yazilan kitaplarda
ekonomik esitlik tGzerinde durulmamistir. Bu
yaklasimi 6ne cikaran yazarlara sosyalizm
tehdidi temelinde olumsuz yaklasiimistir.
Malumat-1 Medeniye kitaplarinda Uizerinde
durulan liberal degerlerden biri de 6zgurlik
ve kardesliktir. Cok milletli devletlerde
vatandasin insasinda 6nem verilen din ve
vicdan 0zgurliginin Uzerinde duruldugu
dikkat  cekmektedir. Devletin resmi
dininin islam oldugu belirtildikten sonra,
devlet tarafindan taninan dinlerden olan
vatandaslarin inan¢ ve ibadetlerinde tam
serbest olduklari belirtilmistir. Din konusu
ele alinirken bir taraftan islamin resmi
din olusu belirtilirken, diger taraftan ise
dinin 6zel alana ait bir olgu oldugunun
alti cizilmektedir. Bu durumun bir tezat
olusturdugunun Uzerinde durulmamaktadir.
Dinin siyasete alet edilmemesinin gerekliligi
Uzerinde durulmaktadir. Buradan daha ziyade
Osmanli Devleti'nde yasayan gayrimuslimlere,
dolayisiyla Osmanliya mudahale eden yabanci
devletlere doniik bir mesaj verilmektedir
(Ustel, 2009: 61-63). Osmanl Devleti'nin
Batinin degerleri ile uyumlu modern bir devlet
oldugu ortaya konmaya calisiimistir.

Malumat-1 Medeniye kitaplarinda vatandasin
ahlaki 6zellikleri konusunda genis aciklamalar
vardir. Vatandasin insasinda beden-akil-
ruh cercevesinde belli bir sirayla ve adim
adim hareket edilmektedir. Oncelikle beden
ele alinir saghkh yasam soylemi lizerinde
durulur. Saglikh beden ve ruh vatandasin
kurucu ozelligi olarak gorilir.  Kisilerin
onemli vazifelerinden biri, kendi sagliklarini
korumalari olarak aktarilir. Kisinin iradesiyle
kendi hayatini yonlendirebilecegi belirtilir. II.
Abdilhamit dénemindeki ders kitaplarinda
temizlik olgusu dini bir zorunluluk olarak
aktarilirken, Il. Mesrutiyet sonrasi kitaplarda
temizlik kamusal-ulusal yarar baglaminda
ele alnir. Temizligin medeni olmanin bir
gostergesi oldugu anlatilir (Dogan, 1994: 146-
147).

Saghkh yasamin temel sarti olarak itidalli
hareket etmek gosterili. Bu donemde
vatandaslardan beklenen erdemli olmanin
temel cercevesini olcllilik ve kendine hakim
olma olusturmaktadir. Bu ayni zamanda
medeni olmanin sonucudur. Bu cerceveye
uymayan davranislar olarak oburluk, sarhosluk

ve intihar gorilir ve bu tir davranislar
elestirilir. intiharin kéti olarak sunulmasinin
nedeni artik glinah olmasi degil, iradesizlikten
kaynaklanmasidir. Bu bir zayiflik isaretidir.
O doénemde Osmanlda intihar ve alkolizm
onemli bir toplumsal sorun durumunda
olmadigi halde, kitap yazarlan Avrupa’daki
benzer kitaplardan etkilenerek bu konulara
genis yer vermiglerdir. Bireylerden itidalli
olmalarini talep etmekteki gaye, itidalli
davranan bireylerin toplumsal olaylara da
itidalli yaklasacagi ve dolayisiyla siyasal
istikrarin  saglanmis olacag dustincesiydi.
Bedeni kontrol etmenin en iyi yolu olarak spor
ve jimnastik yapmak gorulir. Bu yaklasim
Avrupa’da 19. yuzyilin sonunda hakim olmus
olan bakis acisidir. Bedenine hakim olan
vatandas, davranislarini da aklin rehberliginde
yapacaktir. Artik dogru-yanlis anlayisinin
cercevesi olarak glinah-sevap anlayisinin
cercevesi asilarak aklin belirleyiciligi ortaya
konulur.ll. Abdiilhamit déneminde hurafelerin
kolesi olan vatandas, aklin rehberliginde
kendi kaderine hiikmedebilecektir. Bu olgu
bir kurtulus recetesi olarak islenir. Bu donem
kitaplarinda “Sosyal Darwinist” yaklasim
dikkati cekmektedir: Hayatta basarili olmak
icin  micadele etmek gerekmektedir.
Vatandas, beden ve akil asamalarindan sonra
ruh ya da ahlak cercevesinde de insa edilir.
Uzerinde durulan ahlak anlayisi sekiilerdir.
Osmanhda ahlaki bir ¢okisin  oldugu
konusu ozellikle Batiya karsi alinan yenilgiler,
ekonomik kot durum ve bagimlihk ornekleri
cercevesinde aktarilir. Ahlakli vatandaslardan
olusan bir toplumun toplumsal-siyasal
istikrarin saglanmasinda anahtar roll oldugu
disiinilmektedir (Ustel, 2009: 76-82). Sekiiler
bir ahlakin insasi amaclanmaktadir.

Vatandaslarin insasinda, toplumda ortak
olarak uyulan baz davranis bicimlerinin
gelistirilmesini gerektirmekteydi. Bu

baglamda bireylere toplumsal hayatin degisik
asamalarinda ve yerlerde nasil davranmalarn
gerektigi aktarilir. Makbul olan vatandasin
insasinda, onlara digerleri ile olan iliskilerinde
gorgli ve nezaket kurallar cergevesinde
davranmasinin  gerekliligi  aktarilir.  Bu
baglamda nasil konusulacagindan, nasil
davranilacagina kadar butin konular ayrintih
olarak anlatiir. Modernlestirici bir vazifeyi
kendinde goren Il. Mesrutiyet yonetimi ders
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kitaplarinda 6ncelikle ev ile sokagi birbirinden
ayirir ve daha sonra iki alani da modernlestirir.
Vatandas ayni zamanda kamusal bir aktor
olarak sunulur. Vatandas ile devlet arasinda
siyasal ve hukuki bir iliskinin cercevesini
olusturan 6ge olarak “vatandaslik gorevleri”
sunulur. Vatandaslik gorevleri olarak li¢c nokta
Uzerinde durulur: vergi verme, askerlik yapma
ve kanunlara itaat etme. Kanunlara itaati
saglamak icin, kanunlarin gerekliligi aktarilir
ve vatandaslara kanunlar sevdirilmeye calisilir.
Devletin savunma ve guvenligi saglamaya
donik faaliyetleri 6ne ¢ikarilarak vatandaslarin
vergi vermelerinin gerekliligi konusunda ikna
edici agiklamalar yapilir. Askerlik gorevi ise
vatandaslarin yerine getirmeleri gereken en
serefli gorev olarak anlatilir. “asker-millet”
anlayisi da bu donemde insa edilmistir.
Devletin her an saldirlya ugrayabilecegi, hazir
bekleyen dismanlarin oldugunun alti cizilir.
Vatanin korunmasi ancak askerligin dneminin
kavranmasi ile mumkin olabilir. Cocuklar
asker olacaklarn duslincesi cercevesinde
disipline edilerek yetistirilirler. Strekli askerlige
hazirhk anlayist 19. ylzyilda Avrupa’daki
milliyetgiliklerin de temel konusu olmustur.
Vatandas olmanin en 6nemli sorumlulugu
vatani korumaktir. Bu konuda islamin
buyruklarién planacikariimaktadir (Ustel,2009:
82-87). ll. Mesrutiyet sonrasinda yurirlige
konan herkese mecburi askerlik vazifesinin
esitligin bir geregi oldugu ve vatanin herkes
tarafindan korunmasinin gerekliligi izerinde
durulmustur (Dogan, 1994: 154). Askerlik
hizmeti  sayesinde  Muslim-gayrimuslim
bitln vatandaslar arasinda kardeslik baginin
olusturuldugu vurgulanmistir.

lll. Cumhuriyet Fransa’sinda oldugu gibi,
Osmanli Devletinde de kavramlar kisilerin
dinya goristiine gore farkli anlamlarda
kullanilmaktaydi ve bir kavram karmasasi
hakimdi. “Vatan” kavrami Fransa'da farkli
anlamlarda kullaniimaktaydi. Cumhuriyetgiler
tarafindan kaleme alinan kitaplarda vatan ve
devlet kavramlar birbiri icinde eritiimekte
ve bu cercevede millet kavrami vatan ve
devlet kavramlarinin arasinda bir yerde
yer alir ve adeta onlarda yok olur. Katolik
yazarlar icin ise vatan ve devlet birbirinden
kolaylikla ayristirilabilmektedir. Clinkii onlar
icin anayasal yoOnetim gegici bir ydnetim
tarzidir. Ayni durumu Osmanli'da da gérmek

mdmkdnduar. 1. Mesrutiyet  doneminde
kaleme alinmis kitaplarda kavram kargasasi
hakimdir. Ciinki Tirkcilerin, islamcilarin ve
Baticilarin bu kavramlara ytkledikleri anlamlar
farkhhklar icermektedir. Vatan kelimesi
Osmanlicada insanin dogdugu yer anlaminda
kullanilmaktaydi. ll. Megrutiyet déneminde bu
kavram en yakin yerden (kdy, kasaba, sehir)
en uzakta yer alan ¢evreye (eski Turk vatani,
Osmanh vatani gibi) kadar degisik baghhk
duygularininolusmasinadaizinveren (Osmanh
vatandashgi, hemsehrilik gibi) farkli katmanl
bir anlayisi icermektedir. Malumat-1 Medeniye
kitaplarinda vatan kavrami kisinin yasadigi
yere bagliliktan baslatilarak genisletilmis ve
devletin sinirlarinda yer alan toprak parcasi ile
bir aidiyet duygusunun dogmasini amaclayan
bir yaklasim sergilenmistir. Cok katmanh
bir vatana baglhk Uzerinde durulmustur.
Vatan iki sekilde ele alinmistir; hemsehrilik
duygularyla baglandigi “hususi vatan” ile
Ulke topraklarinin tamamini kapsayan ve
vatandaslik bagiyla baglaniimasi amaglanan
“Osmanl  vatani”. Boylece vatanseverlik
c¢ok katmanh bir olgu olarak ele alinmis
oluyor. Bireyler kafalarinda vatan tahayydulu
canlandirildiginda, onlarin vatana bagliliklar
ve vatanseverlikleri kamcilanmis olur. Vatan
kavrami Gizerinde durularak vatanseverlik insa
edilmeye calisiilmaktaydi. Balkan Savaslari’'nda
alina yenilgi sonrasinda vatan topraklarinin bir
bolimunin yitirilmesi Uzerine vatanseverlik
anlayisi intikamar bir milliyetcilik anlayisi ile i¢
ice gecmistir (Ustel, 2009: 95-107). Bir taraftan
yitirilen vatan topraklarinin tekrar geri alinmasi
amaci tasinirken diger taraftan da elde kalan
vatan topraklarinin korunmasi istenmektedir.

Il. Mesrutiyet sonrasinda gerceklestirilmek
istenen  Batihlasma/modernlesmenin  bir
geregdi olarak yeni insanin ve dolayisiyla yeni
toplumun insa edilmesi gerekmekteydi. Bu
baglamda kadinlarin da yeniden tasarlanmasi
ve bu projenin bir parcasi haline getirilmesi
gerekmekteydi. Il. Mesrutiyet doneminde
kadinlarin egitimi konusundaki tartismalar
yogunluk kazanmistir. Kiz okullarina donik
rapor hazirlatilarak eksiklikler tespit edilmeye
calisilir ve 6nlemler izerinde tartisilir. Aydinlar
agirlikh olarak kizlarin egitimine taraftardilar
fakat bu egitimin cercevesi konusunda farkli
goruslere sahiptiler. Bazi aydinlar kizlara
doniik egitimin sinirlarini net bir sekilde
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cizerlerken kimileri bu konuda net bir tutum
takinmamislardir (Kurnaz, 1992: 74). Kadina
yuklenen misyona uygun bir sekilde egitime
tabi tutulmasinin  gerekliliginin  izerinde
durulmaktaydi.

Okullasmalari saglanan kizlar bir taraftan
biyolojik  Ureticiler ~ olarak islevlerini
strdirmeye devam ederlerken, diger taraftan
da kilturel aktarici ve ulusal toplulugun
ideolojik cercevede yeniden Uretilmesinde
temel aktor olarak etkili olmalydi. Kadina
yiuklenmek istenen yeni gorevlerin bir
geregi olarak, kadinlarda istenen bilincin
olusmasi icin kadinhga donuk belli modellerin
gelistirilmesi gerekmekteydi. Kadinin yeniden
insa edilmesi icin 6zellikle ilkokula blytk bir is
dismekteydi. 1913 tarihinde Maarif-iUmumiye
Nezareti tarafindan  yayimlanmis  olan
O0gretim programinda kizlarin ve erkeklerin
kendilerinden beklenen rollere uygun diisecek
bir sekilde ilkdgretimden itibaren ayri 6gretim
programlariyla yetistirilmesinin gerekliliginin
alti gizilmistir. Bu cercevede kizlarin okuduklar
okullarda verilecek olan Malumat-1 Medeniye
dersleri araciligiyla kizlarin  kendilerinden
beklenen rollere uygun hale getirilmeleri ve
modern bir sekilde 6zel alanin dahi insasinin
gerceklesmesini saglayacakti. Verilen tarih
dersleri ile kizlara milliyet¢i duygularin
astlanmasi saglanacak ve boylece gelecekte
yetistirdikleri cocuklarin milliyetgi bir anlayisla
yetistirmeleri saglanmis olacakti. Bu derslerde
islam ve Osmanli tarihinde etkili olmus olan
kadinlar 6n plana cikanlmistir. insa edilen
yeni kadin, toplumsal projenin 6zel alandan

desteklenmesini  saglayacakti.  Kadinlar
haklardan ziyade o©devler cercevesinde
yetistirilecekti. Kadinlarin aile icerisindeki

yerleri ve 6devleri tzerinde yogunlasiimistir.
Aileicerisinde erkek, kadin ve cocuklararasinda
hiyerarsik bir 6rgutlenme anlayisi hakimdir.
Erkege yiiklenen gorev esine sadik, namuslu,
esine sevgiyle yaklasmak, evini gecindirmektir.
Kadina yiiklenen sorumluluklar ise iffetli,
sadik, ese sayqili, itaatkar, ev islerinde gayretli,
cocuklarini iyi terbiye etmektir. Kadinlar ve
erkeklerin ayni mekanlarda bulunmalan
hos karsilanmaz. Kadinlarin kamusal alanla
ilgili olarak bilgilendiriimelerine de &6nem
verilir. Kadinlara donik verilen egitimde
de pozitivist anlayisin ilkeleri olan “dizen”
(ordre) ve “gelisme” (progrés) yaklasiminin
izleri gorulmektedir. Bu baglamda duzenin

miUmkin olmasi  kadinlarin  6zel alanda
kalmalari ile mimkiin olabilecektir. Kadinlar
bilgilendirilerek,  erkeklerin  yurttaslasma
sureclerinde etkili olacak ve lojistik destek
saglayacaklardir. En basitinden kadinlar
yetistirdikleri ¢ocuklara vergi vermelerinin
gerekliligini aktaracaklardir. Vatandashgin insa
strecinde aileye merkezi bir gorev verilmistir.
Modern ailenin olmazsa olmazi ise egitilmis
kadindir (Ustel, 2009: 112-122).

Baticilar, kadinlarin  da erkeklerle ayni
derecede egitilmeleri gerektigi lizerinde
durmugslardir. Il. Mesrutiyet dénemi gazete
ve dergilerinde kadinlarin egitiminin ihmal
edilmis oldugunun altini ¢izen ¢ok sayida yazi
yayinlanmistir. Kadinlarin da yurt disina egitim
icin gitmelerinin yolunun agilmasi gerektigini
savunmuslardir (Kurnaz, 1996: 34-36). Kadin-
erkek esitligini savunan Baticilar egitimde de
ayni standartlari talep etmislerdir.

Kiz 6grencilerin egitim hayatinda daha fazla
gorinirliginid  saglamaya donidk olarak
Egitim Bakanlhig kizlarin egitimi icin ilk ve
ortadgretimi yayginlastirmis ve kizlarin ylksek
O0gretim kurumlarina alinmaya baslanmasi
saglanmistir. Kizlara donuk ilk lise 1911'de
acilmistir. Daha sonraki donemde hemsire,
sekreter vb. alanlarda bayanlarin egitimini
saglamaya donuk olarak meslek okullar
aciimistir (Berkes, 2008: 445-446).

Il. Mesrutiyet doneminde ylksek o6gretim
kurumlart  da  degisime  ugramislardir.
Degisimden en cok etkilenen kurumlarin
basinda “Dardlfinun” gelmektedir.
“Darlinun-i  Sahane” isim  degisikligine
ugrayarak “Darilfinun-i Osmani” oldu. Bu
okullarda mifredata daha 6nceki dénemlerde
bulunmayan bazi dersler kondu. Bu dersler
tarih, edebiyat ve felsefeydi. Ogrencilerden
yuksekogretimde Ucret alinmasina son verildi.
Kayitlara konulmus olan sinirlamalara son
verildi.Emrullah Efendi 1912'de bir nizamname
yoluyla Darilfinun’u yeniden dizenledi. Bu
dizenleme ile Dariilfiinun bes bolime ayrildi:
Ulame-i Ser’iyye, Ulim-i Tibbiye, Hukuk, Fiinun
ve Ulim-i Edebiyye. Ayrica Eczaci Mektebi ve
1909'da kurulmus olan Discilik Mektebi UlGm-i
Tibbiye bolimiine baglandi. Bunun yaninda
vilayetlerde bulunan Tibbiyeler ve Hukuk
Mektebleri de Dariilfiinun’a baglandilar
(Tekeli, 1985: 473).
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Dariilfinun’daki  asil  canlanma  Balkan
Savaslarn sonrasinda Tirkculik ideolojisinin
on plana c¢ikmasi ile gorildid. 1915'de bir
reform yapildi ve 19 Alman ve 1 Macar
profesor Universiteye caginldi. Gelen Alman
bilim adamlari, von Humboldt gelenegi
cercevesinde  Universitenin arastirmaya
yonelmesi icin caba harcadilar. Yine 1915'de
kizlarin Universitede okumalarinin yolunu
acmak amaciyla “inas Darilfinun’'u” acildi.
“Medreseti’l-mitehassisin”  kuruldu  ve
boylece Ulim-i Ser'iyye Universiteden ayriimig
oldu. 1919’da Dariilfiinun‘a “ilmi muhtariyet”
tanindi (Tekeli, 1985: 473). ilmi &zerkligin
taninmasi, Universitenin bilimsel calismalar
yapmasinin éniinti daha da acmistir. Ozerkligi
olmayan bir Universiteden bilimsel alanda
0zglr calismalar ortaya koymasi beklenemez.

5.MILLET VE YABANCI OKULLARI

Osmanli  Devleti'nde farkh milletler ve
yabancilar da okullar actilar. Bu milletlerin
onde  gelenlerinden  birisi Rumlardi.
istanbul’da Tanzimat sonrasi dénemde belli
bash ic Rum okulu tespit edilmistir. Bunlar
Fener Rum Okulu, Heybeliada Rum Papaz
Okulu ve Rum Darilfiintinu’'dur (Kurugesme
Rum Universitesi). Fener Rum Okulu Rumlar
tarafindan istanbul'da kurulmus ilk okuldur
ve Rumlar tarafindan tahsis edilmis olan
menkul ve gayrimenkullerin gelirleri ile
kendi faaliyetlerini stirdirmastir. Daha sonra
acilan Rum okullarindan daha etkili olmustur.
Bu okulun mezunlari Rumlarin cismani ve
ruhani kuruluslarinda etkili bir konuma sahip
olmuslardir (Kogak, 1985: 492).

Osmanli Devleti'nde laik egitim
Muslimanlardan  6nce  gayrimuslimlerde
baslamistir. Bu baglamda 1803-1819 yillan
arasinda egitim faaliyetlerinde bulunan
istanbul Kurucesme Okulu, Fenerli Rumlar
tarafindan kilise disi bir girisim olarak
faaliyetlerini strdUrmustir. Kurucesme Okulu,
o zamanlarda faaliyete gecen diger okullardan
farkli olarak bir orta ogretim degil, yuksek
ogretim kurumuydu. Okulda edebiyat, dil,
tip ve matematik dallar vardi. Okulun ayrica
bir hastane ve darilacezesi vardi. Kurucesme
Okulu, adeta bir resmi okul olarak goriliyor
ve muduri bir fermanla ataniyordu. Okulda
dikkat ceken bir baska ozellik, okulu her ne
kadar Fenerli zengin Rumlar kurmus olsalar

da, 6grencilerin bu zenginlerin cocuklarindan
degil de fakir ailelerin cocuklari ile 6kstizlerden
meydana gelmesiydi. Fenerli zengin Rumlar
kendi cocuklarini evlerinde 06zel hocalar
tarafindan ders aldirtarak yetistiriyorlardi. Bu
ve benzer okullarin kurulmasiyla amaglanan
Fenerli Rumlarin kendilerinin yeniden Gretimi
olmaktan ziyade, kendi kontrollerinde olan,
toplum ve is hayatinda ihtiya¢ duyulan bir
kicuk burjuvazinin olusturulmasi ve yeniden
Uretilmesiydi  (Tekeli, 1985, s. 460-461).
Kurucesme Okulu’'nda Tip, Yunan Dili ve
Edebiyati, Riyaziyat ve Hendese subeleri vardi
ve bu okul Rum ayaklanmasina kadar (1820)
faaliyetini surdirmustir (Tasdemirci, 2001:
15).

Rum burjuvazisi tarafindan kurulmus olan
okullardan birisi de Ayvalik Akademisi’dir. 18.
ylzyilin ikinci yarisinda Rum burjuvazisi bazi
imtiyazlar elde etmisti. Bu baglamda Ayvaliga
Turk aileler yerlesemiyorlardi ve Ayvalik
blylk olclide secimle belirlenen ti¢ Rum’un
yonetiminde olan bir kent haline gelmisti. Elde
edilmis olan imtiyazlar nedeniyle Mora'dan ve
adalardan bircok burjuva ve sanatkar Rum,
Ayvalik’a yerlesmislerdi. Bir yatili okul olarak
Ayvalik Akademisi kuruldu. Okulun 72 odasi
vardi ve kisa zamanda odrenci sayisi 600'e
ulagsmisti. Rusya ile 1806'da yapilan savasta
Rumlar arasindaki hareketlilik yonetimin
dikkatini Ayvalik’a ¢ekmis ve okul kapatilan
ilk kurum olmustu. Daha sonra okul tekrar
faaliyete gecirilmistir (Tekeli, 1985: 461).

Rum milliyetciliginin gelismesinde etkili olan
okullardan biri de 1810-1819 arasi donemde
izmir'de egitim veren Jimnazyum'dur. Okulun
kurucusu olan Konstantine Kumas, bir tiiccarin
ogludur ve Viyana'da deneysel fen ve modern
matematik bilimlerinde egitim almistir. Kumas,
Kant felsefesi ve ulusalci Alman disiincesiyle
ilgileniyordu. Paris'te yasamakta olan bir
Hellenist olan Koraes'in kaleme almis oldugu
“Rum Egitimi ve Dili Ustiinde Emprovize
Yansimalar” adl calismadan da etkilenmisti
Kumas. Koraes'e gore medeniyetin bir
toplulukta gelismesinin  yolu, tipki Bati
Avrupa’da oldugu gibi, dilin gelistiriimesinden
sonramimkiin olabilecekti.Modern Rumcanin
herhangi bir yabanci yardim olmaksizin
ve eski Yunana gitmeden, yasamakta olan
Rumlar tarafindan meydana getirilmesinin
gerekliligine inaniyordu. Jimnazyumda felsefe
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ve bilim egitimi Uzerinde durulmaktaydi.
Okulda bu baglamda matematik,
kimya, deneysel fizik, ahlak ve cografya
okutulmaktaydi. Ayrica Koraes'in yolundan
gidilerek bir dil gelistiriimeye calisiyordu.
Jimnazyumda Kant felsefesi verilmekteydi.
Okulun Unu kisa zamanda yayildi. Okulun
finansmani sadece izmirli Rumlar tarafindan
karsilanmamaktaydi; istanbul’dan, Odesa'dan,
Moldavya’dan yardimlar da almaktaydi. Laik
bir egitim kurumu oldugu icin kilise tarafindan
tepkiyle karsilanmaktaydi ve kilise okulun
kapatilmasini talep etmekteydi. Bu baskilara
direnilmeye calsildi fakat 1819'da kilisenin
baskisi ile okul tamamen kapatildi (Tekeli,
1985:461-462).

Kilisenin tepkisinin sonucu laik egitim veren
okullarin kapatilmak zorunda kalinmasi, kokla
degisimin yolunu kapatmaya yetmemistir.
Hatta bizzat kilisenin vermis oldugu egitimde
onemli  degisiklikler  yasanmistir.  Laik
egitim sistemi kilise egitiminde dahi koklu
doniisimlere neden olmustur. Fener Rum
Okulu, kilise dini egitiminin hiyerarsisinde en
st noktada yer alan bir okuldu. Bu okulda
gerceklestirilen  bir reform  sonucunda,
burasi artik sadece ruhani egitim verilen
bir okul olmaktan c¢ikarihp burada dini
egitimin yaninda edebiyat, felsefe ve degisik
kaltar dersleri de okutulmaya baslanmistir.
Reformla birlikte izmir Okulunda ders vermis
olan bazi hocalar Fener Rum Okulu’'nda
ders vermeye basladilar. Degisimin etkisi
okulun yonetiminde de kendini gostermistir.
1856'ya kadar olan dénemde okulun yonetimi
Patrikhane tarafindan secilen bes metropolit
tarafindan  gerceklestiriliyordu.  1856’dan
sonraki donemde ise okul bir heyet tarafindan
yonetildi. Heyetin basinda Sen Sinot Meclisi
icinden secilen bir metropolit bulunuyordu.
Heyette, Rum ileri gelenleri arasindan secilen
bes kisi daha yer almaktaydi (Tekeli, 1985:
462). Tanzimat Fermani'nin kendilerine
verdigi haklardan sonuna kadar faydalanma
yoluna giden Rumlar, Tanzimatin amagladigi
“egitim yoluyla Osmanhlik” yaklasimindan
olabildigince kacinmislardir (Olker, 2007: 133).

Gayrimuslimlerin haklarinin altinin kahn bir
sekilde cizildigi Islahat Fermani sonrasinda, bu
haklardan faydalanmakisteyen gayrimislimler
istanbul basta olmak (zere (lkenin farkl
yerlerinde 0zel okullar kurmaya basladilar
(Kogak, 1985: 485).

1861'de  kurulmus olan Rum Edebiyat
Dernegi, Osmanhl Rumlarinin egitimlerinin
laiklesmesi acisindan  6nemli  bir adim
olmustur. Kuruldugu yillarda Rum milletinin
ideolojisinin yeniden Uretilmesinde etkili bir
kurulus konumundaydi ve egitim sisteminin
disinda bir fonksiyona sahipti. Zamanla bu
dernek Rum egitim sistemini sekillendiren
bir merkez haline geldi. Bu dernek bizdeki
Maarif Vekaleti'nin, Dil ve Tarih Kurumunun
halkevlerinin, mizelerin ve konservatuarlarin
gordiigu islevi gormistir.  Rumeli ve
Anadolu’da bulunan hemen tim Rum
okullarini denetim altina aldi ve okullardaki
egitim icin Alman ve Fransiz sistemlerinden
de yararlanarak programlar yapti. Bu dernek
kendi mifettisleri yoluyla Ulke genelindeki
hemen tiim okullari denetlemekteydi. Yizyilin
sonuna gelindiginde sadece Anadolu ve
Suriye’de bulunan Rum-Ortodoks okullar
1584’e ulasmisti. Okullarin biyik bolimi
ilkokuldu. Bu okullarda okutulacak kitaplar
Kraponos Vakfi tarafindan olusturulan bir kurul
tarafindan belirlenmekteydi.Rumlar her haliyle
dizenli bir egitim sistemi olusturmuslardi.
Bu okullarin giderleri, bu amacla kurulmus
vakiflarin gelirlerinden, kilise ve cemaat
gelirlerinden karsilanmaktaydi. 19. yuzyilin
sonuna gelindiginde arttk Rum okullarinin
denetimi tamamen kilisenin kontroliinden
cikartilmisti. Ayrica egitim merkezilestirilmisti.
Bu merkezilesmenin saglanmasinda, Osmanl
Devleti'nde merkezilesmeyi saglamak
amaciyla haberlesme ve altyapida yapilan
yatinmlarin roll biyik olmustur (Tekeli, 1985:
462).

Egitimin dinin denetiminden kurtulmasi
Ermenilerde de 18. yilzylin sonunda
baslamistir. Bu dénemde istanbul’da Ermeni
mahallelerinde 6zel okullar, dershaneler
ve kutliphaneler kurulmaya basland.
Ermenilerin ilk resmi okulu 1790’da kuruldu.
Okullar zengin Ermeniler ile kilisenin isbirligi
sonucu gelismistir. Okullar yayginlasmaya
basladikca dil sorunu kendini hissettirmeye
basladi. Yeni gereksinmelere uyumlu bir hale
dillerinin getirilmesi gerekmekteydi. Henuz
Ermeni dilinin bir [igati yoktu. Ermeni okullari
Ozellikle 1825-1830 arasinda hizla yayginlasti.
Anadolu’da 1834’e gelindiginde 120 Ermeni
okulu mevcuttu. Sayinin artmasi bir taraftan bu
okullarin nasil finanse edilecegi diger taraftan
da kim tarafindan denetlenecegi Uzerinde
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tartismalari arttirdi. Esnaf temsilcileri, 1831'de
Patrigin  baskanliginda toplanan Ermeni
Cemaat Meclisinde okullarin masraflarina
katkida bulunmayi kabul ettiler. Sonraki
bir dénemde Patrikhanede bir araya gelen
Amiralar (Ermenilerin en zenginleri) ve esnaf
temsilcileri, on Amiradan olusan bir kurulun
bitun kiltirel kurumlari denetlemesine karar
verdiler (Tekeli, 1985: 462-463).

Yayginlasan  egitim, sonunda  ylksek
derecedeki egitim kurumlarinaihtiyacin ortaya
¢tkmasina neden oldu. 1838'de ilk Ermeni yatih
okulu olan Cemaran Okulu (Uskiidar'da) acildi.
Okulda fakir cocuklar tcretsiz okumaktaydilar.
Ogrencilerin sadece Ermenice konusmalari
ve baska dillerden kelimeler kullanmamalari
talep edilmekteydi. 1841'de kapanan okul,
Yedikule’de 1847'de tekrar acilmistir. 1853
sonrasinda Ermeni toplumunda 14 kisiden
meydana gelen bir “Maarif Komisyonu”
olusturuldu. Boylece okullar  Amiralarin
kontrolinden kurtulmaya basladi. Ermeni
cemaatinin anayasasi olarak kabul edilen
“Nizamname-i Millet-i Ermeniyan”in 1860'da
yayimlanmasi ile birlikte, okullarin Amiralarin
denetiminden kurtarildigi soylenebilir. Artik
cemaat islerinin yonetiminde Amiralar degil,
secilmis kisiler bulunacakti. Okullarin denetimi
ise secimle olusan “Maarif Komisyonu”
tarafindan gerceklestirilecekti. Boylece egitim
sistemi merkezi denetime tabi olmus oldu.
Ermeni okullarinda okuyan ogrenci sayisi
Anadolu’da 1901-1902 ders yilinda 104.500'e
ulasti (Tekeli, 1985: 463-464).

Geleneksel Yahudi egitimi dine
dayanmaktaydi. Cocugun dini ve geleneksel
degerleri alarak toplumsallastigi geleneksel
okullara Talmud Tora denilmekteydi. Modern
egitime Yahudiler Ermenilerden ¢ok daha ge¢
basladilar. Yahudiler, 6zellikle 17. ylzyilda
Sabatay Sevi'nin hareketi sonrasinda dini
baskilarin daha cok etkisi altinda yasadilar
ve kendi kultlrlerinin yeniden Uretiminde
basarisiz oldular. Ermeni ve Rumlarda modern
egitime  geciste kendi  burjuvazilerinin
baskisi etkili olurken, Yahudilerde bu durum
gerceklesmedi. Modern egitime geciste
uluslararasi Yahudi burjuvazisinin girisimleri
belirleyici oldu. 1860'da zengin Yahudiler
Paris'te Alliance israelite Universelle (Evrensel
Yahudi Birligi) kurdular (Colak, 2004: 234-235).

Alliance (Alyans) israelite’in kurulus gayesi:
dinyanin degisik bodlgelerinde yasamakta
olan Yahudilerin gelisimini tesvik etmek
ve vyasadiklari Ulkelerde dislanmalarini
engellemekti. Bu amacglara  ulasmanin
ekonomik bir boyutu da vardi. Alyans israilit,
bitlinamaclarinaulasmakicintemelaragolarak
modern egitimin kullanilmasi gerektiginin
bilincindeydi. Paris'te olusturulan heyetin
kontroliinde bir egitim sistemi olusturmayi
kararlastirdilar. Osmanli Devleti sinirlarinda
(Edirne’de) 1867’de ilk Alyans okulu acildi.
Daha sonra degisik sehirlerde de kuruldu.
Yiizyilin sonunda Osmanli genelinde kurulmus
olan okullarin sayisi 50'nin Uzerine ¢ikmisti.
Alyans okullarinin ac¢ilmasina Yahudi din
cevreleri tepki gosterdiler. Hatta bu okullarin
acllmasinda 6nemli destekleri olan zengin bir
Yahudi olan Kamanto hahamlar tarafindan
aforoz edildi. Tipki Osmanl egitim sisteminde
oldugu gibi Yahudilerde de egitimde ikilik
cikti ve modern okullar ile geleneksel dini
egitim veren “Talmud Torah”lar arasinda
blylk mucadeleler yasandi. Haskdy'de egitim
veren “Sube-i Maarif” okulu binyesine iki
sinif eklenerek haham yetistirilmek istendi.
Hahamlar, bu girisimi sarth olarak kabul ettiler:
Haham yetistirilen siniflarda kafir dili olan
Fransizca okutulmayacak, Turkge okutulacakti
(Tekeli, 1985: 464).

FransaAlayansokullarin ayardimetmekteydi.
Hatta Fransa bu okullan kendi himayesine
almak icin girisimde bulundu. Yahudi cemaati
bu girisimin kendi cemaatlerinin zararina
olacagini dusiindigiinden, buna yaklasmadi
(Arslan, 2007: 15).

Rum ve Ermenilerde yeni bir modern dil
insa edildi, fakat Yahudilerde dilde gelisme
yasanmadi. Yahudiler kendi okullarinda
Fransizca egitim vermekteydiler. Fransizcanin
egitimde kullanilmasi  Yahudiler arasinda
Fransiz kaltlrinin hizla yayginlasmasina
neden oldu. 19. Yizyihn sonunda 19.832
o0grenciye ulasmisti  Alyans okullari. Bu
okullar Bati ile Yahudiler arasindaki iliskilerin
artmasini istiyordu. Yahudiler ayni zamanda
icinde yasadiklari toplumla uyumlu bir hayat
sirdirmeye de cabaliyorlardi. Tirkge bu
entegrasyonun 6nemli bir araci oldugundan
Yahudi okullarinda ogretilmekteydi (Tekeli,
1985: 464).
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Batinin blylk devletleri tlkenin ¢ok etnik ve
dinsel yapisindan faydalanmak icin harekete
gectiler ve kendi kontrollerine girecek ve
cikarlan  dogrultusunda hareket edecek
gruplar olusturmaya calistilar. Batinin bir
bltiln olarak hareket ettigi de sdylenemezdi;
bu ulkeler kendi aralarinda rekabet ediyorlardi.
Bazi Bati ulkeleri Osmanli Devleti'ndeki etnik
ve bolgesel farklilasma temelli olacak sekilde
hastaneler, kultir merkezleri ve okullar
acmaya basladilar (Keyder, 2008: 74).

Misyonerler Protestanligi yaymak amaciyla
egitime buyik onem vermekteydiler. Bu
baglamda ozellikle okul bir ara¢ olarak
kullanildi. Ermenileri Osmanli Devleti'nden
koparmanin yolu olarak kurduklarn okullar
birer silah olarak kullanmaya basladilar. Bati,
kendi degerlerini kurdugu misyoner okullarla
yayginlastirmaktaydi. Milliyetgilik duygulari
astlanan azinliklarin ~ Osmanh  Devleti'ne
karsi direnisinin tohumlari atildi. Yaptiklan
is egitimden ziyade Osmanli dismanlgi
astlamakti (Kuiglik, 2005: 80-91).

19. ylzyilin ikinci yarisindan itibaren misyoner
okullari acilmaya baslandi. Robert Koleji
1863'de Amerikalilar tarafindan acildi. Bunun
yaninda Almanlar, Fransizlar, italyanlar,
Avusturyalilar, ingilizler de bu dénemde
misyoner okullari actilar. Misyoner okullarinin
bir bolumu ilkokul bir bélimu de ortaokul
seviyesinde egitim vermekteydi. Bati tipi
egitim veren bu okullarin gerek miifredatlari,
gerekse derslerive kitaplari Maarif Bakanhginin
onayina tabi tutulmaliydi. Aksi takdirde
devletin resmi politikalarinin  tersine bir
amacla kullanilabilirlerdi. Fakat uygulamada
bunun  gereginin  yerine  getirilmedigi
gozlemlenmektedir. Misyoner okullaritOsmanh
toplumundaki nefretin ve Mislimanlara
karsi olumsuz yaklasimin artmasina neden
olmustur (Shaw ve Shaw, 2000: 146). Kocak,
yabanci okullarin faaliyetlerinde denetim disi
kaldiklarini belirtiyor. Ogretim programlari
icin  Maarif Bakanligi'ndan izin almalan
zorunlulugu da yoktu (Kocak, 1985: 487-488).
Mdasliman Turkler agilmis olan bu okullara
fazla ilgi duymamislardir. Bu ilgisizlik I
Megsrutiyet'e kadar devam etmistir (Ortayll,
2006: 189). 1910'a gelindiginde Amerikan
misyonerlerinin en yogun olarak faaliyet
gosterdikleri Glke Osmanli Devleti’ idi. S6z
konusu donemde toplam 430 Amerikan

misyoner okulunda toplam 23.465 Ogrenci
okumaktaydi (Kocabasoglu, 1985: 495).

6.SONUC

Milli  kimliklerin insasi acisindan okulun
Onemi yadsinamaz. Avrupa’da ulus devletler
kendilerini devletleri ile 0zdeslestiren ve
bitin farkhhklarindan arindirimis, tirdes
bir vatandas yaratmak icin bilylk adimlar
atmislardir. Okullarda verilen dersler yoluyla
milli kimlikler insa edilmistir.

Osmanh Devleti'nde vatandaslarin 6nemli
bir bélimi  farkli dinlerdendi. Ozellikle
gayrimuslimlerde milliyetcilik hizla
yayllmaktaydi. Ulkede yasayan biitiin tebaayi
esit vatandaslar haline getirerek Ulkenin
¢okislinlin engellenmesi saglanmaya
calisilmistir. Ulke genelinde biitiin tebaanin
cocuklarinin  birlikte  gidecekleri  okullar
acilmistir. Boylece Ayni okullarda okuyan yeni
nesiller arasinda duygusal birliktelik saglanmis
ve Osmanli kimligi insa edilmis olacakti.

Gayrimuslimlerin  kendi dilleri ile egitim
yaptiklar okullari mevcuttu. Ayrica Avrupali
devletler ile bu milletler arasinda yogun
bir iliski vardi. Dolayisiyla gayrimuslimlerin
empoze edilmeye calisilan Osmanl kimligini
benimsemeleri mumkin olmamistir.
Osmanlinin son doéneminde acgilmis olan
misyoner okullari da toplumsal olarak
kopuslarda etkili olmustur.

Il. Abdilhamit doneminde egitim hizla
yayginlastinlmistir. Tarih ve cografya dersleri
vasitasi ile milli bir kimlik insa edilmeye
calisilmstir. 1l. Mesrutiyet sonrasinda iktidara
gelen ittihat ve Terakki Cemiyeti toplumsal
bltlunlesmeyi saglamak amaciyla degisik
adimlar atmistir. Ozellikle egitim alaninda
yapilan calismalar ile toplumsal bitiinlesme
saglanmaya calisiimustir.

Egitimde laik bir anlayisin daha fazla
kendini gostermeye basladigi 1908 sonrasi
dénemde, ders kitaplarinda ITC'nin amacglari
ile uyumlu vatandasin insasi dogrultusunda
adimlar atilmistir. Egitim daha yaygin hale
getirilmistir. Bu donemde 6zellikle Turkcenin
okullarda daha yogun bir sekilde okutulmasi
ve butin tebaanin resmi dil cergevesinde
bitunlesmesine 6zen gosterildi. Dilde birlik
yoluyla, duygusal birligin de olusabilecegi
umulmaktaydi.
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Modern bir devletin vatandaslarindan talepleri
ile uyumlu bir sekilde hazirlanan Medeni
Bilgiler” kitaplar ile topluma sekil verilmek
istenmekteydi. Bireylerin 6zel hayatlarindaki
davranis  kaliplarindan,  beslenme  ve
spor alanlarina kadar hemen her alanda
vatandaslar bilin¢lendirilmek istenmekteydi.
lyi bir vatandasin gérevleri ayrintili bir sekilde
aktariimaktaydi.

Osmanli Devleti bir taraftan modern okullar
kurmakta gec¢ kalmisken diger taraftan da
imkanlarinin  sinirliigr - dolayisiyla  gerekli
yatinmlar ve kontroli saglayamamis oldugu
icin arzu edilen sonuclar elde edememistir.
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