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Ozet

Cografya egitiminin hedeflerinden birisi insanin boyutlarini ve onun ¢evre iligkileri anlamaktir. Bu
boyut ve iliskiler ancak elestirel diisiinme, problem ¢ézme, deneyim kazanmak, gozlem yapmak ve pratik
gelistirmek yoluyla anlasilabilir. Cografya egitimine iliskin kavramlarin, becerilerin ve degerlerin kazaniminda
ve kalici izli davranms degisikliginde kullanilabilecek 6gretim ydntemlerinden biriside ornek olaydir. Bu
yontemin temel ¢ikis noktasi 6grencileri insana ve dogaya iligkin gercek problemlerle karsi karsiya
getirmektedir. Cografya derslerinde bu baglamda ornek olaylar kullamilarak 6grenci merkezli modern bir
ogretim  yapuabilir. Bu ¢alismada cografya derslerinin  temel kaynaklarindan ve dnemli Ggretim
materyallerinden biri olan cografya ders kitaplarinda érnek olaylarin hangi olgiide yer aldigi incelenmistir.
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 'ndan onay almis, 2015-2016 egitim-6gretim yiulinda Cografya ders kitaplar:
olarak okutulan 4 kitap incelenmis ve ¢alismada nitel metodolojiden yararlamlarak dokiiman incelemesi
kullamilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden faydalamimigtir. Arastirma sonunda ulagilan
bulgulara gore, 9. sinif ders kitabinda 53, 10. sumf ders kitabinda 31, 11. sumif ders kitabinda 51, 12. sinif ders
kitabinda 64 adet 6rnek olay kullamimistir. Ornek olaylarin daha c¢ok yazisal oldugu ve giincel olaylar
ilgilendiren 6grenme alanlarinda kullamildigi tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cografya Egitimi, Cografya Ders Kitabi, Ornek Olay Yontemi

THE USE OF CASE STUDY METHOD IN GEOGRAPHY TEXTBOOKS

Abstract

One of the purposes of geography education is to explain the human dimension and its relation to
environment. This dimension and relationship can only be understood through critical thinking, problem solving,
having experiences, observing and creating practice. Case study is one of the teaching methods which can be
used in permanent behavioral changes and in the acquisition of the skills, values and concepts regarding
geography education. The starting point of this method is to expose the students to real-life problems about
humans and nature. By this way, a student-oriented modern teaching can be achieved in geography lessons. In
this study, the geography lesson in geography textbook example of one of the important basic resources and
teaching materials have been examined where the extent to which the incident. Four textbooks of 2015-2016
schools year, all approved by Board of Education and Discipline,were analyzed. In this study, document review
is used along with the use of quantitative methodology. Descriptive analysis is used in the analysis of the data.
According to the findings of the research results achieved,53 case studies in 9th grade textbooks, 31 case studies
in 10th grade textbooks, 51 case studies in 11th grade textbook, and 64 case studies in 12th grade textbook were
used. It is observed that case studies are rather textual and they are mainly used in learning areas regarding
actual events.

Keywords: Geography Education, Geography Textbooks, Case Study Method
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Giris

Albert Einstein’e gore: “Insanoglu varhgmi siirdiirecek ve yeni yiiksekliklere
cikacaksa, yeni bir diisiince tiirii sarttir.” Eski diisiinme bigimlerimiz — en giiclii olanin hayatta
kalacagima, rekabet ihtiyacina ve dogadan ayri oldugumuza dair inanglar dahil- bizi bir
felaketin esigine getirmistir. Yeni diisinme bi¢imlerine ihtiyacimiz oldugundan, o binlerce
yillik “biz kimiz” sorusu simdi hi¢ olmadigi kadar 6nemlidir. (Braden,2014).

1950’lilerden itibaren, insan zihninin ¢aligma kosullar1 ve isleyisi bilim diinyasinin en
onemli sorularindan-sorunlarmdan birine haline gelmistir. Insanlar nasil diisiiniiyor ve
ogreniyor? Bilgi akilda nasil organize ediliyor, 6grenme sirasinda beyindeki fiziksel yapilarda
ve depolanmada nasil bir degisim oluyor? Biligsel psikoloji, gelisim psikolojisi, bilgisayar
bilimleri, antropoloji, dilbilim ve ndrobilim gibi farkli disiplinler bu sorulara cesitli cevaplar
bulmaya ve kanitlar ortaya koymaya ¢alismistir (Pellegrino, Chudowsky, ve Glaser,2001:59).

Insanin zekasi-yeteneklerinin kesfi ve agiga ¢ikarilmas: ile ilgili biitiin bu gelismeler
egitim alaninda da etkili olmus, geleneksel yaklasimlar reddedilmis ve yapilandirmaci egitim
anlayis1 kabul gormiistiir. Bu konsept ve kavramsal degisim egitiminin 6nemli bir yonii haline
gelmistir. Yapilandirmaci egitim, bireyler i¢in 6grenmenin bir kopya olmadigini aksine
ortamda gozlemleyerek, kendi diisiince ve islemleri sonucu olusan bir siirectir (Martin, 2006).
Ogrenciler 6gretmen rehberliginde bir anlamda kesfederek-gdzlemleyerek-sorgulayarak
bilgileri arar, inceler ve 6grenir. Piaget’in egitim ile ilgili goriislerinden etkilenen Crawford ve
arkadaslar1 (2005:3-4) yapilandirmaci yaklasima uygun olarak soyle bir ders modeli
gelistirmiglerdir. Beklenti (anticipation), bilginin ingsas1 (building knowledge) ve
konsolidasyon-pekistirme (consolidation). Bugday bitkisinin yasam dongiisiiniin farkl
asamalar1 ile bu model agiklanmaya ¢alisilmistir.

Beklenti-umut asamasinda, bir tohum topraga dikilir. Bir dersin basarisi
Sadece bu "tohum" a baglh degildir; 6gretmen de bilgisini katmalidir.
Ogrenciler zaten tohum gibi topraktaki besini gekmek gibi 6zelliklere sahiptir.

Temel zemin koyulduktan sonra, 6gretmen ile birlikte bilginin insasi ilerler.
Boylece; bugday tohumunun filizlenir ve bitki biiyiir.

Ders yada konu pekistirme (konsolidasyon) asamasi ile sona erer. Bugday
basag1 olgunlasmis ve diger bir¢ok bitki tohumlarini ihtiva etmektedir; bu
yiizden de ders veya konular diger birgok bilgi veya disiplinle
iliskilendirilebilir.

Sekil 1: Crawford ve arkadaslarindan (2005:3-4) uyarlanarak hazirlanmastir.

Bu baglamda yeni yaklasimlar 68renci merkezli ve O6gretmen rehberliginde olan
yontem-teknik-strateji ve etkinlikleri Onermektedir. Cografya egitimi de uluslararasi
gelismelerden etkilenmis ve bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005 yilinda
(2011°de revize edilmis) yeni bir program hazirlanmistir.
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Cografya Dersi Ogretim Programi’na gore (2005:16) 6grencilerin cografi biling
kazanmalar1 dogrultusunda; cografi sorgulama, harita okur-yazarhigi, bilgi teknolojilerini
kullanma, arazi caligmalari, gozlem ve etkili iletisim kurabilmeyi de igeren yontem ve
teknikleri kullanan entelektiiel ve sosyal becerilere sahip bireyler yetistirmek
hedeflenmektedir. Bu baglamda program 6grenci merkezli yaklagimlar: temel almis; 6grenci
bilgiyi ezber yoluyla edilgen bir sekilde degil, 6grenme-6gretme siirecine aktif katilarak
O0grenmesine olanak saglanarak, bilgiyi yapilandirir ve yorumlar. Cografya egitimi sadece
Ogrencilerde bilginin yayginlagtirilmasint ve Ogrencilerin temel cografi becerilerini
gelistirmez, ayn1 zamanda “Ogrenenlere kisisel gelisim, katilim, hayata-topluma hazirlayan
cesaret verici tutumlart da” taahhiit eder (CGE,2010:1). Bugiin, -21. yiizyilin baglarinda-,
diinyadaki tiim tilkelerin genel egitim sistemleri i¢erisinde yer alan cografya egitimi, bugiiniin
ogrencilerini sorumlu vatandaslar olarak harekete gecirerek; c¢evresel, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve siyasi gibi karmasik temel konularin ¢éziimiinde ¢ok 6nemli bir rol oynamanin
yani sira diinyada siirdiiriilebilir bir kalkinma ve gelismislik i¢in gerekli altyapiyi-becerileri
hazirlamasi agisindan da 6nem arz etmektedir (Reinfried ve Hertig 2011:2; Van Der Schee,
Notte, Zwartjes, 2010).

Unutmamak gerekir ki; “Cografya bilmeyen gengler, giderek ilerleyen kiiresel gelecek
karsisinda hazirliksiz yakalanacaktir!” (Reinfried ve Hertig, 2011:2).

Sonug olarak etkili ve kalic1 izli cografya egitimi i¢in modern hedefler, icerik, 6gretim
yontemleri-materyalleri ve 6lgme-degerlendirme araglari kullanilmalidir. Bu yontemlerden
biriside 6rnek olaydir.

1. Ornek Olay Yontemi

Ornek olay (vaka) yontemi 6gretim amacl farkl disiplinlerde kullanilmistir. ilk
olarak Ornek olay yonteminin Ogretimi, 1870'li yillarda hukuk alaninda ortaya c¢ikmus,
1900°de tip alaninda, 1920’lerde itibaren is-ekonomi (isletme) alaninda ve 1930’lardan
itibaren egitim alaninda kullanilmaya baslanmistir (Carter ve Unklesbay,1989; Doyle, 1990;
Sykes ve Bird, 1992:458). Tirkiye’de ise Ornek olay yontemi, 2004 ve 2005 yilinda
yenilenen ilkdgretim ve ortadgretim programlarmin yiirlirliige girmesinden sonra sinirli bir
oranda kullanilmaya baglanmistir (Kabapmar, 2007). Burada dikkat edilmesi gereken husus,
ogretmenlerin derslerde hayatlarindan-hatiralarindan 6rnekler vermesi degildir, profesyonel
sekilde bu yontemin amaglarma uygun bir sekilde uygulanmasidir.

Tanim olarak bakildiginda; 6rnek olay yontemiyle, 6grencilere karmasik ve gergek
hayat ile ilgili problemler sunulur. Daha sonra 6grenciler 6grenme siirecinde kararlar alip
fikirler gelistirerek ve sunulan soruna bir ¢dziim getirmesi beklenir. Ornek durumlar
kullanilarak, 6grencilerin gercek diinya ile yer, kiiltiir ve yerellik gibi daha soyut kavramlari
baglamasi amag¢lanmaktir. Ancak 6gretmenler ve dgrenciler bu ¢éziimler ve analizler i¢in bir
hazirlik yapmalidirlar (Pilato ve Ulrich,2014:544; Grant, 1997:173).

Bu baglamda 6rnek olay yonteminin derslerde kullantminin 6nemi ve yararlari
sOyledir ( Patton, 1990; Yin, 1984; Mostert ve Sudzina:1996:3):

-Ogrenciler igin ¢ok boyutlu olaylarda, kesfetmek ve ayrintiy1 yakalamakta idealdir.
-Tiim hedef kitleye yonelik kapsamli, anlasilir ve iletisimi artiran durumlarda etkilidir.
-Agikca belirgin olmayan 6rnek olaylarla olgular arasindaki sinirlar1 belirlemeye,
tanim koymaya, uygundur.
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-Olaylar1 gercek baglaminda incelemeye yardimci olur.
-Birden fazla kaynaktan yararlanarak olaylar1 agiklamak icin kanit kullanimimni ve
sorusturmayi-tartigmayi tesvik eder.

Ancak bu yontemin kullanilmasi ve uygulanmasi sirasinda bazi sinirhiliklar-giicliikler
yasanabilmektedir. Bunlardan bazilari; a) Ogrencilerin yonteme karst hazir olmamalari
(biligsel,sosyal anlamda), b) kalabalik smif ortamlar1 (giriiltii-anlasilamamazlik),
¢) Ogretmenlerin yonlendirme yapabilmesi ve yeterli bilgiye sahip olmamasi, d) ornek
olaylarin sec¢iminde 6grenci diizeyine dikkat edilmemesi, e) zamanin etkili kullanilamamasi1
gibi...

Sonu¢ olarak ornek olay, 6grenci merkezli, ezbercilikten uzak, 6grenciyi bilissel,
duygusal ve sosyal yonden gelistiren, analitik diisiinmeyi ve tartismayi tesvik eden bir 6gretim
yontemidir. Ozellikle de cografya egitiminde ve ders kitaplarmda drnek olaylarm kullanilmas:
bu nitelikleri agisindan 6nem arz etmektedir.

2. Cografya Egitimi ve Ornek Olay Yontemi

Cografya egitimi, gecmigin birikimi ile bugiiniin ve gelecegin tasarimini yapan-insaa
eden ve bunlar1 agiklamaya-kazandirmaya calisan bir alandir. Bu paralelde cografya egitimi
bireyin kendini, toplumu ve g¢evresini tanimaya yonelik hayata hazirlayan bir aractir. Bu
kapsamda cografya egitimi dogrudan politikacilar, bilim adamlari, egitimciler, ebeveynler,
ogrenciler ve diger paydaslarin uzun zamandir merak ettigi beseri ve dogal olaylara cevap
aramakta ve bunlar1 tanitmaya-bilgilendirmeye caligmakta, kavram-beceri ve degerleri bir
biitlin olarak sunmay1 amaglamaktadir. Ancak bunlar1 yaparken ezberden uzak; neden-sonug
iligkisiyle somut ve giincel olaylardan 6rnek verilmesi bireylerdeki ilgiyi ve dikkati
artiracaktir. Ornek olay ydntemi, cografya derslerinde 6grenilen ve kazamilan bilgilerin-
becerilerin ve degerlerin islevsel hale getirilmesinde, problem ¢6zmede, elestirel diistinmede,
karar verip sorgulamada énemli bir yontemdir.

Gilinlimiiz diinyasinda yerel ve kiiresel Olcekte bir¢ok problem yasanmaktadir.
Bunlarm bir¢ogunun anlamlandirilamadigi ya da ¢oziilemedigi goriilmektedir. Ozellikle son
yillarda savaslar, kitlik, aclik, salgin hastaliklar, miilteci-gé¢men, sel, deprem, su yetersizligi,
hizl1 niifusun artisi, yer alt1 ve yer ustii kaynaklarin tiikenmesi, iklimsel degisimler, yerlesme,
irke¢ilik gibi sorunlar ¢6zliim noktasinda insanlar1 ciddi olarak diisiindiirmektedir. Bu sorunlar
ayni zamanda cografya egitiminin temel konularidir. Bu sorunlara karsin bilgi, farkindalik ve
duyarlilik kazandirmak icin cografya egitiminde kullanilabilecek yontemlerden bir tanesi
ornek olay yontemidir.

Cografya derslerinde oOrnek olay ile birlikte destekleyici-tamamlayict olarak
kullanilabilecek bazi yontem ve teknikler sunlardir: problem ¢6zme, tartisma, soru-cevap,
beyin firtinasi, drama, goriis gelistirme, calistay, konugma halkasi gibi... Ayrica Ornek olay
ogretim yontemi cografya egitiminde farkl disiplinler ile iliskilendirilebilir. Ornegin; niifus
ile ilgili bir 6rnek olay, sosyoloji, tarih, siyaset bilimi gibi diger disiplinlerle birlikte ele
alinabilir.
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3. Arastirmanin Amaci

Cografya egitiminin temel kaynaklarindan ve 6gretim materyallerinden biriside ders
kitaplaridir. Halis’e (2002: 51) gore ders kitaplari, egitimin amaglarin1 gerceklestirmek tizere
Ogrencinin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden 6gretim materyallerinden biri, hatta bir¢ok
durumda tek Ogretim materyalidir. 2005 yilinda degisen cografya Ogretim programi ile
birlikte ders kitaplar1 programa bagh olarak yenilenmistir. Ornek olay yOnteminin
ogrencilerin konulara iliskin mevcut ornekleri degerlendirmesi ve kurgusal anlamda yeni
ornekler lretebilmesi acisindan fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Ancak bu yontemin
uygulanmasi i¢in ders kitaplarinda yontemle uyumlu olarak kullanilabilecek 6rnekler olaylar
ve etkinlikler bulunmasi 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak; 6rnek olaylarmm ders kitaplarinda kullanimi 6nem tasimaktadir. Bu
cercevede cografya 0gretmeni rehberliginde yazili ve gorsel kaynak olarak kullanilan ders
kitaplarindan, arastirma yapma, planlama, etkin katilim, sorgulama, analiz, ¢cok boyutlu bakis
acisy, anlayls ve farkindalik gibi cografya egitiminin gereksinimlerini karsilamasi
beklenmektedir. Bu amagla ¢aligmada su sorulara cevap aranmistir:

1. 9. smf cografya ders kitaplarinda ornek olaylar ne siklikla kullanilmistir ve
ornekleri nelerdir?

2. 10. smif cografya ders kitaplarinda 6rnek olaylar ne siklikla kullanilmistir ve
ornekleri nelerdir?

3. 11. smif cografya ders kitaplarinda 6rnek olaylar ne siklikla kullanilmistir ve
ornekleri nelerdir?

4. 12. smif cografya ders kitaplarinda 6rnek olaylar ne siklikla kullanilmigtir ve
ornekleri nelerdir?

4. Yontem
4.1. Arastirmanin Deseni

Cografya ders kitaplarinda Ornek olay yonteminin kullanilabilirligi acisindan
durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmada nitel metodolojiden
yararlanilmistir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarmm dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir.
Bu caligsmada, arastirilmasi hedeflenen olaylar veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamasmdan dolay1 “dokiiman incelemesi” kullanilmistir (Yildirim
ve Simsek, 2008: 39-187).

4.2. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2015-2016 egitim-68retim yilinda
okutulmak tizere kabul edilen 9.-10.-11. ve 12. smif ders kitaplar1 incelenmistir. Calismaya ait
veriler 2015 yilinda arastirmaci tarafindan toplanmistir. Ders kitaplarinda yer alan “6grenme
alanlar1” 6rnek olay yonteminin kullanimi siklig1 agisindan incelenmistir.
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4.3. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Elde
edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore Ozetlenip ve yorumlanmistir. Ayrica
verileri farkli bir bicimde yansitmak amaciyla dokiimanlardan dogrudan alintilara yer
verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008: 224).

Verilerin gecerliligi ve giivenirliligini saglamak icin, farkli kaynaklarin kullanimina
yonelik bilgilerin ve sonuclarin ¢apraz kontrolii olan “iicleme” yapilmigtir. Veriler 3 alan
uzmani tarafindan incelenmis ve arastrmaci tarafindan yapilan c¢oziimlemelerle
kargilastirilmistir.  Anlamli bir farklilikk bulunamamis ve arastirmaci tarafindan yapilan
coziimlemelerin kullanilmasina karar verilmistir (Johnson ve Christensen, 2014:266). Bu
verilerden elde edilen bulgular, frekans ve ylizde olarak ifade edilmistir.

5. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara verilmistir. Elde edilen
bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmstir.

5.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt amacini “ 9. sinif cografya ders kitaplarinda 6rnek olaylar ne
siklikla  kullanilmistir  ve  Ornekleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Amacmn
coziimlenmesine iliskin verilerin frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmis ve tablo-1’de
verilmistir.

Tablo 1. 9. Siif Ders Kitabindaki Ornek Olay Kullanimi Dagilimi

Ogrenme Alam Gorsel Ornek Olay Yazsal Ornek Gorsel -Yazisal Frekans Yiizde
Olay Ornek Olay

insan ve Cografya 6 3 1 10 %18,9

Haritalar ve Koordinat - 1 - 1 %1,9

Sistemi

Diinyanin Sekli ve - 3 2 5 %9,4

Hareketleri

iklim Bilgisi 6 9 2 17 %32

Yer Sekilleri ve Yer 1 2 - 3 %S5,7

Sekillerinin Olusum

Siirecleri

Beseri Sistemler 2 2 - 4 %7,5

Mekansal Bir Sentez 2 1 - 3 %35,7

Tiirkiye

Bolgeler ve Ulkeler 2 - 2 %3,8

Cevre ve Toplum 4 3 1 8 %]15,1

Toplam 23 24 6 =53 %100

’

Tablo-1'de goriildiigii gibi, 9. siif ders kitabinda en fazla 6rnek olay “Iklim Bilgisi’
(%32), “Insan ve Cografya” (%18,9) ve “Cevre ve Toplum” (%15,1) 6grenme alanlarmda
kullanilmistir.  “Diinyanin Sekli ve Hareketleri” (%9,4), “Beseri Sistemler” (%7,5) ve
“Mekdnsal Bir Sentez Tiirkiye” (%5,7) 6grenme alanlarinda kullanilma siklig1 olmasma
ragmen “Bélgeler ve Ulkeler” (%3,8) ve “Haritalar ve Koordinat Sistemi” dgrenme alaninda
kullanilma siklig1 (%1,9) oldukga azdir.

L2

9. smif ders kitabinda en fazla 6rnek olaymn “Iklim Bilgisi” (%32) dgrenme alaninda
kullanilmasmin sebebinin iklimin insan hayatinda dogrudan etkili olmas1 ve iklim bilgisi
konusuna kitapta diger 6grenme alanlarina gére daha fazla yer verilmesiyle ilgili oldugu
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sOylenebilir. “Haritalar ve Koordinat Sistemi” dgrenme alaninda kullanilma siklig1 (%1,9)
olduk¢a az olmasinin bu konunun soyut olmasmdan kaynaklandig1 s6ylenebilir.

9. smif ders kitabinda “Yazisal érnek olay” sayisinin (24), “Goérsel ornek olay”
sayisinin (23) ve “Gorsel -Yazisal Ornek Olay” (6) oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara
gore, “yazisal” ve “gorsel” drnek olay kullanimi sayilarmin birbirine yakin oldugu ancak
“gorsel —yazisal” 6rnek olaylarin daha az kullanildig1 s6ylenebilir.

En fazla 6rnek olaym kullanildigr “iklim bilgisi” 6grenme alanma yonelik ders
kitabinda kullanilan “6rnek olay etkinligi” 6rnegi asagida verilmistir.

bir metin hazirlayimiz.

Resim 1. iklim Bilgisi Ogrenme Alanina Yénelik Ders Kitabinda Kullanilan “Ornek Olay
Etkinligi” Ornegi (Giin Yaymcilik 9. Simf Cografya Ders Kitabi, 2015: 60).

5.2. Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt amaci “10. siif cografya ders kitaplarinda 6rnek olaylar ne
sikhikla  kullanilmistir  ve  Ornekleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Amacm
coziimlenmesine iligkin verilerin frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmis ve tablo-2’de
verilmistir.
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Tablo 2. 10. Smif Ders Kitabindaki Ornek Olay Kullanimi Dagilim1

Ogrenme Alam Gérsel Ornek Olay Yazsal Ornek Gérsel-Yazisal Frekans Yiizde
Olay Ornek Olay

Kayaclar ve Yeryiizii - 1 - 1 %3.,2

Sekilleri

Su, Toprak ve Bitki 2 2 - 4 %12,9

Ortiisii

Niifus, Niifusun Onemi 3 2 1 6 %19,4

ve Gog

Gecim Tarzlar ve 2 - - 2 %6.,5

Ekonomik Faaliyetler

Tiirkiye'nin Konumu ve 3 1 1 5 %16,1

Fiziki Ozellikleri

Tiirkiye'nin Toprak 2 2 - 4 %12,9

Bitki ve Su Ozellikleri

Tiirkiye'de Yerlesme ve 2 2 - 4 %12,9

Niifus

Kitalarin Kesfi ve - 1 - 1 %3,2

Kiiresellesmesi

Dogal Afetler, Etkilerive | 1 2 1 4 %129

Korunma Yollari

Toplam 15 13 3 =31 %100

Tablo-2'de goriildiigii gibi, 10. smif ders kitabinda en fazla 6rnek olay “Niifus,
Niifusun Onemi ve Go¢” (%19,4) ve “Tiirkiye nin Konumu ve Fiziki Ozellikleri” (%16,1)
ogrenme alanlarmda kullamlmustir. “Su, Toprak ve Bitki Ortiisii”, “Tiirkiye'nin Toprak Bitki
ve Su Ozellikleri”, “Tiirkiye'de Yerlesme ve Niifus” ve “Dogal Afetler, Etkileri ve Korunma
Yollar1” 6grenme alanlarinda kullanilma siklig1 (%12,9)’dur. “Kayaglar ve Yeryiizii Sekilleri”
(%3,2), “Gegim Tarzlart ve Ekonomik Faaliyetler” (%6,5) ve “Kitalarin Kegfi ve
Kiiresellesmesi” (%3,2) 6grenme alanlarinda 6rnek olay kullanim sikliginin daha az oldugu
goriilmektedir. En fazla drnek olaymn “Niifus, Niifusun Onemi ve Gé¢” (%19,4) dgrenme
alaninda kullanilmasinin sebebinin insanlarin birgogunun niifus ile ilgili hareketlerden
dogrudan yada dolayli olarak etkilenmesi ve yasama yOnelik bir¢ok 6rneginin bulunmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir.

10. smif ders kitabinda “Gorsel ornek olay” kullanim sayisinin (15) “Yazisal ornek
olay” kullamm sayisinin (13) ve “Gorsel -Yazisal Ornek Olay” kullamm sayismin  (3)
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore, “yazisal” ve “gérsel” 6rnek olay kullaniminin
birbirine yakin sayida oldugu ancak “gdrsel/ —yazisal” 6rnek olaylarin” daha az kullanildig:
goriilmektedir. En az Ornek olaym (31) 10. smif ders kitabinda kullanildigi ve bunun
sebebinin konularm daha ¢ok fiziki cografyay1 ilgilendirmesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

En fazla 6rnek olaym kullanildig: “niifus, niifusun 6nemi ve go¢” 6grenme alanina
iliskin ders kitabinda kullanilan “6rnek olay etkinligi” 6rnegi asagida verilmistir.
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Resim 2. Niifus, Niifusun Onemi ve Go¢ Ogrenme Alanina iliskin Ders Kitabinda Kullanilan
“Ornek Olay Etkinligi” Ornegi (Ekoyay Yaymcilik 10. Smif Cografya Ders Kitabi, 2015: 86).

5.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {igiincii alt amacini “11. smif cografya ders kitaplarinda 6rnek olaylar ne
siklikla  kullanilmistir  ve  Ornekleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Amacmn
¢oziimlenmesine iliskin verilerin frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmis ve tablo-3’de
verilmistir.

Tablo 3. 11. Smif Ders Kitabindaki Ornek Olay Kullanimi Dagilim1

Ogrenme Alam Gérsel Ornek Olay Yazsal Ornek Gorsel-Yazisal Frekans Yiizde
Olay Ornek Olay

Dogal Sistemler - 2 4 6 %11,8

Beseri Sistemler 6 2 1 9 %17,7

Mekéansal Bir Sentez 7 11 3 21 %41,1

Tiirkiye

Kiiresel Ortam: Bolgeler | 3 1 1 5 %9,8

ve Ulkeler

Cevre ve Toplum 3 4 3 10 %19,6

Toplam 19 20 12 =51 %100

Tablo-3'de goriildiigii gibi, 11. smif ders kitabinda en fazla 6rnek olay “Mekdnsal Bir
Sentez Tiirkiye” (%41,1), “Cevre ve Toplum” (%19,6) ve “Beseri Sistemler” (%17,7)
ogrenme alanlarinda kullanilmistir. “Dogal Sistemler” (%11,8) ve “Kiiresel Ortam: Bélgeler
ve Ulkeler” (%9,8) 6grenme alanlarinda kullanim siklif1 diger 6grenme alanlarina gore daha
diistiktiir. En fazla o6rnek olay “Mekdnsal Bir Sentez Tiirkiye” (%41,1), 6grenme alanindadir.
Bu 6grenme alaninda digerlerine nispeten fazla 6rnek olay kullanilmasinin sebebi olarak ¢ok
fazla konu ve alt konu icermesi ve bunun yani sira hayata yonelik yakin g¢evreden ornekler
tasimast oldugu sdylenebilir.

11. smnif ders kitabinda “Yazisal ornek olay” sayismin (20), “Goérsel ornek olay”
sayisinin (19) ve “Gérsel -Yazisal Ornek Olay” (12) oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara
gore, “yazisal” ve “gorsel” ornek olay kullaniminin birbirine yakin sayida oldugu ancak
“gorsel —yazisal” 6rnek olaylarin daha az kullanildig1 goriilmektedir. 11. smif ders kitabinda
“gorsel —yazisal” 6rnek olaylarm 9. smif (6), 10. smif (3) ve 12. simif (7) ders kitaplarina
gore daha fazla kullanildig1 dikkat ¢cekmektedir.
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En fazla 6rnek olaym kullanildig1i “mekansal bir sentez: Tiirkiye” 6grenme alanina
iliskin ders kitabinda kullanilan “6rnek olay etkinligi” 6rnegi asagida verilmistir.

Cahsanlarirmz  ve mitsterileri- Kuracathimuz fabrikamm arazisi en-
mizle beraber ok sanshyz. Ciinkil gebesiz bir yerde, bu nedenle ulasim a1 : ]
fabrikamizin buundugu ver farkh || maliyeti az olacak. Fabrikadaki makine- ws:‘]‘m E}?ﬁﬁﬁ;ﬁ:
ulagin alternatiflerine sahip Boyle- lerin cahsmmas: icinse cok fazla ve kesin- Fabrikarmz ihtiyaciz  olan

ce iirettigimiz (irinlert milsteriye hiz- || tisiz bir enerjive ihtivacimiz var. Bu so- ham maddeve de oldukca va-
i, kolay ve ucuz bir sekilde ulagtra- | runumuzu da yaluimizda olan elektrik 1 bir yerde. Bu durum bize
hiliriz. Bu dururn lriinlerimizin pa- santrali dnemli Slciide giderir. zaman we maliyet avantaj
zar paylarmm da artmasma olumlu i sadlayacaktr

yinde katla saglayacaktir.

-

Eskiden cok fazla cahsammuz vards Zamarﬂa

Fabrikarmzin bilyiik bir pazara yakin olma- bu kisilerin verini makineler aldi ama yine de
51 girketimize cok tnemli bir pazarlama avan- hern bu makineleri kullanacak hern de becerd is-
tajp getirecektir. Mesela, iiriinlerimiz miisteriye teyen birtakirm isler icin daha nitelikl elemanlara
hemn daha ucuz hemn de daha hzh ulasacalktr. ihtivacimiz clacak.

Fotodrafl 6.35: Sanayinin kurulmas igin gerekli olan gartlann gérigildidgi bir iy toplantasn

Resim 3. Mekansal Bir Sentez: Turkiye Ogrenme Alanma iliskin Ders Kitabinda Kullanilan
“Ornek Olay Etkinligi” Ornegi (Dikey Yayncilik 11. Smif Cografya Ders Kitabi, 2015:116).

5.4. Dordiincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt amacim “12. sinif cografya ders kitaplarinda 6rnek olaylar
ne siklikla kullanilmistir ve Ornekleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Amacin
¢oziimlenmesine iliskin verilerin frekanslar1 ve ylizdeleri hesaplanmis ve tablo-4’de
verilmistir.

Tablo 4. 12. Smif Ders Kitabindaki Ornek Olay Kullanimi Dagilim1

Ogrenme Alam Gérsel Ornek Olay Yazsal Ornek Gorsel-Yazisal Frekans Yiizde
Olay Ornek Olay

Dogal Sistemler 4 3 1 8 %12,5
Beseri Sistemler 6 4 1 11 %17,2
Mekansal Bir Sentez 8 10 4 22 %34.,4
Tiirkiye

Kiiresel Ortam: Bolgeler | 4 8 - 12 %18,7
ve Ulkeler

Cevre ve Toplum 4 6 1 11 %17,2
Toplam 26 31 7 =64 %100

Tablo-4'de goriildiigli gibi, 12. smif ders kitabinda en fazla 6rnek olay “Mekdnsal Bir
Sentez Tiirkiye” (%34,4), “Kiiresel Ortam: Bélgeler ve Ulkeler” (%18,7), “Beseri Sistemler”
(%17,2) ve “Cevre ve Toplum” (%17,2) 6grenme alanlarinda kullanilmistir. “Dogal
Sistemler” (%12,5) 6grenme alaninda kullanim siklig1 diger 6grenme alanlarina gore daha
diisiiktiir. En fazla 6rnek olaymn “Mekansal Bir Sentez Tiirkiye” (%34,4), 6grenme alaninda
kullanilmasimin sebebi olarak 11. smif ders kitabinda oldugu gibi ¢ok fazla konu ve alt baslik
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icermesi ve bunu yani sira hayata yonelik yakin c¢evreden Ornekler saglamasindan
kaynaklandig: diistiniilmektedir.

12. smnif ders kitabinda “Yazisal ornek olay” sayismin (31), “Gorsel ornek olay”
sayisinin (26) ve “Gorsel -Yazisal érnek olay” (7) oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore,
“vazisal” ve “gorsel” 6rnek olay kullaniminin birbirine yakin sayida oldugu ancak “gérsel —
vazisal” 6rnek olaylarin daha az kullanildig1 goriilmektedir. Yine bu bulgulara gore en fazla
ornek olaym 12. smif ders kitabinda (64) kullanildigi goriilmektedir. Bunun 12. smif
konularinin daha fazla giincel 6rnekler saglamasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

En fazla 6rnek olaym kullanildig1 “mekansal bir sentez: Tiirkiye ve ¢evre ve toplum”
ogrenme alanlarina iliskin ders kitabinda kullanilan “6rnek olay etkinlikleri” 6rnekleri agagida
verilmistir.

Konuva Baglarken

Ay kéyde yasayan iki arkadastan Ali, ailesivle bidikte biyiik sehre yerlesti. Kéyde kalan Murat ise
tanm ve hayvancihkla ugrasmaktaydi. Tanmda kullamlan teknoloji gonimizdeki kadar gelismis degil-
di. Tanm, insan gicine dayah yoratildoginden aileler is gicine ihtivag duymaktaydi. Bu nedenle
Murat erken yasta evilik yapt ve gok goculdu bir aile sahibi oldu. Sehre gog eden Ali egitimini tamam-
lamalk igin degisik ckullarda cludu. Evlenmeyi heniiz erken buluyordu. Egitimini bitirdikten sonra bir
ize girerek gahsmaya basladi ve birkag yil sonra evlendi. Biyik sehrin yasam sartlan onun bakabile-
cedl kadar gocuk sahibi olmasinda &nemli bir etken oldu.

Asaqidaki sorulan yukandaki meine gore cevaplandinmz.

1. Karsal yerlesmelerde nifus arbsinda hangi faktarer etkili olmalktadr? Soyleyiniz.
2. Sehiderde dogal nifus artrm orammun az olmasinda neler etkili olmaktadir? Sayleyiniz.

Resim 4. Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye Ogrenme Alanma Iliskin Ders Kitabinda Kullanilan
“Ornek Olay Etkinligi” Ornegi (Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlari, 12. Smuf Cografya Ders
Kitabi, 2015:116).

Haber Kosesi

Onemli Deniz Kirliligl Vakalar

Tunus'tan Ukrayna'ya gitmekte olan 27.000
tonluk Pantaleymon kuru yuk gemisi 2003
yiinda Anadolu Fenerl'nde Kabakoz mevlkdinde
karaya oturdu. Karaya oturduktan sonra ikiye
boélunen geminin yakit tanklanndan 437 ton
petrol denize dakalda ve genis bir alan kirlendi.
Bu alanda 8000 varil petrol ve 150 ton atik
toplanmusghr.

Sizce bu ve benzerl gcevre scrunlanm &nle-
mek icin ne tir faaliyetler yapilabilir? Tartiginz.

_— — zaEgy ~ Y

i

Fotograf 1: h’abahoz mevkiindeki atik toplama t_:afn

Resim 5. Cevre ve Toplum Ogrenme Alanma iliskin Ders Kitabinda Kullanilan “Ornek Olay
Etkinligi” Ornegi (Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, 12. Sinif Cografya Ders Kitab,
2015:200).
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Sonu¢-Tartisma ve Oneriler

Ornek olay yontemi, hukuk, tip, egitim bilimleri, miihendislik, sosyal bilimler, fen
bilimleri, giizel sanatlar gibi bir¢ok Ogretim programinda uygulamaya konulmustur.
Aragtirmalar, dgretmenlerin ve Ogrencilerin drnek olay caligmalar1 kullanarak 6gretim ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ve bu yontemin onlarin kisisel gelisimi i¢in ¢esitli
firsatlar sagladigin1 gostermektedir (Carter ve Unklesbay, 1989; Doyle,1990; Kleinfeld 1990;
Harrington, 1991; Merseth, 1991; Shulman, 1992; Sykes ve Bird, 1992; Silverman, Welty, ve
Lyon, 1992; Sudzina ve Kilbane, 1992; Reffel ve Bartelheim, 1993; Ertmer ve Russell, 1995;
White ve Mostert, 1995; Mostert, 1996; Kowalski, 1991).

Arastirma alt problemleri ¢ergevesinde ulasilan bulgulara gore, cografya ders
kitaplarinda 6rnek olay yontemi ile kullanilabilecek 6rnek olaylara oldukga fazla yer verildigi
goriilmektedir. Bu baglamda, 9. smif ders kitabinda (53), 10. smif ders kitabinda (31), 11.
siif ders kitabinda (51), 12. smf ders kitabinda (64) 6rnek olay kullanilmustir. Ornek
olaylarin daha cok yazisal oldugu ve giincel olaylar1 ilgilendiren 6grenme alanlarinda
kullanildig: tespit edilmistir.

Ornek olay yontemi, okulda ve okul disinda &grenmeyi gerceklestirmek ve
ogrencilerin hayatlarinda teori ve pratik baglantisin1 saglamalarinda pozitif katki saglayan bir
yontemdir. Ayrica ornek olay yontemi ile degerlendirme yapan 6grencilerin kendilerine olan
giiveni artmaktadir (Villegas, 2007). Cografya egitimi fiziksel diinyanin, mekansal ¢esitliligin
yani sira kiiltiirel ve sosyal ¢esitliligi de ifade eder. Ornek olaylardan yoksun olarak bu
cesitlilikler yorumlanamaz (Sanchez, 2011). Cografya ders kitaplarinda Mekéansal Sentez:
Tirkiye, Cevre ve toplum, Beseri Sistemler ve Dogal Sistemler 6grenme alanlarinda 6rnek
olay yontemiyle kullanilabilecek nitelikte ve ger¢ek hayatla iliskili 6rnek olaylara sik sik yer
verilmistir.

Cografya ders kitaplar1 smifta 6grenmenin temel kaynaklarindan birisidir. Cografya
derslerinde sinifa getirilen cografya ile ilgili bir 6rnek olay oOgrencilerin dikkatini c¢eker.
Boylece konunun detaylandirilmasi ve 6grenilenin kalicilig1 artacaktir (Grant,1997). Mevcut
ders kitaplarinda ornek olay yoOnteminin sagladigi pozitif katkilarin dikkate alindigi
goriilmektedir. 9. smif ders kitabinda (23), 10. smf ders kitabinda (15), 11. smif ders
kitabinda (19) ve 12. siif ders kitabinda (26), gorsel 6rnek olaya ver verilmistir.

Ornek olay ydnteminin cografya dersinde dgretmen merkezli 6gretim yontemlerine
gore, Ogrencilerin derse ait basarilarin1 artrmada daha etkilidir. Cografi kavramlarin
ogrenilmesinde de kalicihgr artrmaktadir. Ornek olay ydnteminin cografya derslerinde
Ogrencilerin yaraticiliklarin1 artwrdigi, arkadaglariyla ortaklasa calismayr ve isbirligini
gelistirdigi, ¢alisma sirasinda gruplara ayrilmanin arkadaslar1 yakinlastirdig: tespit edilmistir
(Nuhoglu 2010; Charman ve Fullerton,1995). 9.,10.,11., ve 12. smif cografya ders
kitaplarinda toplam (199) adet 6rnek olaya verilmis ve bdylece 68renci basarisini, bilginin
kaliciligini ve isbirligini artirmaya yonelik ders kitaplarinin 6nemini artirmistir.

En etkili 6gretim metotlarindan birini olugturan 6rnek olay inceleme yontemi ile ders
kitaplarindaki konu ile ilgili bir makale, gazete haberi ya da bir karikatiir verilerek
ogrencilerin yorumlamalar1 ve ilgili sorular1 cevaplandirmalari istenebilir (Incekara, 2010).

Ornek olaylar, 6grencilerin muhakemesini gerektirir ve dnceki deneyimleri ile yeni
durumlara adapte eder; bilgi transferini saglar (Riesback,1996). Sonu¢ olarak, sikiciligi ve
ezberi azaltan, analitik diistinmeyi gerektiren ayrintili ve zengin kaynaklar olmasi sebebiyle
ornek olaylar cografya egitiminde ve ders kitaplarinda etkin bir sekilde kullanilabilir.
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