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OZET

Bu aragtirmada ilkégretim beginci sinif 6grencilerinin matematik motivasyonlari, matematik dersi akademik
basarilart ve bunlar arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmaya Tokat ilinde dort farklr okulda okuyan 200
ilkogretim &grencisi katilmistir. Arastirmada, betimsel arastirmada desenlerinden iligkisel tarama modeli
kullamilmistir. Arastirmada ogrencilerin matematik motivasyonlarint belirlemek igin Aktan ve Tezci (2012)

1

tarafindan  gelistirilen ~ “Matematik Motivasyon Olcegi”, matematik dersi akademik basarilarinin
belirlenmesinde ise birinci donem matematik dersi karne notlart kullamilmistir. Aragtirma verileri Spss 20
programinda bagimsiz gruplar t-testi ve korelasyon analizleri yapilarak elde edilmigtir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin matematik motivasyonlart ve matematik dersi basarilarimn yiiksek oldugu bulgusuna ulasimigtir.
Matematik motivasyonlari ve matematik dersi akademik basarilar: cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Matematik dersi akademik bagarist ile motivasyon alt boyutlarindan olan i¢sel hedef yéonelimi,
dissal hedef yonelimi, 6grenme inanci, konu degeri, 0z yeterlilik arasindan pozitif anlamly bir iliski bulunmustur.
Ayrica kiz ogrencilerin sinav kaygisimin erkek 6grencilere gore anlamly bir farklilik gésterdigi bulgusuna ve

simav kaygisi ile matematik dersi akademik bagarisi arasinda negatif yionde olumlu bir iliski oldugu

belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, akademik bagari, motivasyon, sinav kaygisi

Analysis of Relationship Between Primary Fifth Grade Srudents’ Math

Motivation with Academic Achievement of Math

ABSTRACT

In this research fifth grade students’ math motivation, academic achievement of maths and the relationships
between them are examined. 200 primary school students from four different schools in Tokat took part in this
research. In the stduy; among descriptive research patterns relational scanning model is used. “Math
Motivation Scale” developed by Aktan and Tezci (2012) is used the determine students’ motivation in
mathematics. In order to determine maths academic achievement first term’s math grades are used. The
research data is obtained by making independent groups t-test and correlation analysis in SPSS 20 software. As

a result of research; it is seen that students have high motivation and success in maths. Mathematics motivation
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and academic achievement of mathematics does not show a significant difference according to gender. There are
positive reasonable relations between mathematics academic achievement with dimensions of motivation such as
intrinsic goal tendecy, extarnal goal tendecy, learning belief, value of the issue, self sufficiency. It is determined
that there is a significant negative correlation between test anxiety and academic success in maths. It has also

been found that female students’ test anxiety is higher than male students’.

Keywords: Math, academic success, motivation, test anxiety

GIiRiS

Yasadigimiz yiizyilda bilgiye verilen 6nem artmaktadir. Buna bagli olarak bilgi ve
bilim anlayis1 kavramlar1 ile birlikte demokrasi ve yonetim kavramlar1 degismektedir. Bu
degisimler toplumlarin bireylerinden bekledigi becerileri de degistirmektedir. Giliniimiizde
yasanan bu degismeler bireylerde aranan niteliklerin degismesine yol agmistir (MEB, 2009: 7).
Bu bilgiler dogrultusunda; iist diizey diistinme becerilerine sahip, takim ¢aligmasina yatkin,
liderlik Ozelligi gosteren, etkili 6grenebilen ve Ogrenme siirecini kontrol edebilen, fen-
matematik okuryazari, teknolojiyi hayatinda birebir kullanabilen ve fonksiyonel anlamda
okuryazar, farkliliklar1 zenginlik olarak goren bireyler yetistirmek zorunlulugu dogmustur
(Partnership for 21st Century Skills, 2008). Yasanan bu degismeler giiniimiiz toplumlarinin
ihtiya¢ duydugu nitelikli bireyleri yetistirebilmek i¢in; egitim sitemlerinde koklii degismeler

yapmaya zorlamistir.

Diinyada yasanan gelismelerin 1s1ginda ihtiya¢ duyulan nitelikli bireylerin
yetistirilmesi amaciyla 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi, 6gretim programlarinda kokli
degisiklikler yapmustir. Milli Egitim Bakanligi 2004-2005 yilinda ilkdgretim ders
programlarini yapilandirmaci yaklasima gore hazirlayarak, pilot uygulamasini yapmis ve
2005-2006 yilindan itibaren de uygulamaya koymustur (Ocak, 2010: 837). Geleneksel egitim
anlayisini kabullenen felsefeden farkli olarak, gecen yiizyilin basindan itibaren sekillenen ve
ikinci yarisindan itibaren de yaygnlikk kazanan yapilandirmact yaklagim; bilginin
kesfedilmedigini, yorumlandigini; ortaya ¢ikarilmadigini kisi tarafindan yapilandirildigini 6ne
siirmektedir. Bu kuram bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ve 6grenenin 6grenme
siirecinde aktif olmasimi ifade eder (Ozden, 2008: 54-55). Yapilandirmacilikta, bireyin bilgiyi
anlamlandirdig1 siire¢ onemlidir. Hedef bireyin iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak,
problem ¢ozmesi ve bilgiyi kisisellestirmesidir. Ogrenme siirecinde hedefler dgrenenlerle

birlikte belirlenir ve 6grenenin zihinsel semas1 yeni 6grenmeleri bigimlendirir. Ogrenen
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bilgiyi 6n 6grenmeleri ile iliskilendirerek yapilandirir. Bu siirecte 6gretmen rehber roliindedir,

ogrenen kendi 6grenmelerinin sorumlulugunda bilincindedir (Erdem ve Demirel, 2002: 86).
Bu kuram temelinde hazirlanan yeni ilkogretim matematik programi da giinliik hayatta
matematigi kullanabilen, problem ¢6zebilen, ¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasan, isbirligi
icerisinde caligabilen, matematikte 6zgiiven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum

sahibi olabilen bireyler yetistirilmesi diisiincesini benimsemistir ( Pesen, 2008: 11).

Glinlimiizde egitimle ilgili yapilan reform ¢aligmalarmmin en 6nemli amaci, 6grencilerin
matematigi anlayarak Ogrenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasini
saglamaktir (Smith, 2000; Franke ve Kazemi, 2001). Ciinkii matematik basta teknoloji olmak
iizere diger bilimler arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bireyin gilinliik yasaminda her an
karsilagabilecegi ve ihtiya¢c duydugu; sayma, zamani okuma, aligveriste 6deme yapabilme,
tartma ve Olgme, basit grafik ve semalar1 anlama, aritmetik islemler yapabilme gibi pek c¢ok
konu matematigin temel kavramlar1 igerisinde yer almaktadir. Ayrica gilinlimiizde
kullandigimiz bilgisayarlarin caligma prensipleri matematiksel sistemlere dayanmaktadir.
Biitiin bunlarla birlikte matematik okur-yazarligi olmadan ne bugiin ne de yarm kalkinmis
demokratik bir toplum iiyesi olmak miimkiin degildir. Ciinkii; endiistriden teknolojiye kadar
bircok medeniyet harikas1 matematige bor¢ludur (Hardy, 199; Isik, A. ve Bekdemir, M, 1998;
akt. Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008: 176 ). Ancak, matematik bu kadar 6nemli bir isleve sahip
olmasina ragmen 6grencilerin ¢ogu tarafindan sevilmemekte, sikici ve soyut bir ders olarak
goriilmektedir (Aksu, 1985). Ilkogretim ve ortadgretim dgrencilerinin matematik dersinde
basarisiz olmalar1 dnemli bir sorundur. Ogrencilerin matematik dersine kars1 olan olumsuz
tutumlari, 6gretmenlerin davranis ve tutumlar: ile matematik kaygisi basarisizlik nedenleri

olarak siralanabilir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003: 157-158).

Son yillarda hem ulusal diizeyde yapilan merkezi smavlarda (Orta Ogretim Kurumlari
Ogrenci Se¢gme Sinavi, Seviye Belirleme Sinavi) hem de uluslararast yapilan
degerlendirmelerde (Trends in International Mathematics and Science Study [TIMSS], 1999;
2007), Tirk ogrencilerin matematik ortalamalarmin cok diisiik oldugu belirtilmektedir.
Ornegin 2009 yilinda ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin katildig1 seviye belirme sinavinda 20
sorunun soruldugu matematik testinde ortalamanin 2.35 oldugu goriilmektedir (MEB, 2009).
Benzer sekilde TIMSS (2007)’nin sonuglar1 incelendiginde Tiirk 6grencilerin matematik
ortalamalarinin (432), TIMSS(2007) ortalamasinin (500) altinda kaldig1 goriilmiistiir (Mullis,
Martin ve Foy, 2008).

203



- Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri | Bjm‘;@‘m“;\

International Journal of Turkish Education Sciences 2015

Grafik 1 - Sangay, Ttirkiye ve OECD’de ortalama matematik puani, 2012
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Kaynak: OECD, 2013b.

Yukarida verilen grafik 1°de Tirkiye'nin 2012 yili Pisa raporunda OECD iilkeleri
matematik basar1 ortalamasmin altinda bir puan aldig1 goriilmektedir. Ulusal ve uluslararasi
sinavlarda elde edilen bu veriler matematik 6grenimi ve 6gretimi konusunda yeterince basarili
olamadigimizi ortaya koymaktadir. Ogrencilerin matematik dersinde basarisizliklarina
yonelik bir¢ok neden siralanabilecegi gibi bu derste basarili olmalari, 6grencilerin matematik
dersinde istekli olmalarma baghdir. Bu durumda motivasyonlar: ile ilgilidir. ilkogretim
matematik programmda “ Her birey matematik O0grenebilir” ilkesi benimsenmistir. Bu
baglamda 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak matematigi 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmm gelistirilmesine 6nem verilmelidir (MEB, 2009: 19). Ogrencilerin
matematik Ogretmenleri tarafindan motive edilmeleri yeni matematik kavramlarmin
ogretiminde etkili ve 6grencilerin matematigi 6grenmelerinde 6nemlidir (Gelman ve Greeno,
1989; Ginsburg, 1977 den akt. Yaman ve Dede, 2007: 166-167). Son yillarda psikolog ve
egitim bilimciler tarafindan Ogrencilerin  zorluklarla karsilastiklarinda hedeflerine

odaklanabilmek i¢in birikim ve yeteneklerini nasil kullandiklarini o&lgtiikkleri ¢alismalar
artmistir (OECD, 2013a).

Motivasyon kavramini bilim adamlar1 ¢ok farkl sekillerde ifade etmislerdir. Bazi
bilim adamlar1 motivasyonu “belirli bir amaca yonelik etkinliklerin baslatilmasinda ve
stirdiiriilmesinde etkili olan siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Schunk, Pintrich ve Meece, 2008:
4). Motivasyon bireylerin ¢esitli gereksinmelerini karsilamalari i¢cin doyum saglayacak ya da

amaca gotiirecek davranislarda bulunma siirecidir (Sabuncuoglu & Tiiz, 1998). Ogrenmeye
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motive olmus bir 6grenci, 6grenmede daha iist diizey biligsel siirecler kullanirlar ve bilgiyi

daha ¢ok kisisellestirir ve kullanirlar ( Pugh & Bergin, 2006). Ogrenmeye motive olmus
ogrenciler, derse aktif olarak katilmakta ve bilgiyi tekrarlama, bilgileri onceki bilgiyle
iliskilendirme ve soru sorma gibi etkinliklerde bulunmaktadir. Motive olmus birey bos
zamanlarinda konuyla ilgili etkinliklerde bulunmakta, calismalar yapmakta ve farkli 6grenme
yollar1 aramaktadir (Pintrich ve Schunk, 1996; Schunk, 2009). Motivasyon, bireye enerji verip,
davranis i¢in istekli hale gelmesinde etkili oldugundan, 6grenme ve Ggretme siirecinin en
onemli faktorlerinden birisidir. Bireyler farkli diizeylerde ve fakli bigcimlerde motive olurlar.
Motivasyon 6grenme icin gerekli 6n sartlardan bir tanesidir. Yeterince motive olmamis bir
Ogrenci 6grenme icin hazir hale gelmemistir. Motivasyon, okuldaki 6grenci davraniglarinin
yoniinli, siddetini, kararliligin1 ve egitim ortamlarinda istenilen amaca ulasmada hiz1
belirleyen en Onemli gli¢ kaynaklarindan biridir (Akbaba,2006:343). Bu nedenden dolay1

motivasyon 6grenme siireclerinde kesinlikle ihmal edilmemesi gereken bir unsurdur.

Motivasyon alaninda yapilan birgok arastirma sonucuna gore (Unal ve Bursali, 2013: 9)
Ogrencilerin 6grenme silirecine motive olmasinda 6grenme ¢evresi ve 0diil gibi digsal unsurlar
ile 6grencinin kendine yonelik inanglar1 etkili olmaktadir (Palmer, 2005). Motivasyon son
derece dnemlidir ve 6grenenin 6grenme siirecinin tamaminda basar1 ile motivasyon arasindaki
bag son derece giicliidiir; giighii bir motivasyona sahip olmadan istenilen basari1 diizeyine
ulagsmak imkansizdir (Erten,2007). Sonu¢ olarak &grencilerin  matematik dersindeki
basarilarinin ve katilimlarmin istenilen diizeyde olmasi i¢in matematik motivasyon

diizeylerinin ve bu motivasyonu etkileyen unsurlarin incelenmesi son derece 6nemlidir.
ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmada  ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin matematik motivasyonlarinin
matematik dersi akademik basarisi ile arasindaki iliski tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla

su problemlere cevap aranmistir;

1- Ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin matematik motivasyonlar1 ne diizeydedir?

2- Ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin matematik motivasyonlar: cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

3- Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin matematik dersi akademik basarilar1 (MDAB)
ne diizeydedir?

4- [lkdgretim besinci smif Ogrencilerinin matematik dersi basarilar1 cinsiyete gore

anlamli farklilik gostermekte midir?
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5- 1lkdgretim besinci smif dgrencilerinin matematik motivasyonlar1 ile matematik dersi

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
YONTEM

Bu arastirma ilkdgretim besinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin matematik dersi
konusundaki motivasyonlar1 diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amacladigindan iliskisel tarama modeline uygun olarak desenlenmistir. Iliskisel
tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir( Cemaloglu ve Sahin, 2007:468).

Arastirmada nicel veri toplama ve analiz yontemleri kullanilmagtir.
Veri Toplama Araclan

Matematik Motivasyon Olcegi: Ilkogretim besinci smif dgrencilerinin matematik
motivasyonlarini belirlemek i¢in Aktan ve Tezci (2012) tarafindan gelistirilen “Matematik
Motivasyon Olgegi” kullamlmistir.  Arastirmacilar tarafindan olusturulan Matematik
Motivasyon Olgegi’nin alt1 faktérden olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarhlik katsayismin .85
ila .94 arasinda, madde toplam korelasyon degerleri ise .62 ila .89 arasindadir. Elde edilen bu
sonuclara gore Olcegin ilkdgretim besinci sinif O&grencilerinin matematik dersinde

kullandiklar1 motivasyonel stratejileri belirlemek amaciyla kullanilabilecegi sdylenebilir.

Matematik dersi akademik basari puanlarmin belirlenmesinde 6grencilerin birinci
donem matematik karne notlar1 kullanilmistir. Matematik karne notlar1 donem igerisinde
yapilan yazili sinavlarin, ders ig¢i etkinlik puanlarinin ve performans oOdevlerinin puan

ortalamalarindan elde edilmektedir.
Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan 200 ilkogretim besinci smif Ogrencisine ulasilmistir. Bu
ogrenciler arastirmaya goniilliiliik esasma gore dahil edilmislerdir. Olgekler uygulandiktan
sonra eksik bilgi iceren 33 kisinin verileri arastirmadan ¢ikarilmistir. 167 kisinin verileri SPSS
20 programia girildikten sonra ug¢ degerler de temizlenmis ve 145 kisiden elde edilen veriler
iizerinde arastirma siirdiiriilmiistiir. Arastirmada verilerin analiz edilmesi i¢in bagimsiz

gruplar t-testi ve basit korelasyon testleri yapilmistir.
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Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Tokat ilinde dort farkli okulda 6grenim goren 200
ilkogretim besinci smif Ogrencisi olusturmaktadir. Bu oOgrencilerin segilmesinde basit
olasilikli 6rnekleme tiirii dikkate alinmistir. Basit olasilikli 6rnekleme; evrenden arastirmaya

katilimcilarin rastgele yontemle se¢ildigi 6rnekleme tiirtidiir ( Ekiz, 2013: 104).
BULGULAR ve YORUM

1. Qlkégretim besinci simif 6grencilerinin motivasyon diizeylerine yonelik bulgular

Arastirmanin  motivasyon diizeyiyle ilgili bulgular ve yorumlar bu baghk altinda
sunulmustur. Bu baglamda ilk olarak ilkogretim besinci smif 6grencilerinin matematige
yonelik motivasyon diizeyleri ve motivasyonel yapilara iliskin bulgular verilmis ardindan
motivasyon diizeyinin cinsiyet agisindan analizine iligkin bulgular sunulmustur.

Cizelge 1. Ogrencilerin Matematige Yonelik Motivasyon Diizeyleri

Madde No N X Ss
Alt Bovutlar

1 145 4.62 .602
2 145 4.57 675
3 145 4.50 747
icsel Hedef

Yonelimi 145 4.56 1.45
4 145 490 306
5 145 491 .287
6 145 4.72 550
7 145 4.77 527
Dissal Hedef

Yonelimi 145 482 1.16
8 145 431 954
9 145 4.84 403
10 145 4.60 .628
11 145 4381 430
12 145 4.67 635
Konu Degeri 145 4.64 2.09
13 145 4.84 451
14 145 4.79 516
15 145 418 1.15
16 145 4.89 356
17 145 437 1.027
Ogrenme Inanclarinin

Kontrolii 145 3.73 1.59
18 145 481 391
19 145 417 890
20 145 4.66 .639
21 145 435 750
22 145 4.49 756
23 145 4.54 677
Ozyeterlilik 145 4.50 298
24 145 1.90 1.31
25 145 3.19 1.59
26 145 251 1.59
27 145 3.59 1.63
Smav Kaygisi 145 2.79 423
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Matematik motivasyon dlcegi (MMO) toplam yirmi yedi madde ve alt1 alt boyuttan

olusmaktadir. i¢sel hedef yonelimi alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik ortalama siras1 ile 1.
(“Matematik dersinde zor da olsa hosuma giden konular1 6grenmek isterim.” }24,62) ve 3.

maddeye (“Matematik dersine ¢alismak beni ¢ok mutlu eder.” }24,50) aittir, icsel hedef
yonelimi alt boyutunda yer alan maddelerin tamaminda ortalama deger 4,50’nin {izerinde
oldugundan o&grencilerin bu alt boyuta yonelik goriislerinin olduk¢a olumlu oldugu
sOylenebilir.

Dissal hedef yonelimi alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik ortalama sirasi ile 5.

(“Karnemde matematigin pekiyi olmasi i¢in sinavlardan iyi notlar almak isterim.” }24.91)

ve 6. maddeye (“Matematik dersinde arkadaslarimdan daha yiiksek notlar almak isterim.” X
=4.72) aittir. Digsal hedef yonelimi alt boyutunda yer alan maddelerin ortalamalar1 4.50 nin
iizerinde oldugundan 6grencilerin bu alt boyuta yonelik goriiglerinin olduk¢a olumlu oldugu

sOylenebilir.

Konu degeri alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik ortalama sirasi ile 18. (“Matematik
dersine g¢aligirsam ¢ok iyi bir not alacagimi diisiiniiyorum.” X =43 6) ve 19. Maddeye

(“Matematik ders kitabindaki en zor konular1 anlayabilecegimden eminim.” X =3.87) aittir.
Konu degeri alt boyutunda yer alan maddelerin ortalama degerleri 4.00’in iizerinde

oldugundan 6grencilerin bu alt boyuta yonelik goriislerinin olumlu oldugu s6ylenebilir.

Ogrenme inanglarinm kontrolii alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik ortalama sirasi ile

16. (“Yeterince siki calisirsam matematikteki konular1 6grenebilirim.” X =4.89) ve 17.

maddeye (“Matematik dersindeki konulari anlamadiysam, bu yeterince iyi ¢alismadigim

icindir.”= }4.37) aittir.. Biitlin maddelerin ortalama degeri 4.00’in {lizerinde oldugundan
O0grenme inanglarinin kontrolii alt boyutuna yonelik 6grenci goriislerinin olumlu oldugu

sOylenebilir.

Oz yeterlik alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik ortalama sirasi ile 18. (“Matematik
dersine calisirsam ¢ok iyi bir not alacagimi diistiniiyorum.” X =4.81) ve 19. maddeye

(“Matematik ders kitabindaki en zor konular1 anlayabilecegimden eminim.” }24.17) aittir.
Maddelerin ortalama degeri 4.00’in {lizerinde oldugundan 6grenme inanglarinin kontrolii alt

boyutuna yonelik 6grenci goriiglerinin olumlu oldugu sdylenebilir.
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Smav kaygist alt boyutunda en yiiksek ve en diislik ortalama sirasi ile 27. (“Matematik

dersinin sinavina girdigimde kalbimin hizli hizli ¢arptigini hissederim.” }23.43) ve 24.

maddeye (“Matematik dersinin sinavlarinda, arkadaslarimdan daha diisiik not alacagimi

diistiniirim.” X =2 .29) aittir. Sinav kaygist alt boyutunda 27. maddenin ortalamasi 3.40’m
tizerinde oldugundan 6grencilerin bu maddeye yonelik goriislerinin olumlu oldugu; 24, 25 ve
26. maddelerin ortalamasinin 3.40’m altinda oldugundan 6grencilerin bu maddelere iliskin
goriislerinin olumsuz oldugu sdylenebilir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin matematige

yonelik sinav kaygisi diizeylerinin diisiik oldugu soylenebilir.

Matematik motivasyon Olg¢eginin alt boyutlarma iligkin ortalama degerleri
incelendiginde: i¢sel hedef yonelimi (X= 4,56), dissal hedef yonelimi (} = 4,82), konu degeri
(}2 4,64), 6grenme inanglari (}23,73), 0z yeterlik (}24,50) ve sinav kaygisi (X=2,79)
olarak gerceklesmistir. Sinav kaygist alt boyutunda 6grenci goriislerinin “katilmiyorum”
diizeyinde oldugu, diger maddelerde ise “katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Siav
kaygist ortalamasi diisik oldugu icin O6grencilerin matematige iliskin kaygi diizeylerinin
diisiik oldugu soylenebilir. Alt boyutlarin genel ortalamalarina ait puanlarin standart sapma

degeri agisindan homojen bir dagilim gosterdigi soylenebilir.

Matematik Motivasyon Olgegi’nin genelinde toplam 27 madde yer almaktadir.
Olgekten elde edilen puanlarm ortalamasi 117,48’dir. Olgekten alman en diisiik puan 96,00 en
yiikksek puan ise 135°dir. Carpiklik katsayis1 -487, basiklik katsayisi ise ,094’dir. Motivasyon
Olgeginin tiim maddelerinin genel ortalamasina gore, 6grenci goriislerinin olumlu, baska bir
ifade ile motivasyon diizeyinin olduk¢a yiiksek oldugu soylenebilir. Bu bulgular

dogrultusunda 6l¢ekten alman puanlarin dagiliminin homojen oldugu goriilmektedir.

1.1.0lk6gretim Besinci Simf Ogrencilerinin Motivasyon Diizeyleri Cinsiyete Gore

Anlamh Farkhihk Gostermekte midir?
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Cizelge 1.1 Cinsiyete Gore Motivasyon Olcegi Alt Boyutlarina iliskin t Testi Sonuclan

4lt Boyutlar Cinsiyet N X S sd f p

Igsel Hedef E 81 13.65 1.51 143 328 743

Yonelimi K 64 13.73 1.38

Digsal Hedef E 81 19.26 1.10 143 233 816

Yonelimi K 64 19.31 1.23

Konu Deger1 E 81 23.18 2.14 143 274 785
K 64 23.28 2.03

Ogrenme Inanci E 81 18.69 1.57 143 044 965
K 64 18.70 1.63

Ozyeterlilik E 81 27.24 2.52 110.812 988 325
K 64 26.63 3.49

Smav Kaygisi E 81 10.36 427 143 2.728  .007
K 64 12.25 3.96

Motivasyon E 81 116.80 8.14 143 1.145 254

Toplam K 64 118.35 8.14

Motivasyon Olgeginin genelinden alinan puanlarin ortalamasi erkek 6grencilerde X

=116,80, kiz Ogrencilerde X =118,35 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda istatistiksel
acidan anlamli farklilik [t(143)=-1.145. p>.05] belirlenmemistir. Motivasyon Ol¢egi alt boyutlari
icinde sinav kaygist alt boyutunda kizlar lehine anlamli fark (p<.05) bulunmustur. Bununla
birlikte i¢sel hedef yonelimi, digsal hedef yonelimi, konu degeri, 6grenme inanci, 6z yeterlik alt
boyutlarinda anlamli farklilik (p>.05) saptanmamistir. Keklik ve Erdem-Keklik (2012) lise

ogrencilerinin motivasyon puanlarinin cinsiyete gore anlaml bir faklilik gostermedigi sonucuna

ulagmuglardir.

2.0lk6gretim Besinci Smmf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik

Basarilarimin Diizeyi Nedir?

[Ikogretim besinci smif Ogrencilerinin  matematik dersindeki akademik basar1
diizeylerini belirlemek i¢cin matematik karne notlarina iliskin verilerin ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Matematik dersi karne notlarna iliskin analiz sonuglar1 Cizelge

2’de verilmistir.
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Cizelge 2. Matematik Dersi Akademik Basar Diizeyi (MADB) Betimleyici istatistikler

Ortalama 82.56
Standart sapma 15,753
En diisiik puan 33

En yiiksek puan 100

MDAB’na iligkin ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde arastirmaya

katilan 145 Ogrencinin aldig1 matematik dersi akademik basar1 puanlarinin ortalamasinin X=
82,56, standart sapmasinin ise SS=15,753 oldugu gorilmektedir. Burada alinan ortalama
puanlara bakildiginda Ogrencilerin matematik dersi akademik basarilarinin olduk¢a yiiksek
oldugu soylenebilir. Bu durum ulusal ve uluslararasi sinavlarda alinan matematik basar1 puanlari
ile uyumluluk gostermemektedir. Bunun nedeni aragtirmada Ogrencilerin matematik karne
notlarmin matematik dersi akademik basar1 notu olarak kullanilmasidir. Ogrencilerin matematik
karne notlar1 donem igerisinde yapilan yazili sinavlar, 6grencilerin ders i¢i etkinlik durumlari,
performans ve proje ddevlerinin ortalamalari almarak belirlenmektedir. Ogrenciler sadece belirli
bir siireyi kapsayan bir sinav disinda siire¢ temelli degerlendirildiginde matematik basarilari

yiikseldigi kanisina buradan varabiliriz.

2.1.0lkégretim Besinci Stmf Ogrencilerinin Akademik Basarilann Cinsiyete Gore Anlamh

Farkhhk Gostermekte midir?

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 diizeyleri cinsiyet acisindan anlaml
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Bagimsiz Gruplar t-Testi ile analiz yapilmistir.

Analiz sonuglar1 Cizelge 2.1°de verilmistir.

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 81 84.52 15.01 143 1.69 092%*
Kiz 64 80.08 16.42

MDAB’s1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kiz 6grencilerin matematik basari
ortalamasi 80,08, erkek Ogrencilerin ortalamasi ise =84,52 olarak gergeklesmistir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli

fark [t(143)= 1,69, p>.05] belirlenmemistir. Bu bulgudan hareketle ilkdgretim besinci sinif
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Ogrencilerinin matematik basarisinin cinsiyete gore degismedigi sOylenebilir. Arastirmanin

bulgulari, matematik basarisini ele alan onceki ¢alismalarin (Leahey ve Guo, 2001; Mullis ve
digerleri, 2000; Herbert ve Stipek, 2005) bulgularini desteklemektedir. Ilkokul diizeyinde yapilan
bu arastirmalarda da erkek ve kiz 6grencilerin matematik basarisi arasinda belirgin bir farklilik
goriilmemistir. Yiicel ve Kog¢ (2011), ilkogretim ikinci kademe Ogrencileri tizerinde yaptigi
arastirmada cinsiyetin matematik basarisin1 yordama da anlamli olmadigini belirlemislerdir.
Gerek bu aragtirmanin gerekse diger arastirmalarin bulgulari, ilkogretim diizeyinde matematik
basarisinda cinsiyetin 6nemli bir farklik olusturmadigini gostermektedir.

3.1lk6gretim Besinci Smmif Ogrencilerin Motivasyon Diizeyleri ile Akademik Basarilari

Arasinda Bir iliski Var mdir?

[Ikogretim besinci smif 6grencilerinin akademik basarilar1 ile motivasyon diizeyleri
arasindaki iligskiyi belirlemek igin Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglari

Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 3. Motivasyon ile Akademik Basar1 Arasindaki Korelasyon Diizeyleri

motivasyon  Smav Oz yeterlilik Ogrenme inanct  Konu degeri  Igsel hedef Digsa lhedef
kaygisi yonelimi yonelimi
I 237 -281 466 237 351 252 402
MDAB  p 004 001 .000 .004 .000 002 000
N 145 145 145 145 145 145 145

** p<.001 r: Pearson korelasyon katsayis1 p: anlamlilik N: 6grenci sayist

Cizelge 6’da motivasyon dlgeginden alinan puanlar ile akademik basar1 arasindaki iliski
diizeyleri verilmistir. Motivasyon diizeyi ve motivasyonel yapilar ile MDAB arasinda ortaya
cikan iliski diizeyleri: sinav kaygisi r=-.281,0grenme inanc1 r=.0237, 6z yeterlilik r=.466, konu
degeri r=..351, igsel hedef yonelimi r=.252, digsal hedef yonelimi r=402 p<.01 olarak
belirlenmistir. MDAB ile motivasyonel yapilar arasinda diisiik diizeyde bir iligski belirlenmistir.
Bu bulgulara gore sinav kaygisi ile MDAB arasinda negatif yonde anlamli bir iligki vardir. Aktan
(2012:202) tarafindan motivasyon diizeyi ve motivasyonel yapilar ile MDAB arasinda ortaya
cikan iligki diizeyleri: 6z yeterlik r=.558, konu degeri r=.526, i¢sel hedef yonelimi r=.490, sinav

kaygist r=-.418, digsal hedef yonelimi r=.322, 6grenme inanci r=.355 olarak belirlenmistir.
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Oz-yeterlik ve matematik basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastrmalar, 6z-

yeterligin matematik basarisin1 etkileyen bir faktor oldugunu ve Oz-yeterligi yiiksek olan
ogrencilerin matematik basarilarinin da yiliksek oldugunu gostermektedir (Hoffman ve Spatariu,
2008; Pajares ve Graham, 1999; Pajares ve Miller, 1994 akt. Yildirim, 2010). Birgok arastirma
da oOzyeterliligin 68renci basarisinin ¢ok Onemli bir yordayicist oldugunu ifade etmektedir.
(Bandalos, Geske & Finney 2005, Pintrich & De Groot, 1990, Schunk, 1984, 1989, 1996, Zohar,
1998 akt. Peklaj ve Levpuscek , 2006).

Inanglar, 6grenme ve insan davarnislar: ile ilgenen her yaklasimda temel yapilardir
(Fishbein & Ajzen, 1975; Ajzen, 1988). Sinifta 6grencilerin 6grenme ile ilgili inanglari, algilar
ve tutumlart onlarin 6grenme siirecine onemli katkida bulunmaktadir ( Brein,2001). Birgok
arastirma, ogrenmeye karsi olan inancin ve tutumun 6grenme siirecine olumlu katki saglidigini
ortaya koymustur ((Bandura & Schunk, 1981; Como, 1986; Cotterall, 1995; McCombs, 1984;
Martin & Ramsden, 1987; van Rossum & Schenk, 1984; Weinert & Kluwe, 1987 akt. Bernad ve
Gvozdenko, 2005).

Igsel motivasyona sahip 6grenciler bir 6grenme aktivitesine ondan aldiklar1 zevk ve
eylemin kendilerine kazandirdig1 yeterlik hissi nedeniyle katilirlar. Bu nedenden dolay igsel
motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin 6grenme ortamlarinda daha aktif ve basarili olmalar1
kacmilmazdir. Arastirmalar da en iyl 6grenmenin 6grenci igsel motivasyona sahip oldugunda
gerceklestigini gostermektedir ( Emir ve Kanli, 2009: 65). Yurt disinda yapilan bir ¢ok ¢alisma
icsel motivasyon ile 6grenci basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugunu goéstermistir (Ames,
1992, Blumenfeld ve Pokay, 1990, Gotfried 1990, Hofer, Yu & Pintrich, 1998, Wiegfield, et.
al.1997).

Digsal motivasyon, disaridan verilen pekistireglerin etkisi sonucu ortaya ¢ikar. Bir
ogrencinin 0gretmeninin tepkisiyle karsilasmamasi i¢in ya da 6gretmeninin 6vgl ve begenisini
kazanmasi1 i¢in ders calismasi, verilen gorevi yerine getirmesi buna Ornek olabilir (Akbaba,
2006:345).Yurt ici ve yurt disinda yapilan farkli ¢caligmalarda digsal motivasyon ve akademik
basar1 arasinda farkli sonuglar ortaya konmustur. Ornegin; Moneta ve Siu ( 2002) dissal
motivasyon ile akademik basar1 arasinda yaptig1 ¢alismada pozitif bir iliski bulmustur. Lepper,
Mark, Corpus ve Iyengar (2005) 3 smiftan 8. sinifa kadar olan ¢ocuklarla yaptiklar1 ¢alismada

digsal motivasyon ile akademik basar1 arasinda negatif bir iliski bulmuslardir.

Konu degeri, bir gorevin veya dersin 0grencide uyandirdigr anlam, ni¢in 6nemli

olduguna iligkin sorularm yanitlarini igeren ayni zamanda Ogrencilerin derse yonelik bakis
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acisini da etkileyen bir degiskendir (Jacobs ve Eccles, 2000). Bu deger “Ben bu isi ya da gorevi

yapmak istiyor muyum” sorusu ile alakalidir (Eccles, Wigtield ve Schiefele,1998: 1028). Wolter,
Yu ve Pintrich (1996) calismalarinda MSLQ 6lcegini kullanarak, 6grencilerin hedefe yonelme,
giidiisel inanglar1 ve Ozdilizenleyici 6grenmeleri ile matematik, ingilizce ve sosyal bilimler
derslerindeki notlarint goz Oniinde bulundurarak akademik basarilar1 arasindaki iliskileri
inceledikleri arastirmalarinda; gorev degeri ( konu degeri) stratejileri kullanmanin matematik,
ingilizce ve sosyal bilimler alanlar1 i¢cin akademik basar1 da pozitif yordayici oldugunu
belirlemiglerdir. Tekbiyik, Camadan, Gulay ( 2013) konu degerinin fen ve teknoloji dersi i¢in
akademik basarmin pozitif yonde yordayicisi oldugu sonucuna ulagsmislardir. Yurt i¢i ve yurt

disinda yapilan bu calismalarin sonuglar1 bu arastirma bulgular ile paralellik gostermektedir.

Smav kaygisi ile MDAB arasinda diisiik diizeyde (r=-.281) bir iligki tespit edilmistir.
Smav kaygist akademik basariyr etkileyen en Onemli birka¢g faktorden bir tanesidir (
Yousefi,Talib, Mansor, Juhari, Redzuan;2010:101). Zeidner (1998)’e gore smav kaygisi;
fenomonolojik, psikolojik ve davranissal gibi ¢ok boyutu olan ve bir sinav ya da degerlendirme
durumunda basarisiz olma duygusu ile birlikte gosterilen tepkilerdir. Smav kaygisinin akademik

basar1 ve bellek {izerinde ¢cok olumsuz etkisi vardir (Eysenck, 2001).

MDARB ile matematik motivasyonu arasinda diisiik diizeyde bir iligki belirlenmistir. Bu
arastirma bulgularin1 paralel olarak; Demir, Oztiirk, Bilge (2012) yaptiklar1 calismada
motivasyon ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde ama zayif bir iliski belirlemislerdir. Aktan
(2013: 201) ise matematik dersi akademik basaris1 ile motivasyon diizeyi arasinda orta diizeyde

bir iligki belirlemistir.
SONUC ve TARTISMA

Motivasyon bizi eyleme gotiiren, yoniimiizli belirleyen ve bazi eylemleri uygulamaya
devam etmeye saglayan bir i¢sel durumdur ( Gazioglu, 2013: 426). Awan ve digerleri (2011)
motivasyonu i¢sel bir durum olarak tanimlar. Psikologlar ve egitimciler motivasyonun
ogrencinin akademik basarisi ve 68renmesi ilizerinde ¢ok uzun tartigmalar yiriittiiler (Graham &
Weiner, 1996). Pintrich and Schunk (2002) da motivasyonu 6grenmenin ayrilmaz bir pargasi
olarak kabul etmektedirler. Ayrica 6grenme ve motivasyon arasinda gii¢lii bir bag olduguna
inanirlar. Arastrma bulgulari da motivasyon ve matematik dersi akademik basar1 arasinda
olumlu yonde bir bag oldugunu ortaya koymustur. Fakat bu bulgular akademik basar1 ile
motivasyon arasinda ¢ok giiclii bir iliski ortaya c¢ikaramamistir. Bir Ogrencinin matematik

basaris1 ve basarisizligini sadece bir faktorle aciklamak miimkiin degildir (Meece, 1996) Bu
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noktada matematik dersinde akademik basariy1 etkileyen diger sebepleri gozden gecirmek son
derece Onemlidir. Dursun ve Dede (2004) yaptiklar1 ¢alismada matematik dersinde basariy1
etkileyen faktorleri; 68retmenin yeterliligi, anne-babanin egitim diizeyi, derslerde kullanilan

ogretim yontem ve teknikleri olarak belirtmiglerdir.

Bu arastrmada; ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
motivasyonlarinin; igsel hedef yonelimi, digsal hedef yonelimi, konu degeri, 6grenme inanglari,
0z yeterlik alt boyutlarinda oldukga yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica bu arastirmada igsel
hedef yonelim, digsal hedef yonelimi, 6z yeterlilik ve 6grenme inanci motivasyonel alt yapilari
ile akademik basar1 arasinda pozitif bir iliski tespit edilmistir. Oz yeterlik ve matematik basarisi
arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar, 6z-yeterligin matematik basarisini etkileyen bir faktor
oldugunu ve 6z-yeterligi yliksek olan 6grencilerin matematik basarilarinin da yiiksek oldugunu
gostermektedir (Hoffman & Spatariu, 2008; Pajares & Graham, 1999; Pajares & Miller, 1994
akt. Yildirim, 2010: 280). Arastirmada i¢sel ve digsal motivasyonun akademik basar1 iizerindeki
olumlu bir etkiye sahip oldugu bulgusuna ulagilmistir. Digsal motivasyon kaynagini bireyin ve
yapilan isin disinda yer aldiginda s6z konusudur. Bunun aksine i¢sel motivasyon, kaynagimin
birey ve is dahilinde yer aldiginda s6z konusudur. Digsal motivasyon, kesinlikle basarili 6§renme
ile verimli davraniglar gelistirebilir. Ancak dissal motivasyonda pekistirme kesilir kesilmez
davranis sona erebilir. Igsel motivasyona sahip bireyler tam anlamiyla odaklanma
durumundadirlar (Gazioglu, 2013: 428). Bundan dolay1 igsel motivasyonunun basariya ulasmada
ve sirdiirilmesinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Arastirmada elde edilen veriler
dogrultusunda, sinav kaygisi alt boyutunda ortalamanin diisiik olmasi1 6grencilerin matematige
yonelik sinav kaygilarmin diisiik oldugunu ifade edebilir. Sinav kaygis1 alt boyutunda elde edilen
veriler dogrultusunda, kiz 6grencilerin sinav kaygisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun kiz 6grencilerin duygusal durumlar ile yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Ayrica
sinav kaygisinin MDAB’n1 negatif yonde etkiledigi bulgusuna ulasilmistir. Kaygi, bir duygu
hakkinda duyulan huzursuzluk ve korku duygusudur ( Lazarus, 1991). Kaygi, bireyin bir ise
verdigi dikkati olumsuz yonde etkilemektedir. Endise iceren dislinceler ve isler hafiza
kapasitesini tiikettiginden, bilissel siireci olumsuz etkilemektedir. Baz1 okul dersleri digerlerine
gore daha fazla kaygi dogurmaktadir. Ancak, okullarda okutulan derslerin higbirisi matematik
dersi kadar kaygi doguramaz. Beklenecegi gibi, yiiksek matematik kaygisi tasiyan 6grenciler
disik matematik kaygisi tasiyan oOgrencilere gore daha disilk matematik basaris1 elde

edeceklerdir (Gazioglu, 2013: 454).
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Sonug olarak; motivasyon ile 6grenme arasinda pozitif bir iligki vardir. Motivasyon ve

O0grenme arasindaki pozitif iligskinin giicli arastirmalarda farklilik géstermektedir. Bunun nedeni
arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel farkliliklarindan kaynaklanabilir.
Ogrenmeye motive olmus grenciler 6grenme ve dgretme siireclerinde daha aktif hale gelirler.
Bu durumda derslerde basariy1 getirir. Ozellikle i¢sel motive olmus dgrenciler basariy: elde
etmede ve siirdiirmede daha etkindirler. Bu bilgiler dogrultusunda; 6grenme siireglerinde lider
rolii iistlenen dgretmenler matematik derslerinde belirlenen hedeflere ulasabilmek igin 6grenci

motivasyonunu dikkate almalidir.
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