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Ozet: Viksekogretim kademesindeki ddretmen yetistirme siirecinin iyilestirilebilmesi icin mevcut 6gretmenlerin uygulamalarinin
incelenmesi &nem arz etmektedir. Bu calismanin amaci, Uluslararasi Ogretme ve Ogrenme Anketi (Teaching and Learning International
Survey [TALIS]) 2018 Tirkiye drnekleminde yer alan ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin sinifta kullandiklar 6gretim uygulamalarini
incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, TALIS 2018 Turkiye 6érnekleminde yer alan toplam 1399 matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
Lise ve ortaokul matematik ogretmenlerinin 6gretim uygulamalari puanlari karsilastirildiginda, ortaokul dgretmenleri lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin 6gretimin anlasilirligi puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamakla
birlikte, bilissel etkinlikler ve sinif yonetiminde ortaokul 6gretmenleri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Zenginlestirilmis etkinliklerde
ise, ortaokul 6gretmenlerinin oransal olarak bilgi iletisim teknolojilerini daha sik kullandiklari tespit edilmistir. Bu baglamda her iki kademedeki
dgretmenler tarafindan siniflarda daha fazla kullaniimasi igin ytksekogretim ders iceriklerinde bilissel etkinliklerin ve zenginlestiriimis
etkinliklerin kullanimina daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: TALIS 2018, 6gretmen yetistirme, matematik 6gretmenleri, 6gretim uygulamalari, bilissel etkinlikler, sinif yonetimi
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Abstract: In order to enhance the teacher training process at the higher education level, it is important to examine the practices of current
teachers. This study aims to analyze the teaching practices employed by secondary and high school mathematics teachers in the Teaching
and Learning International Survey (TALIS) 2018 Turkey sample. The research sample consists of 1,399 mathematics teachers from the TALIS
2018 Turkey sample. The study compares the teaching practice scores between high school and middle school mathematics teachers,
revealing a significant difference in favor of middle school teachers. Furthermore, when comparing the scores related to teaching clarity,
cognitive activities, and classroom management between secondary and high school mathematics teachers, no significant difference was
found in teaching clarity. However, significant differences were found favoring middle school teachers in terms of cognitive activities and
classroom management. In terms of enriched activities, middle school teachers were found to use ICT-related classroom practices more
frequently. Based on these findings, it is suggested that higher education course content should incorporate more cognitive and enriched
activities, to better equip teachers at both levels to apply these practices in the classroom.

Keywords: TALIS 2018, teachers training, mathematics teachers, teaching practices, cognitive activities, classroom management
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1. Giris 6nemli bir role sahiptir (Bursalioglu, 2003). Dolayisiyla,

Ogretmenler, egitim sisteminin biitiin boyutlarda o6gretmenlerin 6nemi ve sinif igindeki 6gretim faaliyetle-

(okul éncesinden lisans eitimine kadar) grenci dgre- rinin baslica uygulayicisi olduklar: g6z 6niine alindigin-

nimini kolaylastirma, dgrenme sonuclarimi degerlen- da, 6grencilerin akademik gelecegini sekillendirmede

dirme ve bu baglamda gelisimi tesvik etme gorevlerini ve Ozellikle kavramsal 6grenmelerinde en 6nemli un-
uistlenmektedir (McMillan, 2013). Bagka bir ifadeyle,

egitim, toplumun bekledigi normlar: yerine getirmede

surun 6gretmenler oldugu séylenebilir. Ayni dogrultu-
da, 6gretmenlerin uyguladiklar: 6gretim faaliyetleri de
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kavramsal 6gretimin 6nemli bir parcasidir (Lundqvist,
2012). Bu baglamda, bu ¢alismada 6gretmenlerin sinif
i¢i uygulamalarini inceleyen uluslararas: bir arastirma
olan TALIS 6rnegi kullanilarak, farkli kademedeki (or-
taokul ve lise) matematik 6gretmenlerinin sinif i¢i bilig-
sel etkinlikler, 6gretimin anlagilirligi, sinif yonetimi ve
zenginlestirilmis etkinliklerle ilgili verileri incelenmistir.

11. TALIS

Ogretmenleri odak alan uluslararas: diizeyde genis cap-
l1 calismalardan biri de TALIS arastirmasidir (OECD,
2010). TALIS, Organisation for Economic Co-Operation
and Development (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Or-
giiti) [OECD] tarafindan 2018 yilinda ticiincti kez uygu-
lanmustir. {1k defa 2008 yilinda uygulanan TALIS, OECD
tarafindan her 5 yilda bir yapilmaktadir. TALIS, tlke-
lerin egitim politikalarinin etkilerini 6gretmenlerin ve
okul miidiirlerinin géziinden incelemektedir (TEDMEM,
2019). TALIS esas olarak tulkelerde bulunan okullarin
su anda mevcut durumlarini tespit ederek bu okullarin
daha verimli olmalarina, ayrica iilkelerin mevcut egitim
politikalarin1 gézden gecirmelerine olanak saglamala-
rina firsat tanimaktadir (Buyukoztirk, Akbaba Altun,
ve Yildirim, 2010; OECD, 2010). TALIS arastirmasinda
ogretmenlerin mesleki gelisimleri, 6gretim uygulamalar
ve Ogretime iliskin inan¢ ve tutumlari, okulun ve 6gret-
menin degerlendirilmesi, okul liderliginin roli ve iglevi
boyutlar1 incelenmektedir (OECD, 2010). TALIS 2018
bakildiginda Tiirkiye baglaminda ilkokul, ortaokul ve lise
kademeleri olmak iizere bu kademelerde gorev yapan
ogretmen ve okul miidiirlerinden veri toplanmistir. TA-
LIS’in tglinct dongiisii olan TALIS 2018, OECD {iyesi
olan 30 tilke ve toplamda 48 tilkeden 240 bin 6gretmen ve
13 bin okul midiriiniin katilimiyla gerceklestirilmistir
(TEDMEM, 2019).

TALIS uygulamas odak ve seviye seklinde iki temadan
olusmaktadir. Bunlardan ilki olan odak temasi okulla-
rin veya 6gretmenlerin sahip olduklar: mesleki 6zellik-
leri veya sinif icindeki pedagojik uygulamalarini, diizey
temas: ise odak temasinda yer alan olgular: okul ve 6g-
retmen diizeyinde inceler (Ainley ve Carsten, 2018). Bu
calismada ise sinif i¢i 6grenme ve Ggretme siireclerine
karsilik gelen P>Tablo 1'in sag alt kisminda goriilebilece-
gi gibi 6gretim uygulamalar: incelenmistir.

TALIS 2018 temalar1 iginde yer alan 6gretim uygulama-
larinin alt temalar1 6gretimin anlasilirligs, bilissel etkin-
lik, sinif yonetimi ve zenginlestirilmis etkinlikler olarak
ele alinmaktadir (OECD, 2019). Bu temalardan bilissel
etkinlikler 6grencilerin temel kavramlar: kullanarak iist
diizey diisinme becerilerini ifade etmektedir (Lipowsky
vd., 2009). Bununla beraber ilkégretim diizeyinde, bu et-
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kinlikler, 6grencilerin matematiksel diigtinme siireclerini
erken yasta gelistirmelerine yardimci olurken, lise diize-
yinde, 6grencilerin daha karmasik problemleri bagimsiz
olarak ¢ozme yeteneklerini artirir (Chen, vd. 2020). Og-
retimin anlasilirligi 6grencilerin 6nceki konularla yeni
ogrendikleri konular arasinda baglant: kurmalarini ta-
nimlamaktadir (Hospel ve Galand, 2016). lgili literatiir
incelendiginde ilkogretim diizeyinde, 6gretmenlerin 6g-
rencilere 6grenme hedeflerini acikca iletebilme becerile-
ri, 68rencilerin temel matematik kavramlarini anlamala-
rinda kritik 6neme sahipken, lise diizeyinde ise, karmagik
matematiksel kavramlarin agikliga kavusturulmasi ve
ogrencilerin ileri diizeyde problem ¢ézme becerilerinin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir (OECD, 2019; Chen,
vd. 2020). Sinif yonetimi sinif normlarini ve olumlu di-
siplini ifade etmektedir (Ainley ve Carstens, 2018). Bu
durum, ilkégretim diizeyinde, siif yonetimi stratejileri,
ogrencilerin diizenli ve disiplinli bir 6grenme ortamin-
da temel matematik becerilerini edinmelerine yardimei
olurken, lise diizeyinde ise, bu stratejiler, 6grencilere kar-
masik matematik konularini anlamalari icin gerekli olan
odaklanmig bir 6grenme ortami sagladigi sdylenebilir
(Chen, vd. 2020). Zenginlestirilmis etkinlikler ise proje ve
bilgisayar gibi sinifta veya sinif disinda uygulanabilecek
ek etkinlikleri (OECD, 2019) ifade etmektedir.

1.2. TALIS ve Ogretmen Yetistirme Politikasi

TALIS 2018 bulgulari, yiksekogretim kademesinde 6g-
retmen yetistiren egitim fakiiltelerinin egitim-6gretim
programlarinin iyilestirilmesi icin mevcut durumun
tespitinde 6nemli rol oynamaktadir. TALIS verilerinin
toplandigi mevcut 6gretmenlerin ihtiyaclari, egitim-6g-
retim kademesinde karsilastiklar: zorluklar veya mesle-
ki deneyimlerinin daha net ve dogru anlagilmasi, yiikse-
kogretim miifredatlarini ve egitim programlarini daha
verimli bir sekilde ise kosarak, gelecegin egitimcilerini
hazirlayacak sekilde yapilandirabilirler (Jensen vd.
2012). Bu baglamda, yliksekdgretimde 6gretmen egiti-
mi programlarinin giincellenerek gelistirilmesi, teorik

Tablo 1. TALIS 2018 Temalari

.................................................. OdaK | sssssspasssssssssns
Mesleki Nitelikler Ogretim
oSO /-1 L LA L L
S Insan kaynaklar sorunlari ve paydas Okuliklimi
2 o liskileri Okul liderligi
> %
& Ogretmen egitimi ve meslege hazirlik )
S oitimi Mesleki
S  egitimi
g : uygulamalar
| Is doyumu ve motivasyon
& Ogretmen geribildirimi ve gelisimi Ogretim
Oz yeterlik uygulamalari

(TEDMEM, 2019)
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bilgiyle beraber pratik uygulamalarin dengeli bir sekilde
sunulmasi 6nem arz etmektedir. Bu siireg, 6gretmenle-
rin mesleki gelisimlerini destekleyerek, egitim kalitesini
artirmay1 hedeflemelidir (Ye ve Shih, 2020). Bu agidan
da distintldigiinde TALIS verileri iilkelerin 6gretmen
yetistirmedeki politikalarin1 da etkiledigi soylenebi-
lir. Alan yazin incelendiginde bu duruma 6rnek olarak
Reeves ve Hamilton (2022)a gore Amerikada TALIS
2018 sonuclarinin 6gretmen egitiminde baz reformlara
gerek duyuldugunu sdylemistir. Bununla birlikte, Ingil-
tere TALIS 2018 raporu, 6gretmen egitiminde birtakim
yeniliklerin gézden gecirilmesi gerektigini vurgulamak-
tadir (Jerrims ve Sims, 2019).

1.3. Amag ve Onem

Yiiksekogretim baglaminda egitim sistemimiz ele alin-
diginda ogretmen egitiminin farkindaligr yiiksek, ni-
telikli insan yetistirmede 6nemli bir role sahip oldugu
soylenebilir (Durmusoglu et. al., 2009). Buna ek olarak
Ayas, (2009) 6gretmen egitiminin ve gelisiminin mevcut
egitimin kalitesini artirmakla kalmayip 6grenci basari-
sina da etki edecegini sdylemektedir. Bagka bir ifade ile
o6gretmen egitiminin kalitesi artirildiginda sinif ici uy-
gulamalar da 6grencilerin ihtiyaclarin1 dikkate alacak
sekilde gelisecegi bunun da 6grencilerin kavramsal an-
layisina ve basarisina olumlu yonde etki edecegi soyle-
nebilir (Fauth et. al., 2019). Buna ek olarak, Tirkiyenin
PISA (MEB, 2022) ve TIMMS (MEB, 2020) sinav so-
nuclar1 dikkate alindiginda, TIMMS sinavindaki sira-
lamasinin PISA sinavindaki siralamasina gore daha iyi
oldugu goze carpmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin
ogretimsel faaliyetlerinin 6grencilerin basarisiyla ilis-
kili oldugu (Fauth et. al., 2019; O’Dwyer vd., 2015) goz
ontine alindiginda, Tiirkiye'deki lise ve ortaokul 6gren-
cilerinin Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Progra-
mi1 (Programme for International Student Assessment
[PISA]) ve Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi (Trends in International Mathematics and
Science Study [TIMMS]) sinavlarinda farkli basar: sira-
lamasinda olmalarinin ortaokul ve lise 6gretmenlerinin
ogretim pratiklerinden veya yiiksekégretimde aldiklar
egitimden kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Bundan do-
lay1 bu calismada 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari-
n1 da inceleyen TALIS 2018 Tiirkiye 6rnekleminde yer
alan ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin sinif-
larda 6gretim uygulamalar: kullanma durumlarini ince-
lemek amaclanmistir. Boylece yliksekogretim 6gretmen
yetistirme programlarindan mezun olan matematik 6g-
retmenlerinin lisans déneminde &grendikleri 6gretim
uygulamalarini ne derece kullandiklar: da ortaya ¢ikmis
olacaktir. TALIS 2018'de yer alan 6gretim uygulamalar:
kapsaminda ortaokul ve lise matematik 6gretmenleri-
nin 6gretimin anlasilirligs, biligsel etkinlik, sinif yoneti-
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mi ve zenginlestirilmis etkinlikler temalarindan aldik-
lar1 puanlar karsilagtirilmistir. Bu baglamda asagidaki
sorulara cevap aranmaistir:

1. Matematik 6gretmenlerinin (ortaokul ve lise) si-
niflarinda 6gretim uygulamalarini (6gretimin an-
lagilirligs, biligsel etkinlikler, sinif yonetimi, zen-
ginlestirilmis etkinlikler) siklikla veya her zaman
kullanma durumlari nasildir?

2. Matematik 6gretmenlerinin gorev yaptigi 6gretim
kademesine gore 6gretim uygulamalar: 6lgeginin
genelinden ve alt boyutlarindan (6gretimin anla-
silirligy, biligsel etkinlikler, sinif yonetimi) almis
olduklar1 6lcek puanlar: arasinda anlamli bir fark-
lilik var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Calismada, TALIS 2018 Tirkiye 6rnekleminde yer alan
matematik 6gretmenlerinin siniflarda 6gretim uygula-
malarini kullanma durumlarinin incelenmesi amaclan-
dig1i¢in bu calisma betimsel diizeyde bir tarama arastir-
masidir. Tarama arastirmasinin amaci belirli bir grubun
ozelliklerini betimlemek ya da arastirma konusu ile ilgi-
li var olan durumun fotografini ¢ekerek bir betimleme
yapmaktir (Fraenkel & Wallen, 2008; Biiyuikoztirk et
al., 2012). Bu arastirmada da TALIS 2018 verileri dog-
rultusunda matematik 6gretmenlerinin (ortaokul ve
lise) siniflarindaki 6gretim uygulamalarina (6gretimin
anlagilirligy, biligsel etkinlikler, sinif yonetimi, zengin-
lestirilmis etkinlikler) iligkin bir betimleme yapilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calismanin amacina uygun olarak, arastirmanin ca-
lisma grubunu TALIS 2018 Tirkiye ornekleminde
yer alan 1399 matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
P»Tablo 2’de calisma grubunda yer alan matematik 6g-
retmenlerinin gorev yaptig1 6gretim kademesine gore
dagilimi yer almaktadir.

Tablo 2 incelendiginde, TALIS 2018 Tiirkiye 6rnekle-
minde yer alan matematik 6gretmenlerinin %35,7’si
(n=499) ortaokul kademesinde, %64,3’ii (n=900) lise
kademesinde gorev yapmaktadir. Ancak baz 6gretmen-
ler 6rneklemde bulunmasina ragmen arastirmada yer
almak istememe, saglik sorunu, baska gorevlerle cakis-
ma gibi sebeplerden dolay1 arastirmaya katilamamig-
lardir. Bu nedenle yapilan analizlerde 6gretmen sayisi
farklilik gostermekte olup katilamayan 6gretmenler ka-
y1p veri olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 2. Matematik Ogretmenlerin Gérev Yaptigi Ogretim Kademe-
sine Goére Dagilimi

Ogretim Kademesi n Yiizde
"""""""""" Otackul | 4% | 37 |
Lise 900 64,3
Total 1399 100,0

2.3. Verilerin Elde Edilmesi

Calismada TALIS 2018 6gretmen anketindeki 6gretim
uygulamalar1 olgeginde yer alan 16 likert tipi mad-
deyi cevaplayan Tirkiye'den toplam 1399 matematik
ogretmen verisi kullanilmistir. Ogretim uygulamalari
Olcegi toplam dort alt boyuttan (6gretimin anlagilirli-
g1, , biligsel etkinlikler, sinif yonetimi, zenginlestirilmig
etkinlikler) olugsmakta ve dlcekte toplam 16 madde yer
almaktadir. Maddeler 4’1i likert tipinde (hicbir zaman,
bazen, sik sik, her zaman) olup 6gretmenlerin dlcekteki
belirtilen 6gretim uygulamalarini siniflarda kullanma
sikliklarini belirlemeyi amaglamaktadir. Verilere TALIS
uluslararas: veri tabanindan ulagilmistir. TALIS 6gre-
tim uygulamalar: alt boyutlarinda yer alan sorularin da-
gilim1 P>Tablo 3’te sunulmustur.

P»Tablo 3 incelendiginde 6gretim uygulamalar: 6lcegin-
de yer alan 16 maddenin 4 tanesinin 6gretimin anlasi-
lirlig1 alt boyutunda, 6 tanesinin biligsel etkinlikler alt
boyutunda, 4 tanesinin sinif yénetimi alt boyutunda ve 2
tanesinin de zenginlestirilmis etkinlikler alt boyutunda
oldugu gortilmektedir.

TALIS arastirmasinda her 6l¢ek icin tiim popiilasyonlar
icin glvenirlik degerleri kestirilmektedir. Alt 6lcekler
icin Omega katsayisi, birden fazla boyutu olan &lgekle-

Tablo 3. TALIS Ogretim Uygulamalari Alt Boyutlarinda Yer Alan
Sorular

Alt Boyut

Ogre“m'“”gf\ma“ TT3G42A, TT3G42B, TT3G42C, TT3G42D 4

TT3GA42E, TT3G42F, TT3G42G, TT3GA42H,
T3G42M, TT3G42N

TT3G42l, TT3G42J, TT3G42K, TT3G42L 4

Bilissel Etkinlikler

Sinif Yonetimi

Zenginlestirilmis

Etkinlikler TT3G420, TT3G42P 2

rin genel givenirlik i¢in tabakali Cronbach alfa degeri
elde edilmektedir. P>Tablo 4’te Tiirkiye ornekleminde
yer alan ortaokul ve lise 6gretmenlerine ait giivenirlik
degerleri yer almaktadir.

»Tablo 4 incelendiginde alt 6lcekler 6gretimin anlasilir-
1181, biligsel etkinlikler ve sinif yonetimi icin kestirilen
Omega katsayisinin ortaokul 6gretmenleri igin 0,771 ile
0,925 arasinda degistigi; lise 6gretmenleri igin 0,787 ila
0,933 arasinda degistigi goriilmektedir. Ogretim uygula-
malari dlceginin geneli icin elde edilen tabakali Cronba-
ch alfa degeri ise ortaokul diizeyi i¢in 0,899; lise diizeyi
icin 0,906 olarak elde edilmigtir. Tirkiye 6rneklemi igin
ogretim uygulamalar: 6lgeginin geneli ve alt boyutlar:
icin elde edilen giivenirlik degerlerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir (OECD, 2019). Calisma kapsaminda ay-
rica matematik 6gretmenlerinin kademelere gore 6gre-
tim uygulamalar: 6lceginden aldiklar: puanlar i¢in glive-
nirlik degerleri kestirilmis ve B>Tablo 5’te sunulmustur.

»Tablo 5 incelendiginde, ortaokul diizeyinde gorev yap-
makta olan matematik 6gretmenlerinin 6gretim uygula-
malari 6lceginin alt boyutlarindan aldiklar: puanlara ait
Cronbach alfa degeri 0,800 ile 0,837 arasinda; Omega
degeri 0,805 ile 0,837 arasinda degistigi goriilmektedir.
Ogretim uygulamalar1 6lgeginin geneli icin kestirilen
tabakali Cronbach alfa degeri ise 0,896°dir. Genel ola-
rak ortaokul diizeyindeki matematik 6gretmenlerinin
6lcegin geneli ve alt boyutlarindan aldiklar: puanlar igin
elde edilen giivenirlik degerlerinin yiiksek oldugu goriil-
mektedir. Benzer gekilde lise diizeyinde gorev yapmakta
olan matematik 6gretmenlerinin 6lcegin alt boyutlar:
icin elde edilen Cronbach alfa giivenirlik degeri 0,806 ile
0,856 arasinda; Omega degeri 0,809 ile 0,855 arasinda
degistigi goriilmektedir. Genel olarak lise kademesinde
gorev yapan matematik 6gretmenlerinin 6gretim uy-
gulamalar1 6lgegin geneli ve alt boyutlarindan aldiklar
puanlar i¢in elde edilen giivenirlik degerlerinin ytiksek
oldugu gorilmektedir. Arastirma kapsaminda zengin-
lestirilmis etkinlikler alt boyutunda sadece iki madde
yer aldigi icin 6lcek puanlari ile ilgili her hangi bir analiz
gerceklestirilmemis, sadece betimsel istatistikler sunul-
mustur. Bu nedenle zenginlestirilmis etkinlikler alt bo-
yutu icin giivenirlik degerleri kestirilmemistir.

Verilerin analizine gecilmeden 6nce veri setinde uc¢ deger

Tablo 4. TALIS 2018 Tiirkiye Ogretim Uygulamalari Alt Olgek ve Genel Olgek Giivenirlik Degerleri

Katiimailar Ogretimin Anlasilirligi Bilissel Etkinlikler Sinif Yonetimi Ogretim Uygulamalari (Genel)
(Ogretmen) Omega  TabakalCronbachAlpha
""""" otaksl 0% orm oo g9 |
Lise 0,933 0,787 0,874 0,906
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Tablo 5. TALIS 2018Tiirkiye Orneklemi Kademelere Gére Matematik
Ogretmenlerinin Ogretim Uygulamalari Alt Olgek ve Genel Olgek
Puanlari Giivenirlik Degerleri

Cronbach McDonald’s Tabakalr
Alfa(a) Omega (w) Cronbach
............................................................................................. Afa )
Ogretim Uygulamalari 0,89
_ (genel)
>
'S FL Ogretimin Anlasilirligi 0,800 0,805 -
S F2: Bilissel Etkinlikler 0,807 0,826 -
F3: Sinif Yonetimi 0,837 0,837 -
Ogretim Uygulamalari 0,89
(genel)
§ FL:Ogretimin Anlasilitig 0,806 0,809 --
—
F2: Bilissel Etkinlikler 0,802 0,815 -
F3: Sinif Yonetimi 0,856 0,855

olup olmadigr incelenmis, kayip veriler analiz dis1 tutul-
mugstur. Caligma kapsaminda yer alan verilerin normalli-
gi Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testine gore in-
celenmistir. Buna gore matematik 6gretmenlerinin gorev
yaptiklar:1 kademelere gére 6gretimin anlagilirligs, biligsel
etkinlikler, sinif yonetimi ve 6gretim uygulamalar: 6lgek
puanlarinin normal dagilim sergilemedigi belirlenmistir
(p <.01). Bu nedenle galigma kapsaminda parametrik ol-
mayan Mann-Whitney U testinin kullanimi tercih edil-
migtir. Anlaml ¢ikan test sonugclar: i¢in z puanlari r de-
gerine donustiirillerek etki biiyiikliikleri hesaplanmistir
(Rosenthal, 1991). Elde edilen etki buyiikliikleri yorum-
lamasinda su kriterler kullanilmigtir (Cohen, 1988):

Ogretim Uygulamalari Yiizde (%)
Etki Buyuklugl R
Kuiciik 0.10
Orta 0.30
Biiyik 0.30

3. Bulgular

3.1. Matematik Ogretmenlerinin Siniflarinda
Ogretim Uygulamalarini Yogunlukla
Kullanma Durumlari

Calismada o6ncelikle “Matematik égretmenlerinin (orta-
okul ve lise) siniflarinda 6gretim wygulamalarint siklikla
veya her zaman kullanma durumlart nasildir?” sorusu-
na yanit aranmistir. P>Tablo 4'te TALIS 2018 Tiirkiye
ornekleminde yer alan matematik 6gretmenlerinin (or-
taokul ve lise) 6gretim uygulamalarini siniflarinda stk-
likla veya her zaman kullanma yiizdeleri yer almaktadir.

PTablo 4 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin

genel olarak en fazla “Ogretimin Anlasilirligt
ise “Zenginlestirilmis Etkinlikler” ile ilgili 6gretim uy-

ile en az

https://doi.org/10.32329/uad.1530895

gulamalarini siniflarinda siklikla veya her zaman kul-
Matematik
ogretmenlerinin siklikla veya her zaman smiflarinda

landiklarin1 belirttikleri goriilmektedir.

kullandiklarin1 belirttikleri 6gretim uygulamalarinin,
Ogretimin anlasilirlig1 alt boyutunda %83,6 ile %95,4;
biligsel etkinlikler alt boyutunda %20,2 ile %79,1; simif
yonetimi alt boyutunda %54,1 ile %80,2 ve zenginlesti-
rilmig etkinlikler alt boyutunda %27,0 ile %58,6 arasin-
da degistigi gorilmektedir.

Ayrica, matematik 6gretmenlerinin siniflarinda siklikla
veya her zaman kullandiklarini belirttikleri en disiik
yuzdeye sahip 6gretim uygulamalarinin “Belirgin bir
coziimii olmayan gorevler sunma” (%20,2), “Ogrencilere
tamamlamast en az bir hafta gerektiren projeler verme”
(%27,0) ve “Bir probleme/goreve ortak bir ¢éziim bul-
malart icin 6grencileri kiiciik gruplara ayirma” (%30,8)
O0gretim uygulamalar: oldugu goriilmektedir. Matema-
tik 6gretmenlerinin siniflarinda siklikla veya her zaman
kullandiklarin1 belirttikleri en yliksek ylizdeye sahip
ogretim uygulamalarinin ise “Yeni konuyu 6nceki o8-
renmelerle iliskilendirme” (%95,4), “Ogretimin basinda
ulasilmast beklenen hedefleri belirleme” (%92,6) ve “Og-
rencilerin neleri 6grenmesi gerektigini acik¢a belirtme”
(%91,8) uygulamalari oldugu goriilmektedir.

3.2. Matematik Ogretmenlerinin
Ogretim Uygulamalarinin Gorevli
Olduklari Ogretim Kademesine
Gore Farklihgn

Caligsmada ikinci olarak “Matematik 6gretmenlerinin
gorev yaptigr 6gretim kademesine gore égretim wygula-
malart 6lgedinin genelinden ve alt boyutlarindan (6greti-
min anlasilirligy, bilissel etkinlikler, sinif yonetimi) almis
olduklart élgek puanlart arasinda anlamly bir farklilik
var midir?” sorusuna yanit aranmigtir. PTablo 5’te ma-
tematik 6gretmenlerinin 6gretim yaptigi kademeye gore
ogretim uygulamalar: genel 6lcek puanlarina ait Mann
Whitney U testi sonuclar: yer almaktadir.

Tablo 5 incelendiginde, ortaokul ve lise kademesinde go-
rev yapan matematik 6gretmenlerinin 6gretim uygula-
malari 6l¢eginden almis olduklar: puanlarin istatistiksel
olarak anlamli farklilagtigi bulunmustur [U=186194,00,
z=-4,518, p=0,000, r=0,123]. Ortaokul kademesinde go6-
rev yapan matematik 6gretmenlerinin (medyan=11,29,
n=492) 6gretim uygulamalar1 6lcek puani, lise kademe-
sinde gorev yapan matematik 6gretmenlerinin (med-
yan=10,75, n=887) olcek puanindan daha yiiksektir.
Ancak bu veriler icin elde edilen etki biiyiikligiiniin ise
disiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

Calisma kapsaminda ayrica matematik 6gretmenlerinin
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Tablo 4. Matematik Ogretmenlerinin Siniflarinda Ogretim Uygulamalarini “Siklikla” veya “Her Zaman” Kullanma Yiizdeleri

OGRETIM UYGULAMALARI YUZDE (%)
— Yakin zamanda grenilen icerigin bir dzetini _ 83.6
z QD sunarim :
£ 3
=) N : P
=l Ogrencilere neleri grenmesini bekledigimi
== aciklarim s
1778
3 <
QO é
<« Ogretimin basinda hedefler belirlerim 92.6

Yeni ve eski konularin nasil iliskili oldugunu

aciklarim CE
Belirgin bir ¢oztimii olmayan gérevler sunarim - 20,2
5 Ogrencilerin bir probleme ya da géreve ortak bir
- ¢oziim bulmalar i¢in kiigiik gruplar halinde - 30.8
E galismalarin saglarim
[
Z Ogrencilerin elestirel dilsiinmesini gerektiren _ 46.7
E gorevler veririm :
=
d Ogrencilerden karmasik problemleri ¢6zmek igin _ 552
A kendi yontemlerine karar vermelerini isterim :
==
—
I~ Her 6grencinin konuyu anladigindan emin olana
kadar, 6grencilere benzer gorevleri pratik yapmasina _ 71.0
izin veririm
Yeni bilginin neden vararl oldugunu géistermek igin _ 791
giinliik hayattan veya isten bir probleme deginirim :
Ders basladiginda 6grencilere hemen sessiz _ 541
olmalarini s6ylerim :
]
=
o
E Simf diizenini bozan 6grencileri sakinlestiririm _ 69.7
Z
Q
> -
= Ogrencilere sinif kurallarina uymalarini séylerim _ 71.8
Z
7
Ogrencilere soylediklerimi dinlemelerini séylerim _ 80,2
o Ogrencilere tamamlamasi en az bir hafta siirecek - 27.0
> ~ projeler veririm :
=)
E - Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT)
QE projeler veyva sinif ¢alismasi igin kullanmasina izin _ 38.6
o= veririm
=g
Z E 0.0 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0
=
=
N
Tablo 5. Ogretim Kademesine Gére Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Uygulamalari U-Testi Sonucu
Ogretim Kademesi N Sira Ortalamasi  Sira Toplami u z p r
Ortaokul 492 755,06 371488,00 186194,00 -4,518 .000 0,123

Lise 887 653,91 580022,00
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gorev yaptig1 6gretim kademesine gore 6gretim etkinlik-
leri alt boyutlarindan almis olduklar: 6lgek puanlar: da
karsilagtirilmistir. P>Tablo 6'da Matematik 6gretmenle-
rinin gorev yaptiklar: 6gretim kademesine gore 6gretim
uygulamalar1 alt boyutlarindan almis olduklar: 6lgek
puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglar yer al-
maktadir.

PTablo 6 incelendiginde, matematik G6gretmenlerinin
ogretim kademesine gore biligsel etkinlikler alt boyutu
6lgek puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilag-
tigr bulunmustur [U=203200,50, z=-2,151, p=0,031,
r=0,058]. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin (med-
yan=9,37, n=492) biligsel etkinlikler dlcek puani, lise
n=888)
6lcek puanindan daha yiiksektir. Ancak bu veriler igin

matematik O6gretmenlerinin (medyan=8,81,

elde edilen etki buyiikliginin disik diizeyde oldugu
soylenebilir. Benzer sekilde 6gretim kademesine gore
matematik 6gretmenlerinin simif yénetimi 6l¢ek puanla-
rinin istatistiksel olarak anlamli farklilastigi bulunmus-
tur [U=175644,50, z=-6,10, p=0,000, r=0,164]. Ortaokul
matematik Ogretmenlerinin (medyan=10,90, n=492)

sinif yonetimi 6l¢ek puani, lise matematik 6gretmenleri-
nin (medyan=10,37, n=890) 6lcek puanindan daha yiik-
sektir. Ancak bu veriler i¢in elde edilen etki biytklugi-
niin de disiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

PTablo 6 incelendiginde sadece 6gretimin anlasilirlig
uygulamalarinda matematik 6gretmenlerinin 6gretim
kademesine gore 6lcek puanlarinin istatistiksel olarak
anlamlh farklilagsmadigi bulunmustur [U=209726,50,
z=-1,43, p=0,153].

TALIS 2018 6gretmen anketindeki 6gretim uygulamala-
r1 6lgeginde zenginlestirilmis etkinlikler ile ilgili 6gretim
uygulamalarina iligkin 6lcek puanlar: veri setinde olma-
dig1 icin matematik 6gretmenlerinin 6gretim kademe-
sine gore zenginlestirilmis etkinlikler boyutundaki 6g-
retim uygulamalarini siniflarinda siklikla ve her zaman
kullanma yiizdeleri ayrica kargilagtirilmigtir. Matematik
ogretmenlerinin 6gretim kademesine gore “Ogrencilerin
projeler veya sinif ici calismalar icin bilgi ve iletisim tek-
nolojisi (BIT) kullanmasina izin verme” ve “Ogrencilere
tamamlamast en az bir hafta gerektiren projeler verme”

Tablo 6. Ogretim Kademesine Goére Matematik Ogretmenlerinin Ogretimin Anlasilirhgi, Bilissel Etkinlikler ve Sinif Yonetimi Ogretim

Uygulamalari U-Testi Sonucu

Alt boyut Ogretim Kademesi N Sira Ortalamasi

e Ny Ortaokul 493 713,59
Ogretimin Anlasilirligi ;

Lise 892 681,62

= o Ortaokul 492 721,49
Bilissel Etkinlikler )

Lise 888 673,33

o Ortaokul 492 779,50
Sinif Yonetimi -

Lise 890 642,85

Sira Toplami u z p r
35180050209726501428 ........... 153 .......... O 038”
608004,50
354973,50 203200,500 -2,151 .031* 0,058
597916,50
383513,50 175644,500 -6,099 .000* 0,164
572139,50

veriyorum

projeler veriyorum

Zeginlestirilmis Etkinlikler

Ogretim Kademesine Gore Zenginlestirilmis Etkinlik Uygulamalari
Yiizde (%)

Ogrencilerin projeler veya smif i¢i ¢ahismalar icin
bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) kullanmasmna izin

Ogrencilere tamamlamasi en az bir hafta gerektiren

mLise ®Ortaokul

55,9

60,5

20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Sekil 1. Matematik 6gretmenlerinin gérev yaptigi 6gretim kademesine gére zenginlestirilmis etkinlik uygulamalarini siniflarinda “siklikla” veya

“her zaman” kullanma ylizdeleri
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uygulamalarini siklikla veya her zaman kullanma du-
rumlar: P-Sekil 1’de yer almaktadir.

»Sekil 1 incelendiginde ortaokul ve lise kademesinde
gorev yapmakta olan matematik 6gretmenlerinin zen-
ginlestirilmis etkinlik uygulamalarini siniflarinda sik-
likla veya her zaman kullanma ylizdelerinin birbirine
cok yakin oldugu gorilmektedir. Her iki 6gretim kade-
mesinde de gorev yapmakta olan 6gretmenlerin  “Og-
rencilere tamamlamast en az bir hafta gerektiren projeler
verme” uygulamasini siniflarinda siklikla veya her za-
man kullanma yiizdesinin (%26-27) diisiik oldugu go-
riilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin “Ogrencilerin projeler veya
sinifici calismalar icin bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT)
kullanmasina izin verme” uygulamalarimi siniflarinda
siklikla veya her zaman kullanma yilizdesinin ortao-
kul kademesinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerde
%60,5; lise kademesinde gorev yapmakta olan 6gret-
menlerde ise %55,9 oldugu goriilmektedir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tirkiye'nin PISA sinavlarindaki siralamast OECD orta-
lamasinin altinda kalmakla birlikte (MEB, 2019; 2022),
TIMMS sonuclarina gére PISA sinavinda daha basarili
bir performans sergiledigi gorillmektedir (MEB, 2020).
Literatiirde ise 6gretmenlerin siniflarinda uyguladiklar
ogretim pratiklerinin 6grencilerin basarisiyla dogrudan
iligkili oldugu vurgulanmigtir (O’Dwyer vd., 2015). Bu
baglamda bu calismada ortaokul ve lise 6gretmenleri-
nin TALIS 2018 verilerine gore 6gretim uygulamalari
kapsaminda 6gretimin anlasilirligi, bilissel etkinlik, si-
nif yonetimi ve zenginlestirilmis etkinlikler temalarin-
dan aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir. Sonug olarak,
ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin siiflarinda
siklikla veya her zaman kullandiklarinmi belirttikleri en
diisiik yiizdeye sahip 6gretim uygulamalarinin “belirgin
bir ¢6ziimii olmayan gorevler sunma” (%20,2), “68ren-
cilere tamamlamasi en az bir hafta gerektiren projeler
verme” (%27,0) ve “bir probleme/géreve ortak bir ¢o-
ziim bulmalari i¢in 6grencileri kiictik gruplara ayirma”
(%30,8) oldugu; en yiiksek ylizdeye sahip uygulamala-
rinin ise “yeni konuyu 6nceki 6grenmelerle iliskilendir-
me” (%95,4), “6gretimin basinda ulasilmasi beklenen
hedefleri belirleme” (%92,6) ve “6grencilerin neleri
ogrenmesi gerektigini agikca belirtme” (%91,8) oldugu
gorilmektedir. Buna ek olarak, ortaokul ve lise mate-
matik 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalar1 puanla-
r1 arasinda, ortaokul 6gretmenleri lehine anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Ayrica, 6gretim uygulamalari
temas: alt boyutlarindan 6gretimin anlasilirligi puanlar:

@ Universite Arastirmalari Dergisi / Journal of University Research 2024; 7(4)

arasinda 6gretim kademesine gore anlamli bir farklilik
bulunmazken, biligsel etkinlikler ve sinif ydnetimi puan-
lar1 arasinda ortaokul matematik 6gretmenleri lehine
anlaml bir farklilik oldugu gortilmiistiir. Bunun nede-
ni, lise 6grencilerinin iiniversite girig sinavina hazirlan-
malari ve bu yilizden 6gretmenlerinin de sinava hazirlik
konusunda daha fazla agirlik veriyor olmalar1 olabilir.
Bunun yaninda bu sonug¢ Schriver ve Czerniak (1999)
ile 6rtismektedir. Schriver ve Czerniak’in (1999) calis-
masinda, ortaokul fen bilgisi 6gretmenlerinin miifredat
ve 6gretim bilgisinin lise 6gretmenlerine gore anlamh
sekilde farklilagtigi bulunmustur. Buna ek olarak, bu
calismanin sonuglar1 teknolojinin sinif uygulamalarin-
da kullanilmasi ac¢isindan Dogan vd. (2021)nin galis-
masi ile ortiismektedir. Dogan vd. (2021), calismasin-
da ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin teknolojiyi
derslerine entegre etmelerini incelemis ve en az entegre
eden Ogretmen grubunun lise 6gretmenleri oldugunu
bulmustur. Bunun yaninda, bu caligmanin sonuglari-
nin, Lynch ve Star'in (2014) ilkogretim 6gretmenleri-
nin lise 6gretmenlerine gore daha fazla coklu 6gretim
stratejisi kullandigini belirttikleri caligmalariyla da or-
tistiigli soylenebilir. Buna benzer olarak, bu ¢alismada
da ortaokul 6gretmenleri biligsel etkinlik kullaniminda
lise 6gretmenlerine gore anlamh olarak farklilagmistir.
Ayrica, ortaokul 6gretmenlerinin daha fazla zenginles-
tirilmis etkinlik kullandiklar tespit edilmistir. Lynch ve
Star’'in (2014) calismasinda, bunun bir nedeninin lise
o6gretmenlerinin hiza ve daha cok soru ¢6zmeye 6nem
vermeleri olabilecegi belirtilmistir. Ulkemizde de, daha
once belirtildigi gibi, 6grencilerin iiniversite giris sina-
vina agirlik vermeleri ve 6gretmenlerin de 6gretim faa-
liyetlerini buna uygun sekilde diizenlemeleri, derslerde
daha fazla ve hizli soru ¢6zmeye odaklanilmasina ne-
den olarak lise 6gretmenlerinin etkinlik kullanimlarini
azaltiyor olabilir. Bunun yaninda, Lynch ve Star (2014),
ilkégretim seviyesinde matematiksel kavramlarin kav-
ramsal ve birbiriyle iligkili olarak 6grenilmesi gerektigi
i¢in ilkogretim 6gretmenlerinin daha c¢ok etkinlik kulla-
nabileceklerini belirtmislerdir. Bu calismada da benzer
sekilde ortaokul 6gretmenleri matematiksel kavram-
larin daha anlasilir icin siniflarinda daha fazla biligsel
etkinlik kullaniyor olabilirler. ilerleyen calismalarda,
ortaokul 6gretmenlerinin daha fazla biligsel ve zengin-
lestirilmis etkinlik kullanimlarini ayrintili bir sekilde
inceleyebilmek i¢in, daha kapsamli veriler 1s181nda de-
rinlemesine bir arastirma yapilabilir. Ayrica, duyussal
faktorlerin bu durumun bir nedeni olup olmadig: konu-
sunda da arastirmalar yapilabilir. Buna ek olarak, orta-
okul ve lise matematik 6gretmenlerinin 6gretim pratik-
lerinde daha fazla biligsel ve zenginlestirilmis etkinlik
kullanabilmeleri icin, egitim fakiiltelerinde matematik
egitimi ile ilgili derslerde bu tiir etkinliklerin tanitimi
ve nasil kullanilabilecegine yonelik icerik olugturulmasi
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onerilebilir. Bu durum, Reeves ve Hamilton (2022)un
TALIS verilerinin sonuclar1 iizerine yaptiklar: incele-
me sonucunda, ylksekégretimde 6gretmen yetistirme
politikasinin revize edilmesi gerektigini belirttikleri
calismay1 da desteklemektedir. Buna ek olarak, TALIS
sinavi kapsaminda ortaokul ve lise 6gretmenlerinin si-
nifi¢i uygulamalarinda farkliliklar oldugu bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin iiniversitede aldiklar1 6gretimle
ilgili derslerin bu farkliliga neden olup olmadigi da in-
celenebilir.
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