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Bu calisma sinif 6gretmenlerinin llkokul Tirkge Dersi Ogretim
Programindaki dinleme ve izleme beceri alanina ait gorislerini
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Nitel yonteme goére desenlenen
arastirmada ¢alisma grubu, benzesik 6rnekleme ile olusturulmustur.
Veriler yari yapilandiriimis gérisme formu ile toplanmistir. Istanbul
ili Beykoz ilgesindeki ilkokullarda gbérev yapmakta olan 20 sinif
ogretmeni ile gorisme yapilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda
elde edilen nitel verilerin analiz edilmesinde icerik analizi teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda o6gretmenler programdaki
dinleme ve izleme kazanimlarini genel olarak yeterli ve anlasilir
bulmuslardir. Bunun yaninda Tirkce ders kitaplarindaki dinleme ve
izleme metinlerinin niteligi konusunda sinif 6gretmenlerinin bazi
endiseleri oldugunu goériilmektedir. Dinleme ve izleme becerilerinin,
ogrencilerin dil becerilerinin temelini olusturdugu, sosyal ve
akademik basarilan Uzerinde de o6nemli etkilere sahip oldugu
konusundaki O6gretmen gorlslerini ortaya koymaktadir. Ayrica,
o6dgrenme ortaminin nitelikleri, egitim materyallerinin se¢imi, sinif
mevcudu ve 6grencilerin motivasyonu gibi faktorlerin bu becerilerin
kazandiriimasinda kritik rol oynadigi belirlenmistir. Sonu¢ olarak,
calisma, ilkokul Tirkce 6gretim programinda dinleme ve izleme
becerilerine daha fazla 6nem verilmesi ve bu alanda 6gretmenlerin
desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Giris

Dil, kendine has kurallar1 olup, bu kurallara bagl olarak gelisen ve insanlarin
birbirleri ile anlasmalarina yardimci olan bir aractir (Ergin, 2008). Ozbay (2005)’a
gore, dil yetenegi ve donanimina insanlar dogustan sahiptirler. Bu 6énemli becerinin
ogrenilip gelismeye baglamasi bireyin anne karninda baglayip yasaminin sonuna
kadar devam eder. Dil sayesinde birey, diinyaya geldikten sonra etkilesim iginde
oldugu cevre ile sosyallesme, bir topluluga ait olma, 6grenme, sahip oldugu
degerleri, duygu ve diisiincelerini aktarma gibi birgok 6nemli ihtiyacini karsilar.

Alanyazinda dil gibi dinlemeye de ait birgok tanim gorebiliriz. Dogumdan &liimiine
kadar bireyin hayatinin en dnemli iletisim ve etkilesim araci olan dinlemeyi Giines
(2014), bireyin anne karnindayken baslayip dogustan sonra amag ve anlam kazanip
egitim yoluyla gelistirilerek diger dil becerilerinin (okuma, konusma, yazma)
gelisiminin temelini olusturan bir beceri olarak tanimlar. Lundsteen’e (1979) gore
sozli iletisimde zihnimizde anlamlandirmaya calistigimiz karmasik ve asamali
stirecleri dinleme olarak adlandirabiliriz. Dinleme, konusma kaynaginin sundugu
mesaj1 net bir sekilde alip anlayarak, sonrasinda verdigimiz tepki ile devam eden
stirectir (Demirel, 2003). Dinleme/ izleme siirecinde ayn1 zamanda iletilmek istenen
mesaji agik bir sekilde anlayabilmek icin yogun zihinsel ve fiziksel mesai
harcanmaktadir (Karasakaloglu ve Bulut, 2012; Epgagan, 2013; Yilmaz Abali,
2019). Dinlemeyi agiklamaya ¢aligan tanimlara baktigimizda duyma ile baglayan
siirecin anlamlandirmayla devam ettigini ve 6miir boyu gelistirilerek kullanilan bir
beceri oldugunu gorebilmekteyiz. Kuskusuz bdyle 6nemli bir becerisi gelismis olan
bireyler hem sosyal hem de akademik hayatin1 da rahatlikla diizenleyebilme
becerisine de sahip olacaktir.

Dilin anlama ve anlatma olarak iki farkli boyutu bulunmaktadir. Dil becerileri olarak
smiflandirilan Konusma ve yazma anlatmayi; dinleme ve okuma anlamay1
olusturmaktadir. Bu dil becerilerinden herhangi birinin gelismemis olmasi veya
geriden gelmesi diger dil becerilerinin gelismesini de olumsuz yonde etkileyecektir.
Yapilan aragtirma sonuglari, insanlarm dinlemeye harcadiklari zamaninin okuma,
yazma ve konugmaya ayrilan toplam zaman kadar oldugunu gostermektedir (Rankin,
1926; Wilt, 1950; Werner, 1975. Aktaran: Tompkings, 1998). Ozbay’a (2005) gore
dinleme diger dil becerilerinin temelini olusturmaktadir. Okul ¢agi donemine
gelinceye kadar ana dilin temelleri genel olarak olusmakta olup anlama becerisinin
arka planinda ise sadece dinleme yer almaktadir. Bu bakimdan bireyin ailesinden ilk
edindigi beceri olan dinleme becerisi dil 6grenmeye yonelik diger becerilerin ana
unsurunu olusturmaktadir. Bu durum, bireyi hayata hazirlayan ve planl bir gelisimin
icinde oldugu egitim 6gretim faaliyetlerinin i¢erisinde dinleme ¢alismalarina énemli
olglide yer verilmesinin zorunlulugunu ortaya koymaktadir. Egitim 6gretim
faaliyetlerini yliriiten 6gretmenler, 6grencileri hep daha dikkatli dinlemeleri yoniinde
uyarmak yerine Ogrencilerin dinleme becerilerini nasil gelistirebilecekleri
konusunda yardimci olmalidirlar. Tiirk¢e derslerinde 6gretim programinda yer alan
dinleme/izleme kazanimlarma uygun dinleme oncesi, dinleme siras1 ve dinleme
sonrast ¢aligmalarla dinleme egitimi verilerek dikkatli dinlemenin ne oldugu
ogretilmelidir. Ayrica konusma, okuma, yazma becerileri i¢in bir dizi kurs veya
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faaliyet mevcutken, toplumda diger bireylerle bir arada mutlu bir birey olarak var
olmanizda bu denli 6neme sahip dinleme becerisi igin bu tiir kurs veya faaliyet sayist
sinirli kalmaktadir. Bu nedenle isitmeye gore daha biligsel bir siire¢ gerektiren ve 21.
ylizyilda teknoloji ile birlikte artan ses ve goriintii cihazlariyla dinleme/izleme
becerisi olarak ele alinan bu becerinin gelistirilmesi igin bireylerin bu alandaki egitim
faaliyetlerinin planli ve basarilt yiiriitiilmesi zorunluluk haline gelmistir.

Dil becerileri (dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma) birbirini durmadan
besleyen ve sonu engin denize agilan bir irmagin kollarina benzetilmektedir. Birey
ilk olarak etrafindaki sesleri dinleyerek taklit yoluyla sesler ¢ikarip konusmaya
baglar. Boylece sozlil iletisimde iki 6nemli beceri olan dinleme ve konugmay1 aktif
kullanir. Sarikaya (2018)’ya gore konusma, dinleme becerisi ile en fazla etkilesimde
olan beceridir. Alic1 dil becerilerinden olan okuma ve dinleme icin Ozbay (2009);
“Bir paranm iki yiizii gibi diigiiniiliirse dinleme ve okuma dildeki alic1 becerilerin
farklh iki yiizii gibidir, her ikisi de dilin kullanimmnin iginde yer almaktadir, her
ikisinin de iletisim agisindan avantajli durumlart bulunmaktadir” ifadelerini
kullanmaktadir. Okuma ve dinleme, bireyin planli bir egitim almasi ile
gelistirilebilen becerilerdir. Ozdemir (1987), dinlemeyi kulak araciligiyla okumaya
benzetmektedir. Okuma ve dinleme becerileri sayesinde dgrenciler okuma/anlama,
analiz/sentez yetkinliklerini gelistirip; yorum yaparak siire¢ sonlandiracak
degerlendirmeler yapabilir hale gelebileceklerdir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Verici
dil becerilerinden olan ve diger dil becerilerinden daha sonra kazamilan yazma
becerisi alict dil becerileri ile gelistirilen s6z varligi sayesinde daha kolay
gelistirilebilmektedir (Bastug, 2012). Bireyin sahip oldugu kelime dagarcigi dinleme
ve okuma yoluyla gelistirerek, duygu ve diigiincelerini, hayallerini, dinlediklerini ve
izlediklerini yazili olarak ifade edebilmek i¢in alic1 dil becerilerini kullanacaktir.

Ogretim programlarinda ulasilmas1 gereken kazanimlar icin en 6nemli arag dildir.
Bugiinkii Tiirkge Ogretim Progranu dort beceri alani (dinleme/izleme, okuma,
konusma Ve yazma) iizerine yapilandirilip bir biitiinlikk iginde iliskilendirilmistir
(Mentese, 2014). Ogrenmek ve zihinsel yapilarmi gelistirmek isteyen gocuklar
oncelikle dinleme becerilerini kullanmaktadirlar. Ogrencilerin basaril bir sekilde
iletisim kurmasi ve 6grenme siireclerini tamamlamas: dinleme yoluyla miimkiin
olmaktadir. Ozellikle ilkdgretim seviyesindeki cocuklar, ayni siire zarfinda
konustuklarindan daha fazla sayida kelimeyi dinleyebilmektedirler. Bu sekilde farkli
bilgiler edinerek 6grenme siireclerini ilerletmektedirler. Dinleme becerisini etkin bir
sekilde kullanarak 6grenen Ggrenciler, yasamlarinin ilerleyen donemlerinde de bunu
bir 6grenme araci olarak kullanmaya devam etmektedirler. Tiim bu nedenler
cergevesinde dinleme becerisinin erken yasta gelistirilmesinin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Dinleme/izleme ortam ve iginde
bulunulan duruma gére farkli tiirlerde yapilabilmektedir. Dinleme/izleme egitimi ile
bireye ortama ve amaca uygun dinleme tiiriinii kullanmasi kazandirilmalidir.

Ilkokul 6gretim programlari incelendiginde 1968 programimna kadar ilkokul
programlarinda dinlemeye yonelik agik bir ifade tespit edilememistir. 1968
programinda dinleme becerisi amaglar arasinda ve etkinliklerde agik¢a yer almistir.
Milli Egitim Bakanlig1 (1968), “Dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
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anlamaya alisirlar. Dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkini elde eder.” amaclari ile
dinlemeyi acik ifadelerle ele almistir. Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan 2005
programinda ilk defa ayri bir 6grenme alani olarak degerlendirilen dinleme
becerisinin bu yillara kadar yeterince {izerinde durulmayan bir beceri oldugunu da
ifade edebiliriz. Oysa okuma yazma becerilerinin edinilmesi igin 6ncelikle dinleme
becerisinin edinilmesi gerektigi bilinmektedir (Tiizel, 2014). 2005 programinda Ses
Temelli Climle yontemi ile yiiriitiilen ilk okuma yazma siireci i¢inde dinleme egitimi
biiyiik oneme sahip olmustur. 2015 yilinda gelistirilen Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan 6grenme alanlari “okuma, yazma ve sozlii iletigim” olarak
belirlenmistir. Bu programda konusma ve dinleme becerilerine ait kazanimlar sézlii
iletisim 6grenme alaninda birlestirilmistir. ilk olarak 2015 progranu kapsaminda bir
araya getirilen dil becerileri ve ilgili kazanimlar daha sonraki 2017 ve 2019
programlarinda yeniden birbirinden ayrilarak dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma beceri alanlar seklinde smiflandirilmistir (Kilig, 2021). 2019 yilinda
yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan 235 kazanimin 97’si
okuma, 72 yazma, 39’u dinleme ve 27’si konusma becerisi {izerinedir.
Dinleme/izleme 6grenme alanindaki kazanim sayisi siniflara gore esit sayida
goziikse de ticlincili ve dordiincii sinif dinleme/izleme kazanimlar birinci ve ikinci
sinifa gore daha fazla sayidadir (Simsek, 2019).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen 2005 programinda dinleme beceri alani
kazanimlarinin dinledigini anlama, dinleme kurallarin1 uygulama, yontem ve
tekniklere uygun dinleme bagliklarinda smiflandirildigi  goriilmektedir. Bu
programda Tirkge Ogretim programinda her tema altinda bes metin uygun
gOrlilmistiir. Biri 6gretmen kilavuzunda, dordii ise 0grenci ders kitabinda olacak
sekilde dinleme metinlerine yer verilmistir. Bu metinler siir, 0ykii ve bilgilendirici
metin tiirlerinden segilmektedir. 2019 Tiirkce Ogretim Progranminda ise metin say1s1
besten dorde diisiiriilmistir. Bu metinlerden ¢ tanesi zorunlu okuma, bir tanesi
zorunlu dinleme metnidir. Temel dil becerilerinin gelistirilmesinde en 6nemli arag
ise se¢ilen metinlerdir. Segilecek nitelikli metinler sayesinde istenilen kazanimlara
ulagilabilir. Ogretmenlerin alan bilgisi ile bulusan nitelikli metinler temel dil
becerilerinin de dogru bir sekilde kazanilmasiyla neticelenir (Mutlu, Stiglimlii ve
Cinpolat, 2019). Goger (2014), Tiirk¢e dersine ait kitaplarda bulunan metinlerin
kazanimlara ulasmada yeterli goriilmeyebilecegini, bOyle bir durumda ise
kazanimlara hizmet edebilecek farkli metinlerden faydalanilmas: gerektigini ifade
etmistir.

Bir siire¢ olan 6gretimin temelini olusturan 6lgme ve degerlendirme, planl yiiriitiilen
her egitim 6gretim faaliyetinin ayrilmaz bir pargasidir. Uygulamalara baktigimizda
ogretmenler Tiirk¢e derslerinde ¢ogunlukla okuma ve yazma becerilerini 6lgerek
ogrencilerin dil edinimleri hakkinda degerlendirmelerde bulunmaktadirlar. Oysaki
dersin tiim beceri alanlarina ait kazanimlarini kapsayacak ve 6lgecek nitelikte resmi
dlciimler yapilarak cesitli 6lgiitlerle siirec degerlendirilebilmektedir. Ornegin,
ogrencinin dinledigi bir metin, medya igerigi veya sunum ile ilgili olarak soru sorma
ve cevaplama ile baglantili kazanimlarin ger¢eklesme diizeyinin 6l¢iimlenmesinde
standart bir sinav formatinin aksine, beceri temelli etkinlikler igeren yenilik¢i 6lgme
ve degerlendirme caligmalari yapilabilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2015).
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Ogretmenlerin dzellikle ilkokul kademesinde diger dil becerilerine gére daha resmi
olgiilebilen okuma ve yazma beceri alanlarin1 dnemserken, bireyin ilkokul sonunda
konugma ve dinleme kazanimlarini kabul edilebilir diizeyde edinememesini
onemsememe gibi bir egilimleri bulunmaktadir (Kurudayioglu & Orge Yasar, 2014).

Alyillmaz (2013), Tiirk¢e Ogretiminin Sorunlarini ortaya koymak i¢in yaptig
aragtirmada metinlerin 6grencilerin okuma ve dinleme isteklerini azaltacak ve
anlamay giiclestirecek diizeyde uzun oldugunu ayrica etkinliklerin sadece aligtirma
niteliginde oldugunu ortaya koymustur. Epgacan (2013) ise dinleme becerisi
egitiminde Tiirkce Ogretmenlerinin rolii kadar diger brang Ogretmenlerinin de
etkisinin 6nemli oldugunu ve tim 6gretmenlerin bu alanda bilgi ve beceriye sahip
olmalarinin gerekli oldugunu savunmaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde bu
dinleme becerisine yonelik arastirmalarm ortaokul kademesinde yogunlastigi,
ilkokul kademesinde ise bu beceri alaninda daha ¢ok Ogrencilerle yapilan
aragtirmalarim yogun oldugu goriilmiistiir (Bastug, 2012; Mutlu, Sigimli ve
Cinpolat, 2019; Simsek, 2019). Mevcut caligmalar ve elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde dinleme/izleme beceri alanina yonelik farkli aragtirmalara
ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Konunun 6nemi ve alana yapacagi katki noktasinda
konuyu daha derinlemesine ele alacak arastirmalar hem ilgili bilimsel alana hem de
uygulayicilara yonelik 6nemli katkilar saglayacaktir.

Amac

Bu arastirma ile sinif 6gretmenlerinin Tiirkge programinda bulunan dinleme/izleme
beceri alanina ait goriislerini ortaya koyarak alan yazina katkida bulunmak
hedeflenmigtir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

Sinif 6gretmenlerinin {lkokul Tiirkge Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisine ait kazanimlar hakkindaki goriisleri nelerdir?

Smif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisine ait kazanimlarin diger 6grenme alanlarina katkis1 hakkindaki goriisleri
nelerdir?

Smif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisinin gelisimi i¢in Tiitkce ders kitaplarinda kullanilan metinlerin niteligi
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Smif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in 6grenme ortaminin sahip olmasi gereken
nitelikler hakkinda goriisleri nelerdir?

Sinif $gretmenlerinin flkokul Tiirk¢e Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in dinleme egitimi siire¢leri hakkindaki
goriisleri nelerdir?

Sinif 6gretmenlerinin flkokul Tiirk¢e Ogretim Programinda bulunan dinleme/izleme
becerisinin kazandirilmasinda karsilastigi giicliikler nelerdir?
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Metodoloji

Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
tercih edilmistir. Bu desen, kisilerin yasam deneyimlerinin 6ziine dayanarak, gesitli
olgulara nasil anlam verilerek aciklandigi seklinde ifade edilmektedir (Yildirim ve
Simgek, 2018). Bu noktada fenomenologlar bizim “yasanmis deneyimlerimizle”
ilgilenmektedirler (Van Manen, 1990). Yine olgubilim, bireylerin kendi
yasantilarinin bilingli deneyimi, giindelik yasam ya da sosyal eylem olarak da ifade
edilmektedir. (Schram, 2003).

I¢inde yasadigimiz diinyadaki gesitli olaylar, durumlar, deneyimler, kavramlar ve
algilar olgular olarak degerlendirilmektedir. Vagle (2014) bunu destekler sekilde
olgularin durumlar ve olaylar karsinda bireyin kendisini nasil iliskilendirdigi ile ilgili
oldugunu ifade etmistir. Gilinliik yasanti igerisinde tam olarak anlamini
kavrayamadigimiz bu olgularin arastirildigi ¢alismalara olgubilim deseni uygun bir
metodoloji sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Olgubilim yaklasimi farkli pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alanindaki c¢esitli
olgularin aragtirilmasinda da siklikla tercih edilmektedir. Burada amag, egitim
stirecindeki yasantilari miimkiin olan en derin ve etkin sekilde anlamaya g¢alisarak
yorumlamaktir. Bu amag dogrultusunda olgularin agiklayici bir yaklagim yerine daha
¢ok betimleyici bir yaklasim ¢ergevesinde degerlendirilmesi saglanmaktadir. Temel
aragtirma amaci smif 6gretmenlerinin Tiirk¢e programinda yer alan dinleme/izleme
beceri alanina ait kazanimlara iliskin goriislerini ortaya koymak olan bu ¢alismada
olgubilim deseni tercih edilmistir. Buna gore arastirma kapsaminda, istanbul ili
Beykoz ilgesinde gérev yapan bir grup smif 6gretmeninin, Ilkokul Tiirkge Dersi
Ogretim Progranmi'nda bulunan dinleme ve izleme becerileri alanina iliskin goriisleri
toplanip incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda benzesik Ornekleme yoOntemi
kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan benzesik 6rnekleme
yontemi, birbirine benzer olgu ve durumlarin incelendigi ¢aligmalarda tercih
edilmektedir (Patton, 2002). Yine bu yontemde katilimcilarmn belirli ortak 6zellikler
dahilinde belirlenmesi ve ¢alisma grubuna dahil edilmesi beklenmektedir (Y1ldirim
ve Simgek, 2018). Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin ortak
ozelligi, ilkokulda gorev yapan sinif 6gretmenleri olmalaridir. Ayrica, arastirmada
incelenen dinleme/izleme beceri alanindaki kaynaklar ve materyaller de tiim sinif
ogretmenleri agisindan ortak olup, ayni egitimsel baglamda kullanilmaktadir. Bu
nedenle, benzesik ornekleme yontemi, benzer 6zelliklere sahip 6gretmenlerin
incelenmesi agisindan uygun bir se¢im olmustur.

Aragtirma grubu, toplamda 20 gonillli smif &gretmeninden olusmaktadir ve
katilimeilar; O1, 02, O3, ..., 020 seklinde kodlanmustir. Katilimec1 gruba ait
demografik 6zellikler Tablo 1.’de gosterildigi sekildedir.



Tablo 1. Katilimcilara ait demografik 6zellikleri
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Demografik Ozellikler

Frekans (f)

Cinsiyet

Yas

Egitim Durumu

Meslekteki Kidem
Durumu

Okul Tari

Ogretim Yapilan Sinif
Dizeyi

Sinif Mevcudu

Toplam

Erkek

Kadin

22-29 Yas Arasi
30-39 Yas Arasi
40-49 Yas Arasi
50-59 Yas Arasi
60 ve Usti
Onlisans

Lisans

Yiksek Lisans
Doktora

0-10 Y1l Arasi
11-20 Y1l Arasi
21-30 Y1l Arasi
31 Yil ve Uzeri
Resmi Okul
Ozel Okul

1. Sinif
2. Sinif
3. Sinif
4. Sinif
21-30 Arasi

31- 40 Arasi

41 ve Usti

12

16

20
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Tablo 1’¢ gore calisma grubundaki katilimeilarin demografik 6zellikleri su
sekildedir: Cinsiyete gore katilimeilarin 12°si kadin ve 8'i erkektir. Katilimcilarin yas
gruplarina gore; 30-39 yas arasindaki katilimcilar 16 kisiyi temsil ederken, 40-49 yas
arasindaki 3 katilimci ve 60 yag ve lUstii 1 katilmcr bulunmaktadir. Diger yas
gruplarindaki katilimer sayis1 daha diistiktiir. Katilimeilarin egitim durumlarina gore;
15’1 lisans mezunu, 5’1 yiiksek lisans mezunudur. Katilimeilarin meslekteki kidem
durumlarma gore; 0-10 yil arast 3 katilime1, 11-20 y1l arasi1 deneyime sahip olan 14
katilimet biiyiik bir grup olustururken, 21-30 yil arasi 2 katilimer ve 31 yil ve tizeri
deneyime sahip 1 katilimc1 bulunmaktadir. Katilimcilarin gérev yaptiklari okullarin
tiriine gore; tamamu (20 katilimeil) resmi okullarda gorev yapmaktadir.
Katilimcilarin 6gretim yaptiklart simif diizeyine gore; 4 katilimcr 1. Smifta, 4
katithme1 2. Smifta, 6 katihmer 3. Smifta ve 6 katilimci 4. Smufta dgretim
yapmaktadir. Katilimeilarin gérev yaptiklar siniflardaki 6grenci sayisina gore; 21-
30 6grenci arasindaki siniflarda gorev yapan 12 katilimcei, bu kategoride en fazla
bulunan gruptur. 31- 40 aras1 simflarda gérev yapan 8 katilime1 bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda nitel arastirmanin dogasina uygun olacak sekilde veri
toplama yontemlerinden biri olan goriisme yontemi tercih edilmistir. Goriisme,
aragtirmacinin  katilimcilara belli bash sorular sormasi ve bu sorulara verilen
yanitlarin dogrudan arastirmaci tarafindan kaydedildigi bir yontemdir (Yildirnim &
Simgek, 2018). Bu yontem, katilimcilarin deneyimleri, goriisleri ve diisiinceleri
hakkinda derinlemesine bilgi edinmeyi amaclar. Arastirmada, yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi kullanilmustir.  Bu teknik arastirmacimin 6nceden hazirladigi
sorulara ek olarak katilimeilarin cevaplarina gére yeni sorular sorabilmesine olanak
taniyan bir yontemdir (Patton, 2002). Bu yaklasim, arastirmanin esnekligini
artirarak, katilimcilarin goriislerini daha detayli bir sekilde ortaya koymalarini
saglamaktadir. Buna gore, arastirmada Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Progranmindaki
dinleme/izleme beceri alanina iligkin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin ele alindig:
yart yapilandirilmig goriisme formlart kullanilmigtir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan goériisme formunda yer alan sorular i¢in oncelikle alanyazin taramasi
yapilarak taslak sorular gelistirilmistir. Ardindan taslak sorularla ilgili alan
uzmanlarmin goriislerine bagvurulmustur. Hazirlanan sorularn  dil  bilgisi
noktasindaki dogrulugu ve anlasilirlik diizeyi denetlenmistir. Uzmanlarin goriigleri
dogrultusunda goriisme sorulari lizerinde ¢esitli diizeltmeler yapilmistir. Buna gore
hazirlanan goériisme formunun nihai seklinde 6 acik uglu soru yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler katilimcilar ile bireysel goriismeler halinde toplanmgtir. Buna
gore katilimcilara uygun zamanda yiiz yiize olarak 15.09.2023- 30.09.2023 tarihleri
arasinda goriismeler yapilmistir. Goriismeler, katilimcilardan izin alinarak ses
kaydina almmug daha sonra kayitlar yaziya doniistiiriilmustiir. Toplam 20 katilimei
ile gorisme saglanmistir. Goriigmelerin yaziya donistiiriilmesi sonucunda elde
edilen veri seti ise 53 sayfa uzunlugundadir.
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Verilerin Analizi

Toplanan veriler nitel aragtirmalarda siklikla tercih edilen igerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Igerik analizinde birbirine benzer terim ve temalarin ortaya
¢ikarilarak diizenlenmesi ile verilerin yorumlanmasi s6z konusudur (Strauss, 1987;
Yildirrm ve Simsek, 2018). ilgili literatiirde icerik analizi siirecine iliskin cesitli
yontemler mevcuttur. Bu ¢aligma kapsaminda Thomas ve Hardene (2008) tarafindan
kullanilan icerik analizi asamalari takip edilmistir. Nitel verilerin analizinde ise
MAXQDA 2018 paket programi kullanilmistir. Takip edilen analiz asamalar
asagida agiklandigr sekildedir:

Bulgularin Kodlanmasi: ilk asama olan bulgularin kodlanmasinda toplanan
verilerden ¢ikarilan dogrudan alintilara veya temel kavramlara iliskin bulgular tek
tek kodlanmaktadir. Elde edilen tiim bulgularin kodlanmasinin ardindan ikinci
asamaya gecilmektedir.

Betimleyici Temalarin Gelistirilmesi: Ikinci asamada ise ilk asamada elde edilen
kodlarin benzer ve farkli yonlerine goére karsilastirmali degerlendirme siireci
yiriitiilmektedir. Burada temalar hiyerarsik bir yap1 olusturacak bi¢imde
gruplandirilmaktadir. Olusturulan her bir tema gruplara ayrilmis kodlarin hem
tanimlarin1 hem de anlamlarini igerecek sekilde olmalidir.

Analitik Temalarin Uretilmesi: Bu asamada, analitik temalar iiretilirken birincil
anlam ve kodlarin Otesine gecilerek agiklamalar ve yorumlayict yapilar
tiiretilmektedir. Birincil diizeydeki bulgularin 6niine gegme noktasinda verilerin
tlimevarimsal analizi sonucunda elde edilen betimleyici temalarin kullanilmasi
gerektirmektedir. Bu amag dogrultusunda hem betimleyici temalarin karsilastirilmali
olarak incelenmesi hem de farkli arastirmacilarla tartigilmasi daha soyut olan analitik
temalar olusturulmasini saglamaktadir.

Inanmilirhk ve Tutarlih@ Saglama Asamasi: Nitel ¢alismalarin bilimsel niteliginin
degerlendirilmesinde inanilirlik ve tutarliliktir Sl¢iitleri kullanilmaktadir. Buna gore
yapilan aragtirmanin inamlirh@min ve tutarliliginin saglanmasi gerekmektedir. Igerik
analizi yapilan mevcut arastirmada sirasiyla temalar belirlenmis, ilgili kodlar
¢ikarilmis, igerik ¢oziimlemesi yapilmis ve bulgular sunulmustur.

Veri analizinin tutarliliginin degerlendirilmesi i¢in veriler arastirmaci disinda bagka
bir alan uzmani tarafindan da analiz edilmistir. Arastirmaci ve alan uzmani arasinda
belirli 6l¢iide goriis birligine varilmaya ¢alisilmistir. Bunun i¢in Miles ve Huberman
(1994)’m tutarhilik formiiliinden yararlanilarak goriis birligi hesaplanmistir. Formiil
asagida gosterildigi sekildedir:

Giivenirlik = [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligi)] x 100
=189/ (189+15)] x 100 = [189/204] x 100 = 0,926

Yapilan analiz sonucunda aragtirmaci ve alan uzmani arasindaki goriis birligi %92
olarak bulunmugtur. Miles ve Huberman (1994), %70 ve yukarisinda ¢ikan aragtirma
sonuclarmin tutarliliginin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Buna goére arastirmanin
tutarlilik i¢in gerekli olan esik degeri sagladig1 anlasilmstir.
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Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin  ¢alisma grubunu olusturan smif
ogretmenleri ile yapilan bireysel goriigmelerden elde edilen bulgular kategoriler
altinda analiz edilmistir. Bu kategoriler Tablo 2’de goriilebilir.

Tablo 2. Katilimci goérislerine ait kategoriler

Kategoriler

ilkokul Tirkge Ogretim Programinda Yer Alan
Dinleme/lzleme Becerisine Ait Kazanimlar

ilkokul ~ Tiirkge Ogretim Programindaki
Dinleme/izleme Becerisine Ait Kazanimlarin Diger
Ogrenme Alanlarina Katkisi

Katiimci  Gériislerine  Ait  Tlrkce Ders Kitaplarindaki Dinleme/izleme
Kategoriler Metinlerinin Niteligi

Ogrenme Ortaminin Nitelikleri
Dinleme Egitim Suregleri

Dinleme/izleme Becerisinin  Kazandirilmasindaki
Guglukler

Tablo 2’de goriildiigli gibi katilimci goriisleriyle ilgili kategoriler sirasiyla
bashklandirilarak sunulmustur. Bunlar; Ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda Yer
Alan Dinleme/izleme Becerisine Ait Kazammlar, ilkokul Tiirkce Ogretim
Programindaki Dinleme/izleme Becerisine Ait Kazanmmlarin Diger Ogrenme
Alanlarina Katkisi, Tiirkge Ders Kitaplarindaki Dinleme/izleme Metinlerinin
Niteligi, Ogrenme Ortaminin Nitelikleri, Dinleme Egitim Siiregleri ve
Dinleme/izleme Becerisinin Kazandirilmasindaki ~ Giigliikler ~kategorilerinden
olugmaktadir:
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ilkokul Tiirkce Ogretim Programinda _Yer Alan Dinleme/izleme
Becerisine Ait Kazammlar Hakkindaki Ogretmen Goriislerine Iliskin
Bulgular:

Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan katilimcilarin ilkokul Tiirkge O6gretim
programinda yer alan dinleme/izleme becerisine ait kazanimlar hakkindaki goriisleri
Tablo 3.’te verilmistir.

Tablo 3. Ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda yer ylan dinleme/izleme becerisine
ait kazanimlar

Tema Kategori Kodlar Frekans (f)
Kazanimlarin Kazanimlarin Yeterlilik 7
Yeterliligi ve Degerlendiriimesi
Anlasilabilirligi
Anlasilabilirlik Anlasilabilirlik Sorunlar 2
Egitim Materyal Cesitliligi Cesitlilik 4
Materyallerinin
Cesitliligi V€  Materyal Uygunlugu Uygunluk Sorunlari 2
Uygunlugu
Tirkge Ogretim  Programin Etkinligi Genel Etkinlik 5
Programinin
Genel Etkinligi Ogrenci Geligimi Gelisim lyilestirmeleri 3
Turkge Ogretim  Program Geligtirme ~ Oneriler 4
Programinin Onerileri
Geligtirilmesi
Igin Oneriler Uygulama lyilestirme Ihtiyaclari 3
lyilegtirmeleri

Tablo 3’te goriildiigii gibi katilimeilarin ilkokul Tiirkge 6gretim programinda yer
alan dinleme/izleme becerisine ait kazanimlar hakkindaki goriisleri; Kazanimlarin
Yeterliligi ve Anlagilabilirligi (7), Egitim Materyallerinin Cesitliligi ve Uygunlugu
(4), Tiirkge Ogretim Programinin Genel Etkinligi (5) ve  Tiirkce  Ogretim
Programinin Gelistirilmesi I¢in Oneriler (4) seklinde temalastirilmistir. Bu kategori;
katilimeilarin goriislerinin gesitliligini ve 6gretim programindaki dinleme/izleme
becerisi kazanimlarimin genel etkinligi hakkindaki diisiincelerini ortaya koymaktadir.
Katilimeilar, kazanimlarin yeterliligi ve anlasilabilirligini, egitim materyallerinin
cesitliligi ve uygunlugunu, programin genel etkinligini ve gelistirilmesi gereken
alanlar1 vurgulamaktadir:

Katilimcilarin, kazanimlarin anlasilabilirligi agisindan farkli goriislere sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ornegin, O1, ¢ocuklarm dikkat siirelerinin kisa oldugu igin
metinlerin daha anlagilir olmas1 gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde, O6,
kazanimlarin anlasilir oldugunu ancak bazen seviyeye uygun olmayan zorlayici
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ifadelerin oldugunu dile getirmistir.

O1: "Dinleme ve izleme becerisine ait kazanimlar1 yeterli buluyorum, ama
cocuklarin dikkat siireleri kisa oldugu i¢in daha anlagilir metinler olmas1 gerektigini
diisiinityorum."

06: "Kazanim sayilarmin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Oldukca anlasilir. Bazen
seviyeye uygun olmayan zorlayici ifadeler oldugunu diisiinmekteyim."

Katilimeilar, egitim materyallerinin ¢esitliligi ve smif seviyesine uygunlugu
konusunda farkli gériisler belirtmislerdir. O3, kazanimlarm &grencilerin dil
gelisimini desteklemesi ve etkili iletisim kurma becerilerine olumlu etki etmesi
gerektigini vurgulamistir. 09, ¢ocuklarin dinleme ve izleme becerilerinin gelisimi
icin materyallerin g¢esitliliginin 6nemine dikkat cekmistir.

03: "Dinleme/izleme becerisine ait kazanimlarm o6grencilerin dil gelisimini
desteklemesi ve etkili iletisim kurma becerilerine olumlu etki etmesi istenmektedir."

09: "Cocuklarin dinleme ve izleme becerilerinin arttirilmasi ve ayni1 zamanda farkli
ogrenme becerilerinin gelisimi acisindan dnemli oldugunu diisiintiyorum."

Bu tema altinda, katilimcilarin gogu, Tiirkce Ogretim Programmin genel olarak
ogrencilerin dil becerilerini gelistirdigini ve iletisim yeteneklerini pekistirdigini
belirtmistir. Ancak, O4 gibi baz1 katilimcilar, kazanimlarin siif seviyesinin iizerinde
olabilecegine ve bu durumun 6grenciler i¢in zorlayici olabilecegine dair uyarilarda
bulunmustur.

O4: "llkokul Tiirkce Ogretim Programindaki dinleme/izleme becerisi kazanimlari,
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeleri ve iletisim yeteneklerini pekistirmeleri i¢in
onemli bir temel olusturuyor."

Katilimeilar, programin gelistirilmesi igin ¢esitli Onerilerde bulunmuslardir.
Ornegin, 07, dinleme/izleme metinlerinin kazanmimlarinmn kisa, agik ve anlasilir
olmasmin 6nemine vurgu yapmig, ancak ayni zamanda sayinin ve kazandirilmak
istenen davranigin gergeklestirilmesi i¢in yeterli olmadigini belirtmistir.

O7: "Dinleme/izleme metinlerinin kazanimlar1 kisa, acik ve anlasilir olsa da hem
sayt hem kazandirilmak istenen davranisin gergeklestirilebilmesi igin yeterli
degildir."

Bu bulgular, ilkokul Tiirkce ogretim programindaki dinleme/izleme becerisi
kazanimlarinin genel etkinligi hakkinda katilimcilarin goriislerini detayl bir sekilde
ortaya koymaktadir. Katilimecilar, programin kazanimlarinin yeterliligi ve
anlagilabilirligi, egitim materyallerinin ¢esitliligi ve uygunlugu, programin genel
etkinligi ve gelistirilmesi gereken alanlar hakkinda ©nemli geri bildirimler
saglamiglardir. Bu geri bildirimler, programin daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin degerli i¢goriiler sunmaktadir.
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itkokul Tiirkce Ogretjm Programindaki Dinleme/izleme Becerisine Ait
Kazanimlarin Diger Odrenme Alanlarina Katkis1 Hakkindaki Ogretmen
Goriislerine iliskin Bulgular:

Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan katilimcilarin ilkokul Tiirkge O6gretim
programindaki dinleme/izleme becerisine ait kazanimlarin diger 6§renme alanlarma
katkis1 konusundaki goriigleri farkli kategorilere ve temalara ayrilarak Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4. ilkokul Tirkge Ogretim Programindaki dinleme/izleme becerisine ait
kazanimlarin diger 6grenme alanlarina katkisi

Tema Kategori Kod Frekans
Kazanimlarin Dinleme/izleme -
Genel Etkinligi Becerileri Genel Etkinlik 20
Konusmave = g4, jletisim :
lletisim Gelisimi lletisim Becerileri 6
Becerileri s
Okuma ve
Anlama Metin Anlama Anlama Becerileri 5
Becerileri
Yazma ve Yazil ifade ve
Yaraticilik Yaraticilik Yaraticilik 4
Dikkat ve Odaklanm_a Konsantrasyon Gelisimi 3
Konsantrasyon Becerileri
Elestirel
Distinme ve e . -
Problem Analitik Distiinme Elestirel Dusiince 2
Cozme

Tablo 4’te goriildiigii gibi katilimcilarin ilkokul Tiirkge 6gretim programindaki
dinleme/izleme becerisine ait kazanimlarin diger Ogrenme alanlarina katkist
konusundaki goriisleri; Kazanimlarin Genel Etkinligi (20), Konusma ve Iletisim
Becerileri (6), Okuma ve Anlama Becerileri (5), Yazma ve Yaraticilik (4), Dikkat ve
Konsantrasyon (3) ve Elestirel Diisiinme ve Problem Co6zme (2) seklinde
temalagtirnlmigtir. Bu  kategoriler katilimcilarin  dinleme/izleme becerilerinin
ogrencilerin biitiinsel dil becerilerini gelistirmede ne kadar kritik oldugunu
gostermektedir. Bu beceriler, sadece konusma ve anlama yeteneklerini degil, ayni
zamanda yazma, yaraticilik, elestirel diistinme ve problem ¢dzme yeteneklerini de
desteklemektedir:

Tiim katilimeilar, dinleme/izleme becerilerinin 6grencilerin dil becerilerini biitiinsel
olarak gelistirdigine dikkat c¢ekiyor. Bu becerilerin, oOgrencilerin diger dil
becerileriyle olan etkilesimini ve entegrasyonunu giiclendirdigi vurgulaniyor.
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O1: "Dinleme ve izleme becerisine odaklanmalarii saglayabildigimiz siirece tiim
beceri alanlarina pozitif yonde etki ediyor."

02 ve 06 gibi katilimeilar, iyi bir dinleyicinin aym1 zamanda iyi bir konusmact
oldugunu ve bu becerilerin kelime haznesini ve ifade giiciinii artirdigini belirtiyor.
03, odgrencilerin dinleme ve izleme pratigi yaparak daha iyi konusma becerisi
gelistirebileceklerini ifade ediyor.

02: "Ogrencilerin iyi bir konusmaci olmasinin temelinde iyi bir dinleyici olmasi
yatar."

06: "Ozellikle telaffuzlarda dogru izleme gerceklestigi takdirde daha olumlu katki
saglamaktadir."

04 ve 08, dinleme/izleme becerilerinin okuma sirasinda metindeki sesleri, vurgulari
ve tonlamalan fark etme becerisini gelistirdigine igaret ediyorlar. O12 ve O17, bu
becerilerin okuma anlama ve kelime tanima kapasitesini artirdigini vurguluyor.

0O4: "Dinleme/izleme becerisi, okuma becerilerini destekler. Ogrenciler, dinledikleri
metinleri anlarken metindeki sesleri, vurgulart ve tonlamalar1 fark etmeyi
Ogrenirler."

010 ve O13, dinleme ve izleme aktivitelerinin dgrencilerin yazma siirecine ilham
kaynag1 oldugunu, yaraticilig1 ve ifade yeteneklerini gelistirdigini belirtiyor. O14 ve
018, bu becerilerin yazili ifadelerde daha zengin dil kullanimina katki sagladigini
ifade ediyor.

010: "Biitiin alanlara katkis1 var eger okuma metinleri nitelikli segilirse okuma ve
konugma becerilerini gelistiriyor ama en ¢ok yazma becerisini gelistirdigimi
diisiiniiyorum."

O1 ve OS5, dinleme/izleme becerilerinin dgrencilerin dikkatini gektigini ve
konsantrasyonlarmi artirdigmi belirtiyor. 020, bu becerilerin dikkat siirelerini
uzattigini ve 6grenme siirecini daha keyifli hale getirdigini vurguluyor.

O1: "Metinler anlasilmas1 kolay, nitelikli, dikkat ¢ekici olursa siire¢ onlar igin daha
keyifli ve verimli oluyor."

07, 011 ve 019, dinleme/izleme becerilerinin &grencilerin elestirel diisiinme
yeteneklerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigine dikkat ¢ekiyor.

07: "Dinleme ve izleme becerileri ile konusma becerisi arasinda gii¢lii bir iligki
vardir. Ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programi, dgrencilere bu iki beceriyi bir arada
gelistirmeyi hedeflemektedir."

Tirkce Ders Kitaplarindaki Dinleme/izleme Metinlerinin Niteligi
Hakkindaki Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgular:

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimeilarin Tiirkge ders kitaplarindaki
dinleme/izleme metinlerinin niteligi hakkindaki goriisler farkli kategorilere ve
temalara ayrilarak Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5. Turkge ders kitaplarindaki dinleme/izleme metinlerinin niteligi

Tema Kategori Kod Frekans
Metinlerin Yeterliligi ~ Yeterlilik ve Kalite 7
ll\Z)Ainlgmg/i;Ieme » Ogrenci Seviyesine Uygunluk 6
etinlerinin Niteligi Uygunluk
Metin Uzunlugu Uzunlugun Onemi 5

Tablo 5°te goriildiigii gibi katilimeilarin Tiirkge Ders Kitaplarmdaki Dinleme/izleme
Metinlerinin Niteligi hakkindaki goriisleri; Metinlerin Yeterliligi ve Kalitesi (7),
Ogrenci Seviyesine Uygunluk (6) ve Metin Uzunlugunun Onemi (5) seklinde
kategorilestirilmistir. Bu kategori ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
dinleme/izleme metinlerinin niteliginin, 6grencilerin dil gelisimine ve &grenme
stireclerine biiyiik etki ettigini gdsteriyor. Katilimcilar, metinlerin seviyeye uygun,
ilgi ¢ekici ve gesitli olmas1 gerektigini, ayrica metinlerin uzunlugunun ve sunum
seklinin 6grencilerin dikkatini ve motivasyonunu etkiledigini belirtiyorlar. Bu geri
bildirimler, ders kitaplariin ve iceriklerinin daha etkili bir sekilde tasarlanmasi i¢in
onemli bir kaynak sagliyor:

O1, mevcut kitaplardaki metinlerin yeterli olmadigin1 ve bazen seviyenin cok
iistiinde oldugunu belirtiyor. Bu durum, 6grencilerin verimli ve keyifli bir sekilde
ogrenmelerini engelliyor.

O1: "Kitaplarimiz daha nitelikli ve isin icinde olan insanlarla hazirlanirsa
cocuklarimiza da bu noktada daha faydali olabilecegimizi diisiiniiyorum."

O4: "Metinlerin niteligi, 6grencilerin ilgi diizeyini yiiksek tutmak, onlari motive
etmek ve dil becerilerini gelistirmelerine olanak tanimak agisindan biiyliik énem
tasir."

O7: "Metnin tiirii derse dikkati ¢ok etkiliyor. Ne zaman uzun bir metinle ilgili okuma
yapip sorularini cevaplamaya caligsak, metnin i¢inden cevabi bulmalar1 daha fazla
zaman kaybina ve eksik cevaba sebep oluyor."

02 ve 06, metinlerin 6grenci seviyelerine uygun olmasi gerektigini vurguluyorlar.
Ozellikle 2. smiflar i¢in uzun metinlerin dikkat dagitici oldugu belirtiliyor.

02: "llkokulda 6grencilerin kendilerini de i¢inde gdrecegi masal gibi metin tiirleri
secilmelidir. Makale gibi metin tiirlerinden uzak durulmalidir."

05: "Dinleme metni dgrencinin dikkatini gekemiyor ve on hazirhk yapilmadiysa
ilgisi olmayan konuda &grenciyi konugturmak zor."

08: "flkokul ¢ag1 ¢ocuklarinin dikkat siiresi gozetilerek metinlerin hazirlandigini
diisiinmiiyorum. Ozellikle siir tiiriindeki metinler daha verimli islenirken uzun
hikayelerde cocuklarin dikkati dagiliyor."
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03, metinlerin ¢esitli, kiiltiirel olarak zengin ve dgrencilerin ilgi alanlarma uygun
olmasi gerektigini ifade ediyor.

03: "Metinlerin niteligi, dgrencilerin yaslarina, ilgi alanlarina ve dil gelisim
seviyelerine uygun olmali. Ayrica metinlerin igerikleri, &grencilere kiiltiirel
zenginlik katabilmeli ve onlarin diisiinme yeteneklerini gelistirecek &geler
icermelidir."

09: "Metinlerin konusunun dogru secildigini diisiiniiyorum. Kiiltiirel mirasimiza
uygun ve bilgilendirici metinleri se¢ilmesi yerinde."

012: "Anlasilir olmasi agisindan &zellikle dinleme metinleri daha kisa tutulabilir
hatta daha net ifadelerin gectigi metinlere yer verilmesi gerektigini diigiiniiyorum."

04, metinlerin sunumunun dgrencilerin ilgisini ¢cekecek ve onlar1 motive edecek
sekilde olmasi gerektigini belirtiyor.

O4: "Metinlerin dgrencilerin ilgi diizeyini yiiksek tutacak, motive edecek ve dil
becerilerini gelistirecek sekilde sunulmasi biiyiik 6nem tasir."

010: "Metin tiirlerinden siirlere cocuklar daha ¢ok ilgi duyuyor. Uzun metinlerde
dinleme kazanimlarina ulagmakta giicliik ¢ekiliyor."

O14: "Metinler somut, merak uyandiran tarz olursa cocuklar daha dikkatli
dinleyebilir. Dinleme metinlerinin uzunlugunun dinleme siirecinde dikkat dagittigim
diisiinityorum."

05 ve O7, uzun metinlerin Sgrencilerin dikkatini dagittigini ve daha kisa,
odaklanmay1 kolaylastiran metinlerin tercih edilmesi gerektigini vurguluyorlar.

03: "Birinci smif 6grencileri igin basit ve kisa ciimleler iceren metinler daha
uygundur. Sinif seviyesi ilerledik¢e cilimleler daha uzun ve karmagik yapiya
biirtinmelidir."

06: "Ozellikle 2. siniflar icin uzun metinler ¢ok fazla dikkat dagitmakta."

09: "Metinlerin konusunun dogru secildigini diisiiniiyoru. Kiiltiirel mirasimza
uygun ve bilgilendirici metinleri segilmesi yerinde. Smif seviyelerine gére metin
tiirleri belirleyici olmali; bilgilendirici metinler daha iist simiflara verilmeli."

Ogrenme Ortaminin Nitelikleri Hakkindaki Ogretmen Gériislerine iliskin
Bulgular:

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimecilarin ilkokul Tiirkge Ogretim
programinda yer alan dinleme/izleme becerisinin gelisiminin desteklenmesi igin
O0grenme ortaminin sahip olmasi gereken nitelikler hakkindaki goriigleri, farkli
kategorilere ve temalara ayrilarak Tablo 6'da verilmigtir.
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Tablo 6. Ogrenme ortaminin nitelikleri

Tema Kategori Kod Frekans
Sinif Mevcudu Mevcudun Onemi 6
Ogrenme Fiziksel Ortam Hazirlik 5
Ortaminin
Nitelikleri "
tetiien Teknolojik Donanim ve 4
Donanim Materyaller

Tablo 6’da goriildiigii gibi katilimeilarm ilkokul Tiirkge 6gretim programinda yer
alan dinleme/izleme becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in 6grenme ortaminin
sahip olmas1 gereken nitelikler hakkindaki goriisleri; Smif Mevcudunun Onemi (6),
Fiziksel Ortamim Hazirhigi (5) ve Teknolojik Donanim ve Materyaller (4) seklinde
kategorilestirilmistir. Bu kategori Ilkokul Tiirkge Ogretim Programu cercevesinde
dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grenme ortaminin 6nemine dikkat
cekiyor. Katilimcilar, sinif mevcudunun az olmasinin, fiziksel ortamin uygun sekilde
hazirlanmasinin  ve teknolojik donanimin bu siirecte kritik rol oynadigini
belirtiyorlar. Bu bulgular, 6grencilerin dinleme/izleme becerilerini gelistirmeleri igin
ideal 6grenme ortaminin nasil olusturulmasi gerektigine dair 6nemli bilgiler sagliyor.

Bu tema, smifin 6grenci sayisinin dinleme ve izleme becerilerinin gelisimi
iizerindeki etkisine odaklaniyor. Daha az 6grenci igeren siniflarin, birebir etkilesimi
artirarak daha verimli bir O0grenme ortami sagladigi vurgulaniyor. Kalabalik
siiflarin ise 6grencilerin aktif katilimini ve dikkatini sinirlayabilecegi belirtiliyor.

O1: "Ogrenciye 1 dakika bile ayirramadigimiz smif ortamindan ¢ok nitelikli isler
¢tkmasini bekleyemeyiz."

06: "Smmif mevcudu ne kadar ¢ok 8grenciye ulasim o kadar zor."
016: "Kalabalik ortamda veya giiriiltiilii ortamda siireci odaklanmamaktadr."

Bu tema, 6grenme ortamimnin fiziksel kosullarmin, 6zellikle sessizlik, uygun
aydmlatma ve dikkat dagitici nesnelerin yoklugunun 6nemini ele aliyor. Fiziksel
ortamin, 6grencilerin dikkatlerini siirdiirmelerine ve etkili bir sekilde dinlemelerine
yardimeci1 olacak sekilde diizenlenmesi gerektigi vurgulaniyor.

02: "Ortamin aydimlatilmas1 uygun olmalidir, asir1 151k ya da los bir ortamdan
kacinilmalidir."

O7: "Akilli tahta, internet, 151k ve sesler tiim sinif dgrencilerine ulasilabilir dlgiideyse
ogrenme ortami her 6grenci i¢in uygundur."

O13: "Teknoloji donanima sahip siniflarda mesela akilli tahta ile yapilan
caligmalarda dgrenciler daha aktif katilim sagliyor."

Teknolojik araglarin ve ¢esitli 6grenme materyallerinin, 6grencilerin dinleme ve
izleme becerilerini desteklemedeki rolii oynamaktadir. Akilli tahtalar, internet
erigimi, ses ve gorsel materyaller gibi teknolojik donanimlarin 6grenme siirecine
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katkisinin alt1 ¢iziliyor. Bu tiir donanimlarin, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek daha
aktif ve katilimci bir 6grenme deneyimi sunabilecegi belirtiliyor.

03: "Dinleme ve izleme materyalleri, giinliik yasamla iliskilendirilebilmeli ve
gercek yasamda karsilagabilecekleri dil 6rneklerini igermelidir."

O14: "Her kazanim da oldugu gibi dinleme kazaniminda da sinif mevcudunun
kalabalik olmamasi gerektigini diistiniiyorum."

O17: "Dinleme becerisini destekleyen c¢esitli materyaller ve kaynaklar
kullanilmalidir."

Dinleme Egitim Siirecleri Hakkindaki Ogretmen Goriislerine iliskin
Bulgular:

Katilmcilarin  Tlkokul Tiirkge Ogretim Programinda yer alan dinleme/izleme
becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in dinleme egitimi siire¢leri hakkindaki
goriisleri, farkli kategorilere ve temalara ayrilarak Tablo 7'de verilmistir. Bu analiz,
Ogrencilerin egitim ortami ve etkinlikleriyle ilgili ihtiya¢ ve beklentilerini ele
almaktadir.

Tablo 7. Dinleme egitim stregcleri

Tema Kategori Kod Frekans
Dinleme Egitim  Dikkat ve Odaklanma Odaklanma Teknikleri 12
Siregleri

Aktif Katihm Etkilesim Stratejileri 11

Tablo 7°de goriildiigii gibi katilimcilarm Ilkokul Tiirkce Ogretim Progranminda yer
alan dinleme/izleme becerisinin gelisiminin desteklenmesi i¢in dinleme egitimi
stirecleri hakkindaki goriisleri; Dikkat Cekme ve Odaklanma (12) ve Aktif
Katilim ve Etkilesim (11) seklinde kategorilestirilmistir. Bu kategori; dinleme
egitimi siire¢lerinde 6gretmenlerin kullandigi yontemler ve stratejileri yansitiyor.
Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve odaklanmalarini saglamak icin oyunlar ve
interaktif teknikler kullanilirken, aktif katilim ve etkilesimi artirmak igin soru-cevap
yontemleri ve grup etkinlikleri tercih ediliyor. Bu yaklasimlar, 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmelerine yardimci oluyor.

Ogretmenler, dgrencilerin dikkatini artirmak ve dinleme siirecini daha etkili kilmak
igin gesitli yontemler kullaniyor.

O1: "Ortamin sessizligini saglamaya calistyorum, gece - giindiiz oyununu
odaklanmalarini saglamak amaciyla kullantyorum ve etkili oldugunu gézlemledim."

06: "Dikkat cekmek merak uyandirmak bir beklenti olusturmak &nemli ¢iinkii merak
eden dgrenci ¢ok daha dikkatli derse odaklanir ve 6grenme daha saglam olur."

020: "Dinleme 6ncesinde zihinsel ve fiziksel anlamda hazirlik yaptirryorum. Dikkati
yogunlastirmada bu oldukgea etkili oluyor."
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Ogretmenler, dgrencilerin dinleme aktivitelerine daha fazla dahil olmalarmi ve
etkilesimi artirmak i¢in ¢esitli teknikler uyguluyor.

02: "Ogrenciler kesinlikle aktif olarak katilmak zorundalar. Biitiin 6grencileri
metnin igerisine katabilmeliyiz."

O14: "Dinleme sirasinda metinlerin belirli noktalarinda durup égrencileri de etkin
hale getirmek i¢in sorular soruyorum."

016: "Ogrencilere dinledikleri metinlerle ilgili sorular sorarak, dgrencilerin dinleme
becerilerini test etmek ve gelistirmek miimkiin olabilir."

Dinleme/ izleme Becerisinin Kazandirilmasindaki Giicliikler Hakkindaki
Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular:

Katilimeilarm, ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda dinleme/izleme becerisinin
kazandirilmasindaki gii¢liikler hakkindaki goriisleri, ¢esitli kategorilere ve temalara
ayrilarak Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Dinleme/izleme becerisinin kazandirilmasindaki glgltkler

Tema Kategori Kod Frekans
Mevcut ile ilgili
Sinif Mevcudu Giclikler 3
Metin Uygunlugu Uygunluk Sorunlari 5
Teknolojik Yetersizlik Yetersizlikler 4
Ogrencilerin Dil Becerileri Dil Beceri Sorunlari 2
Dinleme/izleme Etkinliklerinin
. ; Uygulama Zorluklar 3

Dinleme/Izleme Uygulanmasi

Becerisinin

Kazandirimasi Ogrencilerin Motivasyonu ve Motivasyon ve Dikkat 5
Dikkati Sorunlari

N . Degerlendirme

Degerlendirme Zorluklar Sorunlari 1
Ogretmenlerin  Yaklagimlari  Yaklasim ve Kaynak 5
ve Kaynaklar Sorunlari
Ogrencilerin  Farkliliklari ve Farkilik ve Ihtiyag 1

ihtiyaclari Sorunlari
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Tablo 8’de goriildiigii gibi katihmecilarin Ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda
dinleme/izleme becerisinin kazandirtlmasindaki giicliikler hakkindaki goriisleri;
Smif Mevcudu (3), Metinlerin Uygunlugu (5), Teknolojik Yetersizlik (4),
Ogrencilerin Dil Becerileri (2), Dinleme/Izleme Etkinliklerinin Uygulanmas1 (3),
Ogrencilerin Motivasyonu ve Dikkati (2), Degerlendirme Zorluklar1 (1),
Ogretmenlerin Yaklagimlar1 ve Kaynaklar (2) ve Ogrencilerin Farkhiliklar1 ve
Ihtiyaglari (1) seklinde kategorilestirilmistir. Bu kategoriler; ilkokul Tiirkce Ogretim
Programinda dinleme/izleme becerisinin kazandirilmasindaki giicliikleri ve bu
konulardaki 6gretmen goriislerini derinlemesine yansitmaktadir.

Yiiksek smif mevcutlari, 6gretmenlerin her bir 6grenciyle bireysel olarak ilgilenme
kapasitesini siirlar. Bu durum, dinleme ve izleme becerilerinin verimli bir sekilde
kazandirilmasini olumsuz etkiler. Ogrencilerin dikkatinin kolayca dagilmasi, egitim
siirecinin biitlinliglinii bozar ve 6grenme etkinliklerinin kalitesini diisiiriir.

06: "Simf mevcudunun fazlaligi, 6grenciler arasinda en ufak bir fisiltinin bile genel
dikkat dagilimina yol agmas1 ve katilimi zorlastirmasi agisindan 6énemli bir engel
teskil ediyor."

Egitim materyallerinde yer alan metinlerin igerik ve nitelik agisindan yetersiz olmasi,
ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte ve motivasyonunu siirdiirmekte zorluklara yol
acmaktadir. Metinlerin uzunlugu ve karmasikligi, 6grencilerin anlama kapasitesini
asarak, dikkatlerinin dagilmasina neden olmaktadir.

02: "Metinlerin uzunlugu ve dgrencilerin ilgi alanlarma hitap etmemesi, anlama ve
konsantrasyon sorunlarina neden oluyor."

Teknolojik araglarin yetersizligi, dinleme ve izleme etkinliklerinin etkin uygulanigini
kisitlar. Bu durum, 6grencilerin bu becerileri gelistirmesine engel teskil eder ve
cagdas egitim metodolojilerinin uygulanmasini zorlastirir.

02:"Smif ortamindaki teknolojik donanimin yetersizligi, 6grencilerin dinleme ve
izleme becerilerini gelistirmede engeller yaratiyor."

Ogrencilerin dil becerilerinin heniiz gelisim asamasinda olmasi, &zellikle dil
O0grenme giicliigii ceken ¢ocuklar i¢in, dinleme ve anlama aktivitelerini zorlastirir.
Bu durum, pedagojik yaklasimlarin 6grencinin dil gelisim seviyesine uygun sekilde
diizenlenmesini gerektirir.

03: "Dil becerilerinin gelisim siirecinde olan dgrenciler, 6zellikle dinleme ve
anlamada zorluk ¢ekiyorlar."

Dinleme ve izleme etkinliklerinin siki zaman smirlamalar1 altinda ve 6gretmen
yonlendirmesiyle gerceklestirilmesi, 6grencilerin bu becerileri kapsamli ve etkin bir
sekilde gelistirmesini engeller. Etkinliklerin uygulanis bigimi, dgrencilerin bireysel
ogrenme ihtiyaglarini yeterince kargilamayabilir.

O4: "Dinleme aktivitelerinin kisith zaman dilimlerine sikistirilmasi ve 6gretmen
yonlendirmesi altinda gercgeklestirilmesi, etkili 6grenmeyi kisitliyor."

Metinlerin ¢agdas ve ilgi ¢ekici olmamasi, 6grencilerin motivasyonunu ve dikkatini
olumsuz etkiler. Etkinliklerin 6grenci merkezli ve katilimeiy1 aktif olarak dahil eden



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 48

bir bigimde tasarlanmasi1 gerekmektedir.

O7: "Metinlerin yetersiz ve ilgi ¢ekici olmamasi, grencilerin dikkatini ve
motivasyonunu diisiiriiyor."

Dinleme ve izleme becerilerinin objektif ve etkin bir sekilde degerlendirilmesi
zorluklart igerir. Bu, uygun 6lgme ve degerlendirme araglarinin gelistirilmesini
gerektirir.

03: "Dinleme ve izleme becerilerini objektif sekilde degerlendirecek etkili lgme
araglarinin eksikligi mevcut."

Ogretmenlerin gesitli 6gretim yontemleri ve kaynaklar1 kullanma becerisi, dinleme
ve izleme becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir faktordiir. Cesitlilik ve
yaraticilik, egitim siirecinin etkinligini artirir.

019: “Her bir metin igin farkl1 ve etkili etkinlikler hazirlamanim zorlugu, 6gretmenler
i¢in ekstra bir yiik olusturuyor."

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar ve grenme ihtiyaclari, gretmenlerin her
bir 6grenciye uygun 6gretim stratejisi gelistirmesini gerektirir. Bu durum, dinleme
ve izleme becerilerinin 6grenciye 6zgii sekilde kazandirilmasini zorlastirir.

012: "Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 goz dniinde bulundurarak her birine
uygun etkinlikler tasarlamak hem zaman alic1 hem de zorlayici."

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, Istanbul, Beykoz ilgesinde gorev yapan simif gretmenlerinin Tiirkge
Dersi Ogretim Programindaki dinleme ve izleme becerilerine yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin bu becerilerin
kazandirilmasi ve potansiyel iyilestirmeleri kapsamli bir sekilde ele almalarina katki
saglamstir.

Arastirmada, katilimer 6gretmenlerin programdaki dinleme ve izleme kazanimlarina
yonelik ortak goriiglerinin  “yeterli ve anlasilir diizeyde” oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Cogu o6gretmen (f: 17), dinleme ve izleme becerilerine yonelik
kazanimlarin yeterli oldugunu ifade etmistir. Bu bulgu, onceki caligmalarda
belirtilen 6gretim programlarinin dil becerilerini desteklemedeki genel etkinligine
isaret etmektedir (Goger, 2014). Ancak, birkag 6gretmen (f: 3) bu kazanimlarin
Ogrenci seviyelerine uygun olmadigini belirtmistir. Akman ve Kandemir (2015)
tarafindan yapilan bir ¢aligmada, 6gretim kazanimlarinin her 6grencinin bireysel
O0grenme ihtiyaclarina tam olarak hitap etmedigi ortaya konmus, bu durumun
ozellikle farkli O0grenme hizlarma sahip Ogrenciler icin sorun teskil ettigi
vurgulanmustir. Ancak, bu kazanimlarin bazi durumlarda 6grencilerin seviyesine ve
ihtiyaclarina daha uygun hale getirilmesi gerektiginin alti ¢izilmistir. Bu bulgu,
Tompkins (1998) ve Werner (1975) tarafindan yapilan caligmalarla uyumlu olup,
dinleme ve izleme becerilerinin 6grencilerin dil becerilerinin gelisiminde merkezi
bir rol oynadigini tekrar 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Aragtirmada, 6gretmenlerin dinleme ve izleme becerilerinin, 6grencilerin konusma,
okuma ve yazma gibi diger dil becerileri {izerinde olumlu etkiler yarattig1 sonucu
elde edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismu (f: 15), kullanilan materyallerin daha
cesitli ve ilgi ¢ekici olmasi gerektigini dnermistir. Eroglu ve Cakir (2016) da egitim
materyallerinin 6grenci ilgisini ¢ekme giiciiniin, 6grenme motivasyonu ve dikkat
stiresi iizerinde dogrudan etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica, bu materyallerin
kiiltiirel ve bolgesel iceriklerle zenginlestirilmesinin ~ Ogrencilerin  ders
materyalleriyle 6zdeslesmesini kolaylastirabilecegini de eklemislerdir. Bu durum,
Sarikaya (2018) ve Ozbay (2009) tarafindan dile getirilen, dinleme becerisinin, dil
becerilerinin gelisiminde temel bir rol oynadig1 goriistinii destekler niteliktedir.

Bir diger elde edilen sonuca gore 6gretmenlerin Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme
ve izleme metinlerinin niteligi konusunda bazi endigeleri oldugu ortaya konulmustur.
Ogretmenlerden ¢ogu (f: 14), 6grenme ortaminin dinleme ve izleme becerilerinin
kazandirilmasindaki etkilerine dikkat ¢ekmistir. Simif mevcudu ve Ogrenme
ortaminin fiziksel kosullarinin, 6grenci katilimi ve etkilesimi {izerinde énemli bir
etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu, Tanriégen (2017) tarafindan yapilan
calisma sonuglarini destekler nitelikte olup, daha az kalabalik siniflarda 6grencilerin
daha etkili bir sekilde 6grendikleri ve daha yiiksek katilim gdsterdikleri belirtilmistir.
Ayrica metinlerin 6grenci seviyelerine uygunluk, ilgi ¢ekicilik ve gesitlilik agisindan
iyilestirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu, Goger (2014) ve Mutlu, Stigiimli, &
Cinpolat (2019) tarafindan vurgulanan, &grencilerin ilgisini ¢ekebilecek ve
motivasyonlarini artirabilecek nitelikli metinlerin 6nemini yansitmaktadir.

Arastirmada, O6grenme Ortaminin niteliklerinin, 6grencilerin dinleme ve izleme
becerilerinin gelisimi {izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenler, teknolojik araglarin yetersizliginin (f: 12), etkili 6grenme siireclerinin
Onilinde bilylik bir engel oldugunu belirtmiglerdir. Geligmis teknolojik araglarin
kullaniminin, 6zellikle dinleme ve izleme becerilerinin  kazandirilmasinda,
ogrencilerin ilgisini ¢ekme ve bilgiyi isleme kapasitesini artirma potansiyeline sahip
oldugu konusunda bir fikir birligi vardir (Demir, 2018). Demir, bu araglarin ses,
video ve animasyon gibi ¢oklu medya 6gelerini entegre ederek 6grenme deneyimini
zenginlestirdigini vurgulamigtir. Ayrica 6gretmenler, sinif mevcudu, fiziksel ortamin
hazirlig1 ve teknolojik donanim gibi faktorlerin bu siiregte kritik rol oynadigini
belirtmistir.

Arastirmada, dinleme egitim siireclerinin 6nemine iliskin sonuglar elde edilmistir.
Katilime1 6gretmenlerin  ¢ogunlugu (f: 16), etkilesimli ve katilimci egitim
yontemlerinin Ogrencilerin dinleme ve izleme becerilerinin gelisimine katkida
bulundugunu ifade etmistir. Aktif 6grenme stratejilerinin kullanilmasi, 6grencilerin
ders materyalleriyle etkilesimini artirarak derinlemesine 0grenmeye olanak
tammaktadir (Kara, 2019). Kara (2019), 6grencilerin aktif olarak katildig: derslerde,
ogrenme siirecinin daha etkili ve kalici oldugunu belirtmistir. Ayrica dgretmenler,
dikkat ¢ekme ve odaklanma teknikleri ile aktif katilim ve etkilesim stratejilerinin,
Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ifade etmistir. Bu
durum, dinleme egitiminin, g¢esitli ve etkilesimli yontemlerle desteklenmesi
gerektigini gostermektedir (Epgagan, 2013). Bununla birlikte aragtirma sonuglar
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dinleme ve izleme becerilerinin kazandirilmasindaki giigliikleride ortaya koymustur.
Sinif mevcudu, metinlerin uygunlugu, teknolojik yetersizlikler, dgrencilerin dil
becerileri ve motivasyonu gibi faktorler, bu siireci zorlastiran unsurlar arasinda yer
almaktadir. Bu bulgular, dinleme ve izleme becerilerinin gelistirilmesi siirecinde
kargilasilan zorluklarin {istesinden gelmek i¢in biitiinciil ve ¢ok yonlii stratejilerin
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir (Alyilmaz, 2013; Epgacan, 2013).

Arastirma sonugclari, 6gretmenlerin dinleme ve izleme becerilerinin 6grencilerin dil
gelisiminde kritik bir 6neme sahip oldugunu ve bu becerilerin 6grencilerin hem
sosyal hem de akademik basarilar1 tizerinde olumlu etkiler yarattigini gdstermistir.
Bu sonuglar, literatiirdeki ¢aligmalarla uyumlu olup, dinlemenin 6zellikle egitimde
temel bir beceri olarak kabul edilmesi gerektigini desteklemektedir (Rankin, 1926;
Wilt, 1950; Werner, 1975; Tompkins, 1998; Ozbay, 2005). Sonug olarak bu ¢aligma,
Ogretmenlerin dinleme ve izleme becerilerine yonelik olumlu tutumlarini ve bu
becerilerin etkin kazandirilmasi i¢in karsilasilan zorluklar1 ortaya koymustur.
Ogretim programlarmin ve egitim materyallerinin, dgrenci ihtiyaglarma uygun
sekilde tasarlanmasi ve gelistirilmesi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine
onemli katkilar saglayacaktir. Bu siiregte, teknolojik araglarin ve ¢esitlendirilmis
egitim yontemlerinin entegrasyonu, 6grenme deneyimini zenginlestirecek ve 6grenci
basarisini artiracaktir. Cilinkii 6gretmenler, 6grenme ortaminin nitelikleri, dinleme ve
izleme materyallerinin se¢imi ve sunumu, sinif mevcudu, 6grencilerin motivasyonu
ve dikkati gibi faktorlerin bu becerilerin kazandirilmasinda 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu faktorler, dinleme ve izleme becerilerinin etkin bir sekilde
gelistirilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken kritik unsurlardir. Bu durum, egitim
materyallerinin ve Ogrenme ortamlariin Ogrencilerin  ihtiyaclarina  gore
sekillendirilmesinin énemini ortaya koymaktadir (MEB, 2005; Gocer, 2014; Mutlu,
Stigiimlii, & Cinpolat, 2019).

Arastirmadan elde edilen sonuglar, dinleme ve izleme becerilerinin, dgrencilerin
sosyal ve akademik yagamlarinda merkezi bir 6neme sahip oldugunu gostermistir.
Bu beceriler, 6grencilerin dil becerilerinin temelini olusturmakta ve onlarin iletigim
yeteneklerini gelistirmekte, kritik diistinme ve analitik becerilerini artirmakta 6nemli
bir rol oynamaktadir. Literatlirdeki arastirma sonuglarinin yani sira mevcut
aragtirmadaki sonuglar 6gretmenlerin deneyimlerine ve gozlemlerine dayali gercek
diinya 6rneklerini de yansitmaktadir.

Ogretmenler, 6grenme ortammnn nitelikleri, dinleme ve izleme materyallerinin
secimi ve sunumu, smif mevcudu, 6grencilerin motivasyonu ve dikkati gibi
faktorlerin bu becerilerin kazandirilmasinda 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu
faktorlerin, Ogrencilerin dinleme ve izleme becerilerini etkin bir sekilde
gelistirmeleri igin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin
profesyonel gelisimi ve Olgme-degerlendirme yoOntemlerinin gelistirilmesi, bu
stirecin etkinligini artiracaktir.

Bu c¢alisma, dinleme ve izleme becerilerinin 6grencilerin dil becerilerinin
gelisimindeki dnemine dair 0gretmenlerin farkindaligini artirmigtir. Ancak, bu
becerilerin daha etkin bir sekilde kazandirilabilmesi igin karsilasilan zorluklarin
listesinden gelinmesi  gerekmektedir. Ogretim programlarinin  ve  egitim
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materyallerinin, 6grencilerin ihtiyaglarina ve ¢agin gerekliliklerine uygun sekilde
tasarlanmas1 ve gelistirilmesi, Ogrencilerin dinleme ve izleme becerilerini
gelistirmelerine Onemli katkilar saglayacaktir. Son olarak ilkokul 06gretim
programlarinda dinleme ve izleme becerilerine verilen 6nemin artirilmasi gerektigi
ve bu becerilerin kazandirilmasma yonelik stratejilerin gelistirilmesinin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ogrencilerin bu temel becerileri kazanmalarmi saglamak
amaciyla egitimciler, politika yapicilar ve arastirmacilar i¢in, 6gretim yontemleri ve
stratejileri lizerine daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Bu becerilerin
gelistirilmesi, 6grencilerin gelecekteki akademik ve sosyal bagarilari i¢in temel bir
yapi tagi olusturacaktir.

Oneriler
Bu ¢aligmanin sonuglarina dayanarak, asagidaki oneriler sunulmaktadir:

Egitim Materyallerinin Cesitlendirilmesi: Ogretmenler, cesitli ve 6grenci seviyesine
uygun dinleme/izleme materyalleri kullanmalidir. Metinlerin ¢esitliligi ve kalitesi,
ogrencilerin dikkatini ¢ekmekte ve motivasyonunu artirmakta 6nemli bir rol oynar.

Ogrenme Ortaminin lyilestirilmesi: Sinif mevcudunun azaltilmasi, fiziksel ortamin
uygun sekilde diizenlenmesi ve teknolojik donanimin giiclendirilmesi, 6grencilerin
dinleme/izleme becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine yardimci
olacaktir.

Ogretmen Egitimi: Ogretmenlerin, dinleme ve izleme becerilerini nasil daha etkili
bir sekilde dgretebilecekleri konusunda profesyonel gelisim firsatlar1 sunulmalidir.
Bu, 6gretmenlerin 6grencilere bu becerileri kazandirmada daha etkili olmalarini
saglayacaktir.

Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin Gelistirilmesi: Dinleme ve izleme
becerilerini objektif bir sekilde degerlendirebilecek dlgme araglar1 gelistirilmelidir.
Bu, ogrencilerin bu becerilerdeki ilerlemesini daha iyi takip etmelerine olanak
tantyacaktir.

Farkli bir aragtirma ilkokul 6grencileri ve sinif 6gretmenligi lisans programinda yer
alan 6grencilerle de yapilabilir.

Arastirmanin Sinirliliklan ve Gelecek Arastirmalar

Bu aragtirma Istanbul ili Beykoz ilgesinde gorev yapmakta olan 20 géniillii smnif
Ogretmeni ile yapilmistir. Arastirmanin bulgular arastirmaya katilan katilimcilarin
gOriis ve oneriyle sinirlidir.

Yayin Etigi

Bu caligmada arastirma ve yayin etigine uyulmustur.
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Introduction

Language is a tool that has its own rules and develops according to these rules,
helping people communicate with each other (Ergin, 2008). Listening, which is at
least as important as language, is considered the most important communication and
interaction tool in an individual's life from birth to death. Language has two different
dimensions: understanding and expressing. Speaking and writing, which are
classified as language skills, constitute expressing; listening and reading constitute
understanding. If any of these language skills are developed or are lagging behind, it
will also positively affect the development of other language skills. Listening forms
the basis of other language skills. Until school age, the foundations of the mother
tongue are generally formed, and only listening lies in the background of
comprehension skills. In this respect, listening, the first skill an individual acquires
from his/her family, constitutes the main element of other skills to learn a language.
For this reason, to develop this skill, which is considered a listening/watching skill
that requires a more cognitive process than hearing, it has become necessary for
individuals to carry out their educational activities in this field in a planned and
successful manner.

The most important tool for achieving the goals in the curriculum is language.
Today's Turkish curriculum is structured on four skill areas (listening/monitoring,
reading, speaking, and writing) and is associated with the whole (Mentese, 2014).
When the primary school curriculum is examined, no clear statement about listening
could be found in the primary school programs until 1968. In the 2005 program
prepared with the constructivist approach, it was seen that listening skills, which were
evaluated as a separate learning area for the first time, were a skill that had not been
emphasized enough until these years. However, it is known that listening skills must
first be acquired in order to acquire literacy skills (Tuzel, 2014). The learning areas
in the Turkish Curriculum developed in 2015 were "reading, writing, and verbal
communication.” The language skills and related achievements, first brought together
within the scope of the 2015 program, were later separated in the 2017 and 2019
programs and classified as listening/monitoring, reading, speaking, and writing skill
areas (Kilic, 2021). The most essential tool in developing basic language skills is the
selected texts. The desired gains can be achieved thanks to the qualified texts to be
selected. Qualified texts that meet the field knowledge of teachers also result in the
correct acquisition of basic language skills (Mutlu et al., 2019). Different studies have
been conducted on the acquisition of listening skills in the relevant literature (Bastug,
2012; Epcacan, 2013; Mutlu et al., 2019; Simsek, 2019). When the current studies
and the results obtained are evaluated, it is seen that there is a pressing need for further
research in the field of listening/monitoring skills. This need is urgent and significant,
and studies examining the subject in more depth will provide substantial
contributions to both the relevant scientific field and practitioners.

This study aims to contribute to the literature by revealing the opinions of classroom
teachers regarding the listening/monitoring skill area in the Turkish program. For this
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purpose, the following questions will be answered:

What are the opinions of classroom teachers on the learning objectives of
listening/monitoring skills in the Primary School Turkish Curriculum?

What are the opinions of classroom teachers on the contribution of the
listening/monitoring skills in the Primary School Turkish Curriculum to other
learning areas?

What are the opinions of classroom teachers on the quality of the texts used in Turkish
textbooks to develop listening/monitoring skills in the Primary School Turkish
Curriculum?

What are the opinions of classroom teachers on the qualities the learning environment
should have to support the development of listening/monitoring skills in the Primary
School Turkish Curriculum?

What are the opinions of classroom teachers about listening education processes to
support the development of listening/monitoring skills in the Primary School Turkish
Curriculum?

What difficulties do classroom teachers encounter in teaching listening/monitoring
skills in the Primary School Turkish Curriculum?

Methodology

In this study, the phenomenology design, one of the qualitative research methods,
was preferred. This design is expressed as a design in which the meaning of
phenomena is given based on the essence of people's life experiences (Yildirim and
Simsek, 2018). However, it's important to note that phenomenology, like any research
method, has its limitations. For instance, it may not provide a comprehensive
understanding of the social context in which the phenomena occur. Again,
phenomenology is also expressed as the conscious experience of individuals' lives,
daily life or social action. (Schram, 2003). The phenomenology approach is
frequently preferred in researching various phenomena in education, as in many
fields. The phenomenology design was preferred in this study, the main research
purpose of which is to reveal the opinions of classroom teachers regarding the
achievements in the Turkish program's listening/monitoring skill area. Accordingly,
within the scope of the research, the opinions of a group of classroom teachers
working in the Beykoz district of Istanbul regarding the listening and monitoring
skills area in the Primary School Turkish Course Curriculum were collected and
examined.

The homogeneous sampling method was used to create the study's participant group
, respecting the unique role of each participant. This purposeful sampling method is
preferred in studies where similar phenomena and situations are examined (Patton,
2002). In this method, participants are selected based on specific common
characteristics, ensuring a cohesive study group (Yildirnm & Simsek, 2018). In our
study, the common feature of the participants is their role as primary school
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classroom teachers. The research group is comprised of 20 volunteer classroom
teachers, each coded as T1, T2, T3, ..., T20.

The interview method, a versatile data collection method suitable for qualitative
research, was the preferred approach for gathering the data. This method is designed
to obtain in-depth information about the participants' experiences, opinions, and
thoughts. The semi-structured interview technique, known for its adaptability, was
employed in the research. This technique allows the researcher to ask new questions
based on the participants' answers and the pre-prepared questions (Patton, 2002). The
interview form, carefully crafted by the researchers, was informed by a thorough scan
of the literature, consultation with field experts and the development of six open-
ended questions.

The data for this research were gathered through individual interviews with the
participants, conducted between 15.09.2023 and 30.09.2023. These interviews,
conducted with the participants' full consent, were audio-recorded and then
transcribed. A total of 20 participants were interviewed, and the resulting data set, a
53-page transcription of the interviews, was handled with the utmost respect for the
participants' privacy.

The collected data were evaluated using content analysis, which is frequently
preferred in qualitative research. In content analysis, the interpretation of data is made
by revealing and organizing similar terms and themes (Strauss, 1987; Yildirm &
Simsek, 2018). There are various methods in the relevant literature regarding the
content analysis process. Within the scope of this study, the content analysis stages
used by Thomas and Hardene (2008) were followed. The MAXQDA 2018 package
program was used in the analysis of qualitative data.

Findings

This section of the research presents the findings obtained from the qualitative data
analysis.

Findings Regarding Teachers’ Views on the Objectives of
Listening/Monitoring Skills in the Primary School Turkish Curriculum:

The participants' views on the listening/monitoring skill outcomes in the primary
school Turkish curriculum were organized into themes such as Adequacy and
Comprehensibility of the Outcomes (7), Variety and Suitability of Educational
Materials (4), General Effectiveness of the Turkish Curriculum (5) and Suggestions
for the Development of the Turkish Curriculum (4). This category reveals the
diversity of the participants' views and their thoughts on the general effectiveness of
the listening/monitoring skill outcomes in the curriculum. The participants emphasize
the adequacy and comprehensibility of the outcomes, the variety and suitability of
the educational materials, the general effectiveness of the program, and the areas that
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need to be developed. It was observed that the participants had different views on the
comprehensibility of the outcomes. For example, T1 stated that the texts should be
more understandable since children have short attention spans.

Similarly, T6 stated that the outcomes were understandable, but sometimes, there
were challenging expressions that were inappropriate for the level. The participants
expressed different views on educational materials’ diversity and suitability for the
grade level. T3 emphasized that the outcomes should support the students' language
development and positively affect their ability to establish effective communication.
T9 drew attention to the importance of diverse materials for developing children's
listening and monitoring skills. Under this theme, most participants stated that the
Turkish Language Teaching Program improved the students' language skills and
reinforced their communication skills. The participants made various suggestions for
the development of the program. This feedback provides valuable insights for the
more effective implementation of the program.

Findings Regarding Teachers' Views on the Contribution of the Learning
Achievements of Listening/Monitoring Skills in the Primary School
Turkish Curriculum to Other Learning Areas:

The participants' views on the contribution of the listening/monitoring skills in the
primary school Turkish language teaching program to other learning areas were
themed General Effectiveness of the Gains (20), Speaking and Communication Skills
(6), Reading and Comprehension Skills (5), Writing and Creativity (4), Attention and
Concentration (3) and Critical Thinking and Problem-Solving (2). These categories
show how critical the participants’ listening/monitoring skills are in developing
students' holistic language skills. These skills support speaking, comprehension,
writing, creativity, critical thinking, and problem-solving skills. All participants
emphasized that listening/monitoring skills holistically develop students' language
skills. It is emphasized that these skills strengthen students' interaction and
integration with other language skills.

Findings  Regarding Teachers' Views on the Quality of
Listening/Watching Texts in Turkish Coursebooks:

Participants' views on the Quality of Listening/Monitoring Texts in Turkish
Textbooks were themed Adequacy and Quality of Texts (7), Suitability to Student
Level (6), and Importance of Text Length (5). This category shows that primary
school Turkish textbooks' quality of listening/monitoring texts dramatically impacts
students' language development and learning processes. Participants stated that texts
should be appropriate to the level, interesting, and diverse and that the length and
presentation style of the texts affect students' attention and motivation. This feedback
provides an essential resource for more effective design of textbooks and their
contents. For example, T1 states that the texts in existing books are insufficient and
sometimes well above the level. This prevents students from learning efficiently and
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efficiently.

Findings Regarding Teachers' Views on the Qualities of the Learning
Environment:

The participants' views on the qualities that the learning environment should have to
support the development of listening/monitoring skills in the primary school Turkish
language teaching program were themed Importance of Class Size (6), Preparation
of the Physical Environment (5), and Technological Equipment and Materials (4).
This category draws attention to the importance of the learning environment for
developing listening/monitoring skills within the Primary School Turkish Language
Teaching Program framework. Participants stated that small class sizes, appropriate
preparation of the physical environment, and technological equipment play critical
roles in this process. These findings provide crucial information on how the ideal
learning environment should be created for students to develop listening/monitoring
skills. This theme focuses on the effect of the number of students in the class on
developing listening and watching skills. It is emphasized that classes with fewer
students provide a more efficient learning environment by increasing one-on-one
interaction. It is stated that crowded classes can limit students' active participation
and attention. This theme also addresses the importance of the physical conditions of
the learning environment, especially silence, appropriate lighting, and the absence of
distracting objects. It is emphasized that the physical environment should be
organized in a way that helps students maintain their attention and listen effectively.
Technological tools and various learning materials play a role in supporting students'
listening and monitoring skills. The contribution of technological equipment such as
smart boards, internet access, and audio and visual materials to the learning process
is emphasized. Such equipment can attract students' attention and provide a more
active and participatory learning experience.

Findings Regarding Teachers' Views on Listening Education Processes:

Findings Regarding Teachers' Views on Listening Education Processes: The
participants' views on listening education processes to support developing
listening/monitoring skills in the Primary School Turkish Language Teaching
Program have been themed Attracting Attention and Focus (12) and Active
Participation and Interaction (11). This category reflects the methods and strategies
used by teachers in listening education processes. While games and interactive
techniques attract students' attention and ensure their focus, question-answer
methods, and group activities are preferred to increase active participation and
interaction. These approaches help students develop their listening skills. Teachers
use various methods to increase students' attention and make listening more effective.

Findings Regarding Teachers' Views on Difficulties in Acquiring
Listening/Watching Skills:

The participants' views on the difficulties in acquiring listening/monitoring skills in
the Primary School Turkish Curriculum were themed as follows: Class Size (3),
Suitability of Texts (5), Technological Inadequacy (4), Students' Language Skills (2),
Implementation of Listening/Monitoring Activities (3), Students' Motivation and
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Attention (2), Evaluation Difficulties (1), Teachers' Approaches and Resources (2)
and Students' Differences and Needs (1). These categories reflect the difficulties in
acquiring listening/monitoring skills in the Primary School Turkish Curriculum and
the teachers' in-depth views on these issues. High-class sizes limit the capacity of
teachers to deal with each student individually. This situation negatively affects the
efficient acquisition of listening and monitoring skills. Students' attention is easily
distracted, disrupting the integrity of the educational process and reducing the quality
of learning activities. The inadequacy of the texts in the educational materials
regarding content and quality leads to difficulties in attracting students' attention and
maintaining their motivation. The length and complexity of the texts exceed the
students' capacity to understand, causing their attention to be distracted.

The inadequacy of technological tools restricts the effective implementation of
listening and monitoring activities. This situation prevents students from developing
these skills and makes it challenging to implement contemporary educational
methodologies. The fact that students' language skills are still in the developmental
stage makes listening and comprehension activities difficult, especially for children
with language learning difficulties. This situation requires that pedagogical
approaches be organized according to the student's language development level.
Maintaining listening and monitoring activities under tight time limits and teacher
guidance prevents students from developing these skills comprehensively and
effectively. How the activities are implemented may need to meet the student's
learning needs sufficiently. The texts needing to be more contemporary and attractive
positively affect students’ motivation and attention. Activities need to be designed to
be student-centered and actively involve the participant. Objective and practical
evaluation of listening and monitoring skills involves difficulties. This requires the
development of appropriate measurement and evaluation tools. Teachers' ability to
use various teaching methods and resources is essential in acquiring listening and
monitoring skills. Diversity and creativity increase the effectiveness of the
educational process. Individual differences and learning needs among students
require teachers to develop appropriate teaching strategies for each student. This
makes it challenging to provide listening and monitoring skills in a student-specific
manner.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Various conclusions were reached from the findings in the current study. The study
concluded that the participating teachers' standard views regarding the listening and
monitoring outcomes in the program were "sufficient and understandable.” Most
teachers (f: 17) stated that the outcomes regarding listening and monitoring skills
were sufficient. This finding points to the general effectiveness of the curriculum
specified in previous studies in supporting language skills (Gocer, 2014). However,
a few teachers (f: 3) stated that these outcomes were inappropriate for students' levels.
The study concluded that the teachers' listening and monitoring skills positively
affected other students' language skills, such as speaking, reading, and writing. Most
teachers (f: 15) suggested that the materials used should be more diverse and exciting.
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This situation supports the results of previous studies in the literature (Sarikaya, 2018;
Ozbay, 2009).

Another result revealed that the teachers were concerned about the quality of the
listening and monitoring texts in Turkish textbooks. Most of the teachers (f: 14) drew
attention to the effects of the learning environment on the acquisition of listening and
monitoring skills. This result parallels the study conducted by Tanri6gen (2017). The
study concluded that the learning environment's characteristics significantly affect
the development of students' listening and monitoring skills. Teachers defend the
view that the inadequacy of technological tools (f: 12) is a significant obstacle to
effective learning processes. The study also obtained results regarding the importance
of listening education processes. Most participating teachers (f: 16) stated that
interactive and participatory education methods contribute to developing students'
listening and monitoring skills.

However, the research results also revealed the difficulties in acquiring listening and
monitoring skills. Factors such as class size, appropriateness of texts, technological
inadequacies, students' language skills, and motivation are among the factors that
make this process difficult. The research results showed that teachers' listening and
monitoring skills are of critical importance in students' language development and
that these skills positively affect students' social and academic success. These results
are consistent with the literature studies and support that listening should be
considered an essential skill, especially in education (Rankin, 1926; Wilt, 1950;
Werner, 1975; Tompkins, 1998; Ozbay, 2005).

The results obtained from the research showed that listening and monitoring skills
are of central importance in students' social and academic lives. Teachers emphasized
that factors such as the characteristics of the learning environment, the selection and
presentation of listening and monitoring materials, class size, and students'
motivation and attention are essential in acquiring these skills. These factors must be
considered so that students can effectively develop their listening and monitoring
skills. This study has increased teachers' awareness of the importance of listening and
monitoring skills in developing students' language skills. Designing and developing
teaching programs and educational materials based on students' needs and age
requirements will significantly contribute to students' listening and monitoring skills
development. Finally, it is emphasized that the importance given to listening and
monitoring skills in primary school curricula should be increased, and strategies for
acquiring these skills should be developed.

In addition, based on the results of this study, various suggestions were developed
regarding diversifying educational materials, improving the learning environment,
teacher training, and developing measurement and evaluation methods.
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