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OZET

Yabanci dil olarak Tiirkgenin Ggretiminde konusma becerisinin kazandirilmasi ve
geligtirilmesi dil 6gretiminin 6nemli bir boyutunu olusturur. Yenilenen Avrupa Ortak
Bagvuru Metninde eylem odakli yaklasim benimsenmis ve iiretici dil becerileri olan
konugma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi 6n plana alinmistir. Eylem odakl
yaklagimda dort temel beceri, gorevler etrafinda, projelere ve 6grenme senaryolarina dayali
olarak sosyal ortamda eyleme doniistiiriilmelidir. Dil ve iletisim, ortak eylemin bir araci
olarak goriiliir. Ogretmenler moderatér gorevindeyken ogrenciler sosyal aktdrler olarak
goriiliir ve 6grencilerin kendi kendine 6grenmeyi igsellestirmesine ve bireysel 6grenme
tekniklerini gelistirmesine 6zen gosterilir. Yaklagimda hedef dilde karsilikli etkilesim
yoluyla iletisim kurmak esastir. Iletisim hem ara¢ hem de amactir. Dili kullanarak 6grenme
Onemlidir. Tlrk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde eylem odakli yaklagim, gorev temelli
yaklagim kullanilmaya baglanmig, dilin konusma boyutuna daha ¢ok agirlik verilerek
gelistirilmesinin  6nemine vurgu yapilmigtir. Bu anlamda konusma motivasyonu dil
O0grenimini ¢ok yonlii olarak etkilemekte ve gelistirmektedir. Motivasyon kisiyi eyleme
gotiiren, eylemi uygulamaya devam etmeyi saglayan igsel bir durumdur. Motivasyon,
davranis, bilisi ve 6grenmeyi etkiler. Motivasyon, 6grenme ve basariy1 etkileyen en dnemli
faktorlerden biridir. Konugma motivasyonu yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin
dil gelisimini ve dili 6grenmeye devam etmesini etkileyen dnemli bir etmendir. Bu ¢aligma,
yabanci dil olarak Tiirkge dgreniminde konusma becerisi ve motivasyonuna odaklanmakta
ve ogrencilerin dil becerilerini gelistirme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu
zorluklarin konusma motivasyonlari iizerindeki etkilerini incelemektedir. Ogrencilerin
konugma motivasyonunu diisiiren etmenlerin belirlenmesi ve buna uygun olarak 6gretim
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ortaminin ¢esitlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu caligmayla yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen Ogrencilerin konugma motivasyonunu etkileyen, diisiiren nedenler belirlenmeye
calisgtlmistir. Cahismada Ankara Universitesi Tiitkce ve Yabanci Dil Uygulama ve
Arastirma Merkezinde (TOMER) 2023-2024 egitim-6gretim yilinda B1 diizeyinde Tiirkce
O0grenimi goren 30 dgrenciye yart yapilandirilmig goriisme formu uygulanmis ve sonuglar
igerik analiziyle ortaya konmustur. Tirkgenin yapisal, bicim bilimsel, s6z dizimsel, ses
bilimsel o6zelliklerinin ve topluluk Oniinde konusma kaygisinin 6grencilerin konusma
motivasyonunu etkiledigi sonucuna varilmstir. Ogrenciler, Tiirkgenin yap1 &zelliklerinin
zorluk yarattigini, s6z dizimindeki farkliliklarin, eklerin fazlaliginin, ek yigilmalarinin ve
sesletim giicliiklerinin kendilerini yavaslattigini veya konugmaktan g¢ekinmelerine yol
actigint ifade etmislerdir. Caligmanin bulgulari, 6grencilerin dil 6grenme siirecine
adaptasyonunu artirmak ve konusma motivasyonlarini giliglendirmek i¢in egitimcilerin
uygun yontem ve teknikleri uygulamalari gerektigini vurgulamaktadir. Bu cercevede,
ogrencilerin konusma ve iletisim becerilerini gelistirecek etkinlikler ve tesvik edici
Ogrenme ortamlar1 yaratmak énem tasimaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi, konusma becerisi, konusma
motivasyonu.

GIRIS

Diinya iizerinde binlerce dil konusulmaktadir. Uluslararas1 iligkiler, kiiltiirel
etkilesimler, politik yakinlagmalar, {iilkelerin stratejik konumlari, ticaret hacmini
genisletme istegi, egitim alma, seyahat etme, kisisel gelisim gibi nedenlerle yabanci dil
o0grenme daha ¢ok onem kazanmistir. Kokleri ¢ok eskilere dayanan yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretimi son yillarda gozle goriiliir sekilde artmis buna paralel olarak bu
alandaki calismalar da hiz kazanmistir. Yurt icinde ve yurt disinda cesitli kurumlar,
Universiteler, enstitiiller araciliiyla yabancilara Tirk¢e Ogretimi yapilmakta ve
Ogrenenlerin sayis1 artmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde son

yaklagimlar takip edilmekte, iletisimsel yeti on plana ¢ikarilmakta, Uretim becerileri
Oonemsenmektedir.

Yabanci dil olarak Turkgenin 6gretiminde dort temel becerinin gelistirilmesi esastir.
Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerisi esit oranda 6nemsenmelidir. Yabanci dil
ogretiminde Avrupa Ortak Basvuru Metni temel alinmaktadir. Avrupa Ortak Bagvuru
Metni Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders
kitaplar1 konularindaki ¢alismalar1 yonlendirmek icin ortak bir ger¢ceve sunmayi amaglar.
Hedef, icerik, yontem igin ortak bir temel ortaya koyarak uluslararas: diizeyde esgiidiimii
artirmay1 hedefler. Dil 06grenme programlarinin planlanmasi, dil 6greniminin
degerlendirilmesi, kendi kendine &grenmenin planlanmasi kullanim alanlaridir (CEFR
2020). Avrupa Ortak Basvuru Metninde eylem odakli yaklasim benimsenmistir. Eylem
odakli yaklasimda bireyin yeteneklerini kullanarak eylemler gergeklestirmesi beklenir.
Dort temel beceriyi gorevler etrafinda, projelere ve 6grenme senaryolarina dayali olarak
sosyal ortamda eyleme doniistiirmeleri beklenir. Burada iletisimsel dil yeterligi yani
konusma becerisi on plana ¢ikarilmistir. Eylem odakli yaklasimda Ogrenciler sosyal
aktorler olarak goriiliir. Eylem odakli yaklagim dil ile iletisimi ortak eylemin bir araci
olarak goriir. Dili kullanarak 6grenme 6nemlidir. Konusma hem ara¢ hem amag olarak

932



CUTAD Yabanai Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Konusma
Aralik 2024 Motivasyonunun Diismesinin Nedenlerine Yonelik Gortsleri

degerlendirilmektedir. Bu minvalde iletisim ve konusma becerisinin dil 6gretiminin bel
kemigini olusturdugu sdylenebilir.

Konusma becerisi ne kadar onemliyse konugma motivasyonu ve onu etkileyen
etmenler de o kadar dnemlidir. Motivasyon, bir hedefe doniik olarak davranisi harekete
geciren, siirdiiren ve yonlendiren bir glic olarak tanimlanmaktadir (Lumsden, 1994).
Motivasyon, insani eyleme gotiiren, 6zel yonlere iten ve belirli eylemleri uygulamaya
devam etmeyi saglayan igsel bir durumdur. Ogrenme bilingli ve kasith bir gabayi
gerektiren bir siire¢ olarak tanimlandigi i¢in 6grenme ile dogrudan iligkilidir (Stipek,
1988). 80 il dncesine kadar bir dili 6grenmede zeka ve sdzel yetenegin onemli oldugu
disiiniiliiyordu (Gardner, 2001). Ancak Gardner ve Lambert tarafindan baslatilan ve
yiiriitilen ¢aligmalar motivasyonun dil 6grenme iizerindeki etkisini ortaya koymustur.
Gardner ve Lambert (1972) aragsal ve biitlinlestirici motivasyon kavramlarindan
bahseden ilk aragtirmacilardir. Onlarin calismalarmin ardindan yapilan caligmalarla
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye motive olmalarina etki eden faktorler belirlenmis ve
agiklanmistir. Bunlar igsel, aragsal ve biitiinlestirici faktdrlerdir. Igsel faktorler,
Ogrenicinin hedef dille ilgilenmesi, keyif almasi ve kullanmasidir. Aragsal faktorler, hedef
dilin 6greniciye yarar saglamasidir (¢alisma, egitim alma gibi). Biitlinlestirici faktorler,
Ogrenicinin bagka bir iilkenin kiiltiirline dahil olmasi, insanlarla iliskiler kurmasidir
(Chambers, 1994). Kaydedilen ¢alismalar motivasyonun dil 6grenmedeki 6nemli roliiniin
belirginlesmesini saglamustir.

Siniflarda birgok faktdr dgrencilerin motivasyonunu etkilemektedir. Ogrenilen dilin
yapist ve Ozellikleri, egitim materyallerinin niteligi, dgrencilerin birbirleriyle rekabet
etme ya da is birligi yiriitme seviyesi, 6grencilerin degerlendirilme sekli motivasyonu
etkilemektedir. Motivasyon, davranisi belirli hedeflere dogru yonlendirir, hedefe yonelik
caba ve enerjiyi artirir, faaliyetlerin devamliligini artirir. Motivasyonun tiirleri vardir;
digsal ve i¢sel motivasyon. Digsal motivasyon, kaynagi bireyin ve yapilan isin disinda yer
aldiginda s6z konusudur. igsel motivasyon ise kaynaginin birey ve is dahilinde yer aldig
durumlarda sz konusudur. Igsel motivasyonun digsal motivasyona gore birgok avantaji
vardir. I¢sel motivasyona sahip ogrenciler tesvik edilmeden bir eylemi yapar, goreve
biligsel olarak kilitlenir, isin zorlayict yonlerini iistlenir, performans yaraticiligi sergiler,
basarisizlik durumunda azimli olur, yaptig1 isten zevk alir, yiiksek seviyelerde basar
saglar. I¢sel motivasyon siiftaki isler i¢in en uygun olanidir (Ormrod, J.E. 2022). I¢sel
ve digsal motivasyonu etkileyen, artiran, diisliren ¢esitli sebepler mevcuttur ve yabanci dil
Ogretiminde kritik bir yere sahip oldugu diisliniilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde konusma becerisi, konusma motivasyonu,
konugsma motivasyonunu etkileyen etmenler onemli aragtirma konularidir. Konugma
motivasyonunu etkileyen etmenlerin belirlenmesi 6gretim yo6ntemlerini ve 6gretme
ortamlarini etkileyecek, degistirecek 6neme sahiptir.

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problem ciimleleri,
arastirmanin yontemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin islenmesi ve
yorumlanmasi konulari ele alinmstir.
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Problem Durumu

Konugsma motivasyonu 6grencilerin dile olan istegini ve devamliligini etkileyen bir
faktor olarak goriilmektedir. Bdyle bir oneme sahip olan konusma motivasyonunu
etkileyen, diistiren faktorlerin 6grencilere sorularak, goriisme formlar1 araciligiyla fikirleri
almarak ortaya konmasi arastirmanin temel problemini teskil etmektedir.

Arastirmanin Problem Cimlesi

Tiirkgeyi yabanct dil olarak Ogrenen Ogrencilerin konusma motivasyonunun
diismesinin sebepleri nelerdir?

Arastirmanin Alt Problemleri

1- Tirkgenin dil sistemindeki farkliliklar konugma motivasyonunu etkiler mi /diigiiriir
ma?

2- Tirkgenin s6z dizimsel o6zellikleri, farkliliklart konusma motivasyonunu etkiler
mi/disiirir mii?

3- Turkgenin bicim bilimsel 6zellikleri, farkliliklart konugsma motivasyonunu etkiler
mi/diigtiriir mi?

4- Tirkcenin ses bilimsel o6zellikleri, farkliliklar1 konusma motivasyonunu etkiler
mi/disiiriir mii?

5- Yeterli so6z varligina sahip olmama konugsma motivasyonunu etkiler mi/ diistirtir
mu?

6- Turkceye tam olarak hakim olmadan konugmama istegi konugma motivasyonunu
etkiler mi/ diisiirlir mii?

7- 1lk defa yabanci dil 6greniyor olmak konusma motivasyonunu etkiler mi/ diisiiriir
ma?

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin modeli nitel aragtirmadir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konulmasima yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 1999). Nitel aragtirmalar; bireysel ya
da toplumsal problemleri anlamada g¢oklu perspektifler sunmay1 amaglar (Dobbin ve
Gatowski, 1999). Bu arastirmada, nicel olarak olgiilemeyen veriler hakkinda yargida
bulunmak ve yorum yapmak i¢in bu model kullanilmistir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden vaka-durum ¢alismasidir.

Veri Toplama Arac

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yart
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu
gonillii 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Calismada kullanilmak {izere hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formunda cinsiyet, yas, {ilke, milliyet maddeleriyle
ogrenciler hakkinda bilgiler alinmis; konugma motivasyonunu diisliren etmenlere iliskin
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acik uglu sorular sorulmustur. Veri toplama araci hazirlanirken uzman goriisti alinmis ve
uygulama yapilmadan dnce 10 kisiye uygulanarak test edilmistir.

Cahsma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Ankara Universitesi TOMER Kadikdy Subesi’nde
B1 seviyesinde Tiirkge O0grenen 30 Ogrenci olusturmaktadir. Bu arastirmada amagl
ornekleme yolu izlenmistir. Nitel arastirmalarda, 6rnekleri derinlemesine arastirabilmek
icin orneklem grubu kiiciiktiir. Bu nedenle rastgele orneklem secimi yerine, amach
drnekleme tercih edilir (Miles ve Huberman, 1994). Amach 6rnekleme icerisinde yer alan
homojen 6rnekleme kullanilmigtir. Calismaya katilan ve goriislerini bildiren 6grencilerin
demografik bilgileri asagidaki sekildedir:

Tablo 1. Katilimcilar Yas Seviyeleri

Yas Seviyesi f %
25 alti 3 10
25-30 aras1 6 20
30-40 aras1 10 33,33
40 yas iistil 11 36,67
Toplam 30 100
Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyetleri
Cinsiyet f %
Kadin 17 56,67
Erkek 13 43,33
Toplam 30 100
Tablo 3. Katilimcilarm Dil Ogrenme Siireleri
Simif Seviyesi f %
1-6 ay 14 46,67
7-12 ay 12 40
1-2 yil 4 13,33
Toplam 30 100
Tablo 4. Katilimcilarin Ulkeleri
Yas Seviyesi f %
Rusya 7 23,33
Ukrayna 4 13,33
Giiney Kore 4 13,33
Yunanistan 2 6,67
Estonya 2 6.67
Iran 2 6,67
Amerika 2 6,67
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Filistin 2 6,67
Ingiltere 1 3,33
Kosta Rika 1 3,33
Suudi Arabistan 1 333
Litvanya '
Meksika ! 3,33
Toplam 30 100

Verilerin Analizi

Nitel aragtirma yaklagimi dogrultusunda tasarlanan bu aragtirmada igerik analizi
yapilmustir. Igerik analizi, deneysel tabanli, siire¢ icerisinde agimlayici olan, sonug olarak
da ¢ikarsama yapmay1 ve tahmin edebilmeyi hedefleyen bir yontemdir (Krippendorff,
2004). igerik analizi, aragtirmacilara biiyiik hacimdeki verilerin sistematik bir yolla
elenerek sadelestirilmesine olanak saglar (Stemler, 2001). Calismada elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmig, olusan metinler birka¢ kez okunmus ve buna yonelik
basliklar olusturulmustur. Ayrica goriismelerde ifade edilen goriislerden alintilara da yer
verilmisgtir.

BULGULAR

Bu bdéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular, katilimcilarin goriisleri
dogrultusunda belirlenen temalara gore ayristirilmig, katilimer goériislerinden dogrudan
almtilar yapilarak 6zetlenmistir.

Tablo 5. Tiirkgenin yapisal, bicim bilimsel 6zelliklerinin 6grencilerin konusma
motivasyonuna etkisi

Yanitlar f %
Karmasik yapilarin olmasi 6 20
konusmamu zorlastirtyor.
Konusurken karmasik yapilari 6 20
hatirlamakta zorlantyorum.
Karmagik dil bilgisi yapilar1 6 20
konusmami yavaglatiyor.
Dil bilgisi yapilar1 ana dilimden ¢ok 5 16.67
farkl1 oldugu i¢in konusmakta zorluk
cekiyorum.
Tiirkgenin sistemi ¢ok agik, 7 2333
anlamakta ve konusmakta
zorlanmiyorum.
Toplam 30 100

Tablo 5’te goriildiigii izere cogu 6grenci Tiirkce sondan eklemeli bir dil oldugu i¢in,
¢cok fazla ek yan yana geldigi ic¢in, karmagik dil bilgisi yapilar1 6grenmelerini ve
konusmalarini etkiledigi i¢in konusma motivasyonlarinin azaldigini séylemislerdir. Bazi
Ogrenciler ise dil bilgisi yapilart karmasik olsa da konusmaya calistiklarini,
motivasyonlarmin etkilenmedigini belirtmistir. Ogrencilerin ifadeleri su sekildedir:
“Tlrkgenin gramer yapist benim dilimden ¢ok farkli. Konusmakta zorlaniyorum. Yanlis
konusunca iiziiliivorum.” (06), “Bazen gramer ¢ok fazla zor olursa konusma
motivasyonumu diigiiriiyor.” (09), “Benim icin karmasik grameri hatirlamak ¢ok zor.”
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(04), “Gramer yapilarimn karmagsik olmasi anlamami zorlastiriyor, konusmam yavas
oluyor.” (03), Karmasik gramerler konusmak icin motivasyonumu diisiiriiyor. Koreceyle
tam tersi olan gramerle karsilasinca ¢ok kétii hissediyorum. (022), “Gramer yapilari zor
oldugu icin ciimle kurmak ve konusmak zor oluyor.” (020), “Gramer yapilar: ¢ok
karmasik ama ben devam etmek istiyorum. Karmagsik gramerler istegimi azaltmiyor, daha
cok deniyorum.” (O1), “Her dil zor ve karmasik. Kolay dil yoktur. Ben hep konusuyorum,
yanlis olabilir ama ben devam ediyorum.” (016).

Tablo 6. Tirkgenin sz dizimsel 6zelliklerinin 6grencilerin konugma motivasyonuna etkisi

Yanitlar f %

Tirkgenin sz dizimi anadilimden 14 46,67
farkli oldugu i¢in konusma
motivasyonum diisiiyor.

Turkgenin séz dizimi farkli ama 16 53,33
konusma motivasyonuma etkisi
yok.
Toplam 30 100

Turkce 6zgiir sozciik dizilisine sahiptir. Genellikle kullanilan s6z dizimi yapis1 “6zne,
nesne, eylem” seklindedir. Ogrencilerin demografik bilgilerine bakildiginda ¢ogunun bu
s0z dizimi yapisina uzak oldugu goriilmektedir. Tablo 6’da goriildiigii tizere 6grencilerin
bir kismi ciimle kurarken zorlandigini ve alismanin zaman aldigini sdylerken bir kismi
s0z dizimi yapisinin farkli oldugunu ama bu duruma adapte olmanin zor olmadigini,
zaman almadigini, konusma motivasyonlarini ¢ok fazla etkilemedigini sdylemistir.
Ogrencilerin ifadeleri su sekildedir: “Ingilizce s6z dizimi ve Tiirkge séz dizimi ¢ok farki,
benim kafam karisiyor.” (O4), “Turkce soz dizimi benim icin cok zor, bazen kelimeyi
nereye koyacagimi bilmiyorum.” (O8), “Arapcadan ¢ok farkl, adapte olmakta
zorlandim.” (013), ““Soz dizimin farkli olmasi benim icin sorun degil. Baska diller
ogrendim, onlar da farkliydi ama ogrenebildim.” (012), “Soz dizimi zor ama konusma
motivasyonumu diisiirmez.” (024), “*S6z dizimi ¢ok ilging, farkli olmas: ¢ok giizel, adapte
oldum.” (016), “Sentaks ana dilime, Tatarcaya benziyor.” (O17), “Séz dizimin farkl:
olmasi ¢cok normal, farkli bir dil. Konusma istegimi diisiirmiiyor.” (010), “Korece ile sz
dizimi aymdir. ” (015).

Tablo 7. Turkgenin ses bilimsel 6zelliklerinin 6grencilerin konusma motivasyonuna etkisi

Yanitlar f %
Benim dilimde baz1 harfler yok, 6 20
konusurken zorlantyorum.
Seslerin ¢ogu benim dilimde de 6 20
var, konusurken zorlanmiyorum.
Tiirkce telaffuz zordu ama 18 60
zamanla alistim, zorlanmiyorum.
Toplam 30 100

Tablo 7’de goriildiigii tizere bazi 6grenciler Tiirk¢edeki bazi seslerin ana dillerinde
olmadigimi ve bu nedenle zorlandiklarini, baz1 6grenciler Tiirkgedeki bazi sesler ana
dillerinde olmadigi halde zorlanmadiklarini, ¢ogu 6grenci ise telaffuzun zor oldugunu
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ama zamanla aligtiklarii, dilin konusuldugu iilkede olduklar igin siirekli dile maruz
kaldiklarini bunun da sesletimlerini gelistirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadeleri
soyledir: “Arapcada Tiirkcedeki bazi harfler yok, konusmakta ¢ok zorlantyorum, yaniis
konusuyorum.” (013), “Sesler cok zor degil, sadece “i” ve “6” benim icin zordur.”
(01), “Benim aksanim ¢cok Amerikan bu yiizden benim icin ¢ok utandirici ozellikle giinliik
hayatimda.” (04), “Tlrkiye 'de yasadigim icin sesler ¢ok zor degil. Her zaman insanlart
duyuyorum ve konusmaya calisiyorum.” (018), “Ilk giinlerde telaffuz biraz zordu,
iiziildiim ama bu sadece kiiciik bir parca. Cabaladim ve alistm.” (019), “Ben Avarliyim,
benim dilimde de ayni sesler var.” (O8), “Benim icin sesler problem degil, ¢cok pratik
yaptim ve zaman icinde alistim.” (028), “Tiirkcedeki sesler Ruscada da var.” (02),
“Pratik yaparak dizeltebiliyorum.” (011).

Tablo 8. Yeterli s6z varligina sahip olmamanin 6grencilerin konusma motivasyonuna etkisi

Yamtlar f %

Cok kelime bilmemek konusmami 8 26,67
engelliyor, yavaslatiyor,
motivasyonumu diisiiriiyor.
Cok kelime bilmesem de hep 22 73,33
konuguyorum, kendimi ifade
edebiliyorum, motivasyonum
etkilenmiyor.

Toplam 30 100

Tablo 8’de goriildigii tizere yeterli soz varligina sahip olmama 6grencilerin konusma
motivasyonuna ¢ok az etkide bulunmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu c¢ok fazla kelime
bilmeseler de konugmaya, pratik yapmaya galistiklarini, motivasyonlarinin diismedigini
sOylemistir. Bazi &grenciler ise az kelime bilmenin konusmalarii yavaslattigini,
isteklerini azalttigim belirtmiglerdir. Ogrencilerin ifadeleri sdyledir: “Cogu zaman Tiirkge
kelimeleri unuttum ve ok utangag hissediyorum.” (O4), “Kelime bilmeyince kolayca
konusamiyorum, duruyorum hep.” (09), “Az kelimeyle ne istedigimi akici bir sekilde
nasil ifade edecegim, bilmiyorum.” (O13), “Az kelime biliyorum ama konusmak
istiyorum.” (01), “Bildigim kelimeyle konusmaya c¢alisiyorum.” (O5), “Her kelime
bilmesem de konusuyorum, motivasyonum hi¢ diismiiyor.” (08), “Konusa konusa kelime
bilgimi biiyiitecegim. Konusmadan bunu yapamam.” (010), “Yeni kelimeleri hizlica
ogrenebilirsin, zor degil, ¢calismak lazim.” ((")11), “Yeni kelimeler ogrenmek ¢ok énemli,
her zaman ogreniyorum, konusarak, izleyerek yeni kelimeler ogreniyorum. Konusmadan
yeni kelime égrenemem.” (O16).

Tablo 9. Dile hakim olmadan konugmama isteginin 6grencilerin konusma motivasyonuna
etkisi

Yamtlar f %
Dil bilgisini ¢ok iyi ve tam olarak 5 16,67
bilmeden konugmak istemiyorum.
Dil bilgisini tam olarak bilmesem 25 83,33

de hatali konussam da konusmaya
devam ediyorum.

Toplam 30 100
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Tablo 9’a gore dile, dil bilgisi yapilarinin hepsine sahip olmak 6grencilerin konugma
motivasyonlari iizerinde ¢ok fazla etkiye sahip degildir. Ogrenciler kendi seviyelerinde
sahip olduklar1 dil bilgisi yapilariyla rahatlikla konusabildiklerini, dil becerilerinin her
seviyede artarak devam ettigini bildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugu
dil bilgisi yapilarin1 tam olarak bilmeseler de hata yapsalar da konusmaya devam
ettiklerini, 6grencilerin ¢ok azi ise tam olarak yapilara hakim olmadan konugmaktan
cekindiklerini sdylemistir. Ogrencilerin ifadeleri soyledir: “Sosyal hayatta konusurken
hata yaptigimda arkadaslarim beni diizeltiyor, motivasyonum diisiiyor. Hata yapmadan
konusmaya c¢alistyorum.” (O4), “Tiirk gibi konusmak istivorum. Bu yiizden bazen
konusmaktan kaciyorum.” (O14), “Tiirkcede cok gramer var, bildiklerimle konusuyorum.
Hepsini bilmeme gerek yok.” (02), “Her seviyede yeni seyler dgreniyorum, her zaman
konusuyorum, gramer ogrenmeyi beklemiyorum.” (03), “Ogrendiklerimle konusmaya
calisiyorum, grameri bilmesem de istedigimi séylemeye ¢alisiyorum.” (O5), “Basit
konusuyorum. Her seyi bilmeye gerek yok.” (028), “Hata yapa yapa yeni yabanci dil
ogrenecegim.” (010), “Biitiin gramerleri bilmeden de iyi konusuyorum.” (012), “Birinci
giinden beri hep konusuyorum.” (016).

Tablo 10. Topluluk 6niinde konusma kaygisinin §grencilerin konusma motivasyonuna etkisi

Yamtlar f %
Hata yapmaktan korktugum igin 8 26,67
konusmaktan kagmiyorum.
Topluluk 6niinde utandigim igin 12 40
konusmaktan kagmiyorum.
Topluluk 6ninde rahatga 10 33,33
konusabilirim.
Toplam 30 100

Tablo 10°da goriildiigii tizere 6grencilerin bir kismi hata yapmaktan kagindigi i¢in, bir
kismi Tirkgesini yeterli gdormedigi ic¢in, bir kismu ise topluluk Oniinde utandigi igin
konusma motivasyonunun diistiigiinii belirtmistir. Topluluk 6niinde olmadiklarinda daha
rahat konustuklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin ¢ogu ise topluluk oniinde konusma
kaygis1 yasamadiklarmi belirmistir. Ogrencilerin ifadeleri sdyledir: “Benim icin konusma
en zor konu ve konusma kaygim var.” (04), “Bir anda unutuyorum gramer ya da kelime
ve utaniyorum.” (06), “Tiirkcem hald giizel degil. Insanlarin éniinde biraz ¢ekiniyorum.”
(014), “Topluluk éniinde konusmak normal konusmaktan daha stresli, zor olabilir.”
(O17), “Sunum yaparken konusma kaygisi artiyor. Ama normalde daha rahat.” (019),
“Uzun zamandwr Tiirkiye'de yasiyorum, hi¢ konusma kaygist yok.” (020), “Daha iyi
konusmak icin daha calisirim, efor veririm. Kaygi hissetmiyorum.” (018), “Benim
yabanct oldugumu herkes bilir, yanlis konusabilirvim ama ben tabii ki dogru konusmaya
calisiyorum. Korkmuyorum, kaygim yok.” (015), “Okulda topluluk éniinde konusma
derslerim vardi. Konusmada rahatim.” (011), “Konusmay: seviyorum ve ¢ok rahatim.”

(O7).
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Tablo 11. ilk defa yabanci dil 6grenmenin dgrencilerin konusma motivasyonuna etkisi

Yamitlar f %
Ilk yabanci dilim oldugu i¢in 2 6,67
konusmakta zorlanityorum.
Daha 6nce yabanci dil 6grendim, 28 93,33
aligkinim.
Toplam 30 100

Tablo 11°de goriildiigli tizere 6grencilerin tamamina yakini ilk defa yabanci bir dil
ogrenmediklerini belirtmig, daha 6nce yabanci dil ya da diller 6grendikleri i¢in dil
ogrenme sistemlerine aliskin ve agik olduklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin ifadeleri
soyledir: “Detayli olarak, uzun siire yabanci dil ogrenmedim. Benim i¢cin konusmak zor
oluyor.” (017), “Bu benim égrendigim 4. dilim. Konusmakta zorlanmiyorum.” (08),
“Hayatimda 5 yabanci dil 6grenmeye basladim, 3 yabanct dil iyi derecede biliyorum.”
(020), “Dil 6grenmek faydali, her zaman yeni bir dil 6grenmek istiyorum.” (O5).

TARTISMA VE SONUC

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde dort temel becerinin gelistirilmesi gerekir.
Her becerinin ayr1 6nemi vardir ve ¢esitli yontem ve tekniklerle gelistirilmeye ¢aligilir.
Son yillarda iletisimsel yaklasim, eylem odakli yaklagim, gorev temelli yaklasimlarin
benimsenmesiyle eding ve edim kavramlar yetersiz kalmig, bu kavramlara iletigim yetisi
diye dglincu bir kavram eklenmistir. Giiniimiiz yaklagimlarina gore yabanci dil
ogretiminde hedeflenen, iletisim yetisinin gelistirilmesidir ¢iinkii dil iletigimdir.
Ogrenenler sosyal aktdrlerdir ve dilin yapisindan cok islevine, kullanimina énem verilir.
Sahip olunan becerileri harekete gegirmek 6nemsenir. Avrupa Ortak Basvuru Metninde
konusma ve yazma fiiretici dil becerilerini olusturmaktadir. Ogrenenler iiretici dil
becerileriyle kendilerini ifade edebilmektedir. AOBM’de sosyal aktorler olarak gdsterilen
ogreniciler bu rolii en fazla konusma becerisi alaninda iistlenmektedir (Gogen, 2021).
Konusma ve yazma becerileri 6grenicilerin sosyal yasamda en ¢ok kullandig: becerilerdir
(Varigoglu, 2018). Keser (2018) calismasinda dgrencilerin en ¢ok zorlandigi 2. becerinin
yazma becerisinin ardindan konugma becerisi oldugunu, dgrencilerin dil 6grenirken en
cok onemsedikleri becerinin konusma becerisi oldugunu, dgrencilerin dil 6grenirken en
cok karsilagtiklar giicliiklerin iletisimsel yeti sorunlari ve konusma firsatlarina erisim
sorunlart oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda konugsma becerisinin gelistirilmesinin
ve konusma motivasyonunu diigiiren faktorlerin belirlenerek buna yonelik caligmalar
yapilmasimin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Motivasyon kisiyi eyleme yonelten ve devam etmesini saglayan igsel durumdur.
Siniflarda birgcok faktdr Ogrencilerin motivasyonlarini etkilemektedir. Bunlar egitim
materyallerinin niteligi, 6grencilerin birbirleriyle rekabet etme ya da is birligi yiiriitme
seviyesi, 0grencilerin degerlendirilme seklidir (Ormrod, 2022). Motivasyon, 6grenenlerin
gegmis ve mevcut ¢evre kosullarina bagl cesitli faktorlerin sonucudur. Sozii edilen
faktorlerin yabanci dil 6gretiminde geneli kapsadigi goriilmektedir. Dort temel beceriyi
ayr1 ayri etkileyen, motivasyonu artiran ya da diisiiren sebepler vardir. Calismanin ana
konusu konusma becerisi ve konusma motivasyonuna yoneliktir. Konugma becerisini
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etkileyen faktorlerin  belirlenmesi ve Dbelirlenen faktorlere godre Ggretmenlerin
yaklasimlarini, bakis acilarini degistirmesi, yenilemesi miimkiin olabilir.

Bu ¢alismada arastirmacinin hazirlamis oldugu yar yapilandirilmis gériisme formu
Ankara Universitesi TOMER’de Tiirkce 6grenen Bl diizeyindeki (farkli smiflarda) 30
ogrenciye uygulanmis ve igerik analiziyle bulgular ortaya konmustur. Ogrenciler
konugsma motivasyonlarma etki eden/diisiiren faktorleri nedenleriyle, Ornekleriyle
belirtmiglerdir. Ogrenciler Tiirkgenin yapisal, bicim bilimsel, sz dizimsel, ses bilimsel
Ozelliklerinin, farkliliklarmin; sahip olduklar1i s6z varhiginin, dile hakim olmadan
konugsmama isteginin, topluluk 6niinde konusma kaygisinin konugsma motivasyonlarina
etkisi oldugunu/olmadigini sdylemislerdir. Biger, Coban ve Bakir (2014) c¢alismalarinda
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen G6grencilerin karsilasti§i sorunlari dilden kaynakli
sorunlar, temel dil becerilerine iliskin sorunlar, egitim-6gretimle ilgili sorunlar ve dig
sorunlar olarak bagliklandirmig, dilden kaynakli sorunlari alfabe, ses olaylari, telaffuz,
sozctiklerin yeri, sozciik yetersizligi, dil bilgisi yapilarinin farkliligi sekline agiklamigtir.

Ogrenciler Tiirkgenin yapisal, bicim bilimsel &zelliklerinin konusmalarini yiiksek
oranda etkiledigini, konusma motivasyonlarii distirdiigiinii belirtmistir. Tirkcenin
sondan eklemeli bir dil olmasi, ¢ok sayida ekin arka arkaya kullanilmasi, ekler arasinda
ses uyumlarinin olmasi, kelimelerin eklerle ¢cok uzun hale gelmesi ve sesletiminin zor
olmasit Ogrencilerin konusmada sorun yasamasina veya yavaglamalarina neden
olmaktadir. Ogrenciler en zor adapte olduklar seyin Tiirkgenin bigim bilimsel 6zellikleri
oldugunu soylemistir. Tiirk¢e sahip oldugu dil bilgisi yapilariyla diinya dilleri arasinda
¢ok farkli bir yere sahiptir. Matematik gibi bir sisteme sahip olmasi, kurallarin ¢ok iyi
caligmasi, ¢ok az istisna olmasi Tiirk¢enin avantajlari arasindadir ama yapisinin ¢ok farkli
olmasi Ogrenilmesini zorlastirmaktadir. Biiyiikikiz ve Hasirci (2013) caligmalarinda
Tiirkgenin farkli dil bilgisel yapisinin, ek bakimindan zengin olmasmin konusmayi
zorlastirdigini belirtmiglerdir. Calisma sonuglarinin paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Tiirkge Ozgiir sozciik dizilisine sahiptir, eklerle etiketlenen sozciikler climlede yer
degistirebilir. Genel kullanima bakildiginda 6zne, nesne, eylem stz dizimi yapisinin
kullanildig1 goriiliir. Ogrencilerin ana dilleri géz 6niinde bulunduruldugunda Tiirkgenin
s6z dizimi yapisi farklidir. Ogrenciler bu yapiya alismakta zorluk cektiklerini, sdzciikleri
nereye koyacaklarint  sagirdiklarini bu  durumun  konugmalarimi  yavaglatarak
motivasyonlarini diisiirdiiglinii belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise basta zorlandiklarini
ama daha onceden farkli yabanci diller 6grendikleri i¢in zaman iginde Tlrkgenin s6z
dizimi yapisina uyum sagladiklarint ve sorunsuz kullandiklarini séylemistir. Boylu (2014)
caligmasinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin ciimlenin 6gelerini
siralamada, isim ve sifat tamlamalarindaki kelimeleri siralamada biiyiik 6l¢iide yanliglar
yaptiklarini ortaya koymustur. Ogrencilerin sadece ciimle kurmada degil tamlama
olusturmada da yanlislar yaptig1 anlagilmistir.

Tiirkge sekiz {inlii harfe sahiptir. Ses uyumlar1 mevcuttur (ai-1, ei-i, ou-u, 60-0 / -mu, -
mi, -mu, -mii gibi). Bazi {nlilerin ¢ogu dilde olmadigi bilinmektedir. Bu durum
Ogrencilerin  Tiirkce Ogrenirken yanlis sesletim yapmalarina ve konusma
motivasyonlarinin diismesine neden olmaktadir. Bununla birlikte ¢ogu O6grenci dilin
kullanildig: tilkede dili 6grendikleri i¢in seslere daha kolay uyum sagladiklarini, daha
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hizli dogru sesletime ulagtiklarini belirtmistir. Yildiz ve Kahhéleh (2022) ¢aligmalarinda
Ogrencilerin en ¢ok sesletim sorunu, genel konusma zorlugu ve vurgu yapma zorlugu
yasadiklarint buna bagl olarak da konugsma kaygisi sorunu ve 6z giiven eksikligi
yasadiklarini ortaya koymustur.

Dil bilgisi yapilarini1 6grenmenin yaninda yeterli s6z varligina sahip olmak da cok
onemlidir. Dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, konugma ve dinlemenin bireye
kazandirilmasi, bireyin bu becerileri aktif olarak kullanilabilmesi, edinilmis sozciik
dagarcig ile yakindan iligkilidir (Karatay, 2004). Konusmanin akici ve rahat olmasi s6z
varhigiyla dogrudan ilgilidir. Calismada Ogrencilerin bir kismu yeterli soz varligina sahip
olmadigr i¢in kendini iyi ifade edemedigini bu nedenle konugmaktan g¢ekindigini
sdylemistir. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu ise ¢ok fazla séz varhgina sahip olmadan
bildikleri kelimelerle kendilerini rahatca ifade ettiklerini, konusarak daha fazla kelime
ogrendiklerini, yabanci olduklari bilindigi i¢in az sayida s6z varligiyla iletisime gegerken
cekinmediklerini soylemistir.

Ogrenciler tamamen ve ¢ok iyi bir sekilde dile hakim olmadan kendilerini ifade
edebileceklerini, bu durumun konusma motivasyonlarin1 ¢ok etkilemedigini ¢iinkii her
seviyede Ogrendiklerinin artacagini bildiklerini, bildikleri dil bilgisi yapilaryla
istediklerini anlatabildiklerini, hata yapa yapa dilin 6grenilecegini sdylemislerdir. Cok az
sayida 6grenci dili ¢ok iyi 6grendikten sonra ¢ekinmeden konusabilecegini sOylemistir.

Ogrencilerin ¢ogu topluluk dniinde konusurken hata yapmaktan cekindigi ve utandig1
icin konugma motivasyonlarinin diistiigiinii sdylemis oOzellikle sunum yaparken ¢ok
zorlandiklarini, stres yasadiklarini belirtmistir. Bununla birlikte topluluk 6niinde olmayan
durumlarda daha rahat konustuklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismi topluluk
onlinde konusma tecriibelerinin ¢ok oldugunu, hata yapmaktan g¢ekinmediklerini ve
utanmadiklarin1 sOylemislerdir. Kargic ve Metin (2015) caligmalarinda konusma
kaygisinin normal oldugunu, sanilanin aksine motive edici oldugunu, konusma
becerisinin gelisimini olumsuz etkilemedigini belirtmiglerdir. Bazi durumlarda konusma
kaygisiin beceriyi olumsuz etkiledigi, baz1 durumlarda ise 6grencilere cesaret verdigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin tamamma yakini daha 6nce baska yabanci dil/diller dgrendiklerini, ilk
defa bir yabanci dil 6grenmediklerini belirtirken ¢ok az &grenci ilk defa bir yabanci dil
ogrendigini ve yapilarin zor olmasi nedeniyle konusmada sorun yasadiklarini belirtmistir.

Ogrencilerin en gok Tiirkgenin yapisal, bicim bilimsel 6zelliklerinden bahsettigi, en
cok bu alanlarda sorunlar yasadigi ve yasadiklari sorunlarin konugsma motivasyonunu,
hizin1 diisiirdigii belirlenmistir. S6z dizimi yapisinin farkliligi climle kurma ve konusma
noktasinda Ogrencileri zorlamaktadir. Topluluk 6niinde konusma Ogrenciler tarafindan
stres yaratan bir durum olarak gorildiigii i¢in konugma motivasyonunu disiirdigi
belirlenmistir. Yeterli s6z varligina sahip olmanin 6grencilere gore bir sorun teskil
etmedigi, sahip olduklar1 sdz varhigm gelistirmek i¢in konusmaktan c¢ekinmedikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler konusmak, iletisim kurmak icin dilin tamamima hakim olmak
zorunda olmadiklarini, seviyelerine gore anlagabildiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda
Ogrencilerin konugsma motivasyonunu ve hizini diisiiren faktorler 6gretmenler tarafindan
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gdz oOniinde bulundurulmali, bu konularda G&grencilerin adaptasyonunu artiracak
etkinlikler yapilmali, dgrenciler dili kullanmaya, konusmaya, iletisim kurmaya tesvik
edilmelidir.
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CUTAD Yabanai Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Konusma
Aralik 2024 Motivasyonunun Diismesinin Nedenlerine Yonelik Gortsleri

OPINIONS OF STUDENTS LEARNING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE REGARDING THE REASONS FOR THE DECREASE
IN SPEAKING MOTIVATION

ABSTRACT

Developing and fostering speaking skills in the teaching of Turkish as a foreign
language constitutes a significant aspect of language education. The revised Common
European Framework of Reference for Languages has adopted an action-oriented approach,
placing a priority on the development of productive language skills, particularly speaking
and writing. In the action-oriented approach, the four fundamental skills should be activated
in social contexts through tasks, projects, and learning scenarios. Language and
communication are seen as tools for collaborative action. While teachers act as moderators,
students are regarded as social actors, with an emphasis on internalizing self-directed
learning and fostering individual learning techniques. In this approach, communication
through mutual interaction in the target language is essential. Communication is both the
tool and the goal, making learning through active use of the language vital. In the context of
teaching Turkish as a foreign language, the action-oriented and task-based approaches have
begun to be used, with an emphasis on the importance of developing the spoken dimension
of the language. In this regard, speaking motivation influences and enhances language
learning in multiple ways. Motivation is an intrinsic state that drives a person to act and
sustains engagement. It affects behavior, cognition, and learning and is one of the most
significant factors influencing both learning and achievement. Speaking motivation is a
critical factor that impacts the language development of students learning Turkish as a
foreign language and their continuation in language learning. This study focuses on the
speaking skills and motivation of students learning Turkish as a foreign language and
examining the challenges they encounter in their language skill development and the effects
of these challenges on their motivation to speak. Identifying the factors that reduce students'
speaking motivation and diversifying the teaching environment accordingly is of great
importance. This study aims to determine the factors that impact and reduce the speaking
motivation of students learning Turkish as a foreign language. A semi-structured interview
form was administered to 30 Bl-level students at the Turkish and Foreign Language
Application and Research Center (TOMER) at Ankara University during the 2023-2024
academic year, and the results were analyzed through content analysis. The findings
indicate that the structural, morphological, syntactic, and phonological characteristics of
Turkish, as well as anxiety about public speaking, affect students' speaking motivation.
Students reported that the structural features of Turkish pose challenges, with differences in
syntax, the abundance of suffixes, affix clustering, and pronunciation difficulties either
slowing them down or causing hesitation in speaking. The findings emphasize the need for
educators to implement appropriate methods and techniques to enhance students’
adaptation to the language learning process and strengthen their speaking motivation. In
this context, creating activities and encouraging learning environments that develop
students' speaking and communication skills is essential.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, speaking skill, motivation to speak.

945



	YÖNTEM
	Problem Durumu
	Araştırmanın Problem Cümlesi
	Türkçeyi yabancı dil olarak öğrenen öğrencilerin konuşma motivasyonunun düşmesinin sebepleri nelerdir?
	Araştırma Modeli
	Veri Toplama Aracı
	Çalışma Grubu


