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Turkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Akademik
Yazma Sorunlari: Ogrenci Goriigleri Uzerinden Bir Arastirma
Oz

Akademik yazma, dilde Ust duzey yetkinlik gerektirmekte ve o6zellikle hedef dilin
konusuldugu Ulkede egitim almak amaciyla dil 6grenenler icin hayati bir 6nem
tagimaktadir. Akademik yazma hem dilin etkili ve hatasiz kullanimini gerektirmesi hem
de diger yaz tlrlerine gére ¢ok daha gesitli stireci iginde barindirmasi sebebiyle oldukga
zorlu bir beceri alanidir. Nitekim Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin gogunlugu, en
¢ok zorlandiklan dilsel faaliyetin akademik yazma oldugunu belirtmektedir. Konuyla ilgili
akademik galismalarin tamami; égrencilerin akademik yazmada oldukga zorlandiklarini
ve yeterli dizeyde gelisme kaydedemediklerini ifade etmektedir. Bu c¢alismada
ogrencilerin goérusleri Uzerinden séz konusu zorlugun gerekgelerinin tespit edilmesi
hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda, yabanci dil olarak Turkge 6grenen 6grencilerin
akademik yazma becerilerinin yeterli diizeyde gelismemesinin sebepleri TOMER’lerden
mezun olmus ve Tirkiye'de egitimlerine devam eden lisans ve lisanslsti 6grencilerinin
gorusleri Gzerinden belirlenmeye calisiimistir. Nitel arastirma ydntemlerinden durum
galismasi kullanilan bu caligsmada veriler, yari-yapilandiriimis gérismeler aracihgiyla
toplanmigtir.  Buradan hareketle akademik yazma sorunlari 5 ana tema altinda
siniflandiriimigtir: akademik Turkge derslerine erisimle ilgili sorunlar, 6gretimle ilgili
sorunlar, akademik yazma becerisiyle ilgili sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar, égretici
kaynakli sorunlar. Ayrica égrencilerin bu sorunlara yénelik kendi tecriibe ve gézlemleri
sonucunda belirledikleri ¢ézim 6nerileri de galismaya dahil edilmistir. Bu arastirmanin,
alanyazinda ittifak edilen bir konuya iliskin farkli bir perspektif saglayabilecegi
distnilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge, dil beceri alanlari, yazma, akademik
yazma, akademik yazma zorluklari.

Academic Writing Problems of Students Learning Turkish as a
Foreign Language: A Study On Students’ Opinions

Abstract

Academic writing requires a high level of proficiency in the language and is especially
vital for those learning the target language for educational purposes. Academic writing
requires effective and error-free use of the language and involves a much more diverse
process than other types of writing. The majority of students learning Turkish as a foreign
language define academic writing as the most difficult language skill. This study aims to
determine the reasons for academic writing difficulties through the views of students.
Within the scope of the research, the reasons for the inadequate development of the
academic writing skills of students learning Turkish as a foreign language were tried to
be determined through the opinions of undergraduate and graduate students who
learned Turkish at TOMER and are currently continuing their education in Tiirkiye. In this
study, which uses a case study method from qualitative research methods, data were
collected through semi-structured interviews. Based on the interviews, academic writing
problems were categorized under 5 themes: problems related to access to academic
Turkish courses, problems related to teaching, problems related to academic writing
skills, student-based problems, instructor-based problems. Solution suggestions for
academic writing problems determined by students as a result of their own experiences
and observations were also included in the study.

Keywords: Turkish as a foreign language, language skills, writing, academic writing,
academic writing difficulties.
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1. Girig

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, Uretici bir beceri alani olup dilde yetkinligin
goOstergelerinden biri olarak kabul edilmektedir. Yazma hem ana dilde hem de yabanci dilde
kazanilmasi en zor becerilerden biri olarak gérilmekte ve bunun psikolojik dilbilimsel ve bilissel
problemlerden kaynaklanabilecegi belirtimektedir. (Barkaoui, 2007; Byrne, 1993). Bu durum,
yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi alaninda da benzerlik géstermektedir. Acik (2008), Tirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastrma Merkezlerinde (TOMER) Tirkce 6grenen yabanci
dgrencilerin en zorlandigi dil beceri alaninin %40 oranla yazma oldugunu tespit etmistir.

Yazmaya dahil bir alt beceri alani olarak kargsimiza ¢ikan akademik yazma; kendine 6zgu kural
ve uygulamalar olan, dislncelerin referanslarla desteklenmesini, belirli bir diizene uygun
sekilde organize edilmesini ve dilin yapisal kurallarina bagh kalinarak aktariimasini iceren 6zel
bir yazi tirinu ifade etmektedir (Bowker, 2007). Akademik yazma, yazmanin diger turlerinden
cesitli acilardan farklilasan ve dilde Ust dizey bir yetkinlik gerektiren bir alandir. Akademik
yazilar en temelde genel bir arastirmanin sonucu olarak ortaya ¢ikmalari bakimindan diger yaz
tirlerinden ayrilmaktadir (Kardas, 2022). Al-Mansour da (2015), akademik yazmayi
digerlerinden ayiran 6zellikler Gzerinde durmustur. Distncelerin bilgi, kanit, deney, gézlem,
referans gibi subjektif olmayan 6gelerle desteklenerek sunulmasi, metnin hem icerik hem de
bicim acisindan resmi kurallara uygun sekilde yapilandiriimasi, cesitli kelime ve ifade
tdrlerinden kaginilarak tlre uygun kelime ve gramer yapilarinin tercih edilmesi bunlardan
bazilandir.

2. Literatiir

Akademik yazma, hem bilgiyi géstermeyi hem de dislinme, yorumlama ve sunma
becerilerindeki yeterliligi ortaya koymayi gerektirir yani bir akademik yaz asla sadece yazma
kismindan ibaret degildir (Irvin, 2010). Akademik yazmada amag yalnizca diglincelerin dogru
bir sekilde karglya aktarilmasini saglamak, temel iletisimi strdirmek ya da kendini basit¢ce
anlatmak degildir. Akademik yazma; tanimlama, aciklama, fikirleri organize ederek sunma,
tartisma, referans gésterme gibi ¢ok cesitli bilissel ve Ustbilissel aktiviteyi gerektirmektedir. Ayni
zamanda kelime ve cumle yapisindaki gesitliligin, dilbilgisi kurallarina uygunlugun farkl yazi
tirlerine goére ¢ok daha énemli goérildigu bir faaliyet alanidir. Bunlardan hareketle, akademik
yazinin, hem bir diger Uretici beceri alani olan konusmaya hem de diger yaz tirlerine gore
hatayi daha az tolere eden bir dil kullanim alanini olusturdugu séylenebilir.

Pek ¢ok 6grenci, akademik metinleri kabul edilebilir bir formda yazmanin oldukga zor oldugunu
diistinmektedir (Paltridge, 2004). ikinci bir dilde akademik yazma sdz konusu oldugunda bu
zorlugun daha da artmasi kacinilmazdir. Bu baglamda &grencilerin gérevi, hedef dilde
yetkinlesmekten fazlasidir. Dong’a goére (1997), &6grencilerin disiplinlere goére siklikla
degisiklikler gdsteren yeni bir akademik kurallar setini 6grenmeleri ve bunu uygulayabilmeleri
gerekmektedir (akt. Alhojailan, 2015). Ayni zamanda yazinin amaci ve hedef kitlesi de yazma
baglamina gore farklilik gdsterecektir. Ana dil ve hedef dillerindeki akademik yazma
beklentilerinin farklilagmasi, dgrencilerin karsilastiklar zorluklari artirmaktadir.

Yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde genelde akademik dil 6zelde akademik yazma ile ilgili
yapilan ¢ok sayida ¢alisma 6grencilerin yasadigi zorluklari ve bu alandaki yetersizligi ortaya
koymaktadir. Konuyla ilgili ¢esitli galismalarda; égrencilerin akademik dil kullanarak bir metin
olusturmakta gucluk cektikleri, en ¢ok akademik yazma becerisinde zorlandiklari, akademik
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yazmada paragraflar arasi biresim yapma konusunda gugclik cektikleri ve akademik yazma
egitimine ihtiyag duyduklar tespit edilmistir (Demir, 2017; Hasirci Aksoy, 2021; Seyedi, 2019).

Tok (2012); 6grencilerin baslik, sayfa diizeni, kelime secimi, cimle yapilari, paragraf yapisi,
metin planlamasi, metin tutarliigi gibi konularda sorun yasadiklarini ve akademik yazma
egitimine ihtiya¢c duyduklarini belirtmistir. Konyar ve Yilmaz'in (2021) akademik Turkge igin
icerik hazirlanmasina yonelik yaptiklari galigmada, akademik yazma alaninda yabanci dil olarak
Tirkce 06grenen ogrencilerin temel dizey yazma gorevlerinde dahi kendilerini yeterli
hissetmedikleri tespit edilmistir. Azizoglu ve arkadaslan (2019) konuyla ilgili yaptiklar bir
calismada; yabanci dil olarak Tirkce 6grenen dgrencilerin akademik yazma egitimi sirasinda
farkl sorunlarla karsilastigini belirtmis ve bunlan 6gretim elemanlarindan aldiklari géruslere
dayanarak o6grencilerden kaynaklanan sorunlar, ders kitabi ve materyalden kaynaklanan
sorunlar ve 6lgcme ve de@erlendirme sisteminden kaynakl sorunlar olarak siniflandirmiglardir.

Akademik yazma 6zellikle hedef dilin konusuldugu llkede egditim almak amaciyla dil 6grenen
6grenciler icin hayati bir dil becerisi olarak gérilmektedir. Yapilan arastirmalar, yabanci dil
olarak Tirkce o6grenen ogrencilerin bu alanda zorlandigini ve yeterli diizeyde ilerleme
kaydedemediklerini ortaya koymaktadir. Spesifik olarak akademik yazma becerisine odaklanan
arastirmalar genellikle 6grencilerle yurutilen anket ¢alismalari, 6grencilerin yazih Grinleri ve
Ogretim elemanlarinin gorusleri etrafinda sekillenmigtir. Bu calismada, akademik yazma
becerisi alaninda yasanan s6z konusu sorunlarin ve gugliklerin bu durumu bizatihi
deneyimleyen 6grencilerin ayrinti gérisleri merkeze alinarak incelenmesi hedeflenmektedir.

Arastirma kapsaminda, Tlurkce 6grenen dgrencilerin akademik yazma becerilerinin yeterli
diizeyde gelismemesinin sebepleri TOMER’lerden mezun olmus ve Tirkiye'de egitimlerine
devam eden lisans ve lisanslstl 6grencilerin gorisleri lzerinden belirlenmeye calisilacaktir.
Bu amac dogrultusunda arastirmanin problem cimlesi “Tlrkgeyi yabanci dil olarak 6égrenen
dgrencilerin akademik yazma becerilerinin yeterli dlizeyde gelismemesinin sebepleri nelerdir?”
olarak belirlenmistir. Bu ana problemden hareketle asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

e Ogrencilerin akademik yazma becerilerine iliskin gorisleri nelerdir?
o Ogrenciler akademik yazma alaninda hangi sorunlarla karsilasmaktadir?

e Ogrenciler akademik yazma alaninda Kkarsilastiklari sorunlari hangi sebeplerle
iliskilendirmektedir?

e Ogrencilerin akademik yazma basarisini artirmaya yonelik énerileri nelerdir?

3. Yontem
3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, Tlrkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin akademik yazma becerilerinin
yeterli dlizeyde gelismemesinin nedenlerini belirlemek amaciyla nitel arastirma yéntemlerinden
durum calismasi kullanilmigtir. Merriam (2015), durum ¢alismasini “sinirli bir sistemin
derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi” olarak tanimlamaktadir (s.40). Yin'e gdre (2002),
durum c¢aligmalar, Uzerinde degisiklik yapilamayan giincel vakalari incelemek icin kullanilabilir
ve Ozellikle "nasil" ve "nigin" sorularinin soruldugu bir arastirmada belirgin bir avantaja sahiptir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirma, TOMER’de Tiirkge 6grenmis ve halen daha Tiirkiye’de lisans veya lisansiistii
egitimine devam eden 8 0&grencinin katiimiyla gerceklestiriimistir.  Katilimcilarin
belirlenmesinde iki kriter géz éniinde bulundurulmustur: Tirkceyi TOMER’lerde 6grenmis
olmak ve hélen daha Turkiye’de lisans ya da lisansustu diizeyinde egitime devam ediyor olmak.
Bu sebeple amacgh drnekleme tirlerinden kartopu drnekleme ve olgut drnekleme tercih
edilmigtir. Kisisel bilgilerin korunmasi amaciyla katilimcilarin isimleri c¢alismaya dahil
edilmemistir. Calisma boyunca katiimcilardan K1, K2...K8 seklindeki kodlamalarla
bahsedilecektir.

Tablo 1: Katilimci listesi

Katilimci Kodu Egitim Duzeyi Fakulte/ Anabilim Dali Ulke

K1 Doktora TUrkgenin Yabanci Dil Olarak Irak
Ogretimi

K2 Lisans Molekuler Biyoloji ve Genetik Misir

K3 Doktora Fizik Irak

K4 Doktora Gazetecilik Kazakistan

K5 Doktora Mimarlk Irak

K6 Yiksek Lisans Tark Dili ve Edebiyati Urdiin

K7 Lisans Halkla iligkiler ve Tanitim Nijer

K8 Lisans Cagdas Turk Lehgeleri ve Kazakistan
Edebiyatlari

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma verilerinin toplanmasinda gériisme tekniginden yararlaniimistir. Nitel ¢alismalarda
siklikla bagvurulan gérugmeler, 6zellikle gbzlemlenmesi mimkiin olmayan durumlari incelemek
ve insanlarin s6z konusu durumlari nasil yorumladigini 6grenmek icin kullanilabilir (Merriam,
2015). Bu galismanin verileri, yari yapilandiriimig goérisme formu araciigiyla toplanmigtir.
Goérusme formu icin 22 ana soru belirlenmigtir. Katiimcilara dair egitim duzeyi, ana dil gibi
farkllasan Ozellikler g6z 6ninde bulundurularak ek sorular planlanmigtir. Bunlar disinda;
cevaplarin yetersiz geldigi ya da sorularin katiimci tarafindan anlasilamadigi durumlarda daha
dogru, acik ve ayrintili cevaplara ulagsmak amaciyla sonda sorulari kullaniimigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calisma verileri, yari yapilandiriimis gérismelerle toplanmistir. Gérlismeler internet lizerinden
goruntull olarak gergeklestiriimistir. Gorisme kapsaminda katiimcilara; temel dil ve akademik
dil becerileri, akademik yazma becerileri, akademik yazmayi 6grenme suregleri, bu sirecle ilgili
dustinceleri, akademik yazma konusunda yasadiklari sorunlar, bu sorunlari hangi sebeplerle
iliskilendirdikleri ve belirledikleri sorunlara yonelik ¢b6zim &nerileri hakkinda sorular
sorulmustur. Her bir gérigsme yaklasik 60 dakika surmistur. Goérusmeler katiimcilarin onayiyla
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kayit altna alhnmistir. Katiimcilarla yapilan goérismeler 1 aylk sire igerisinde
gerceklestiriimigtir. Gérismelerin tamamlanmasinin ardindan video kayitlari desifre edilerek
yaziya aktariimistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin g¢éziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. icerik analizi, “belirli
kurallara dayal kodlamalarla bir metnin bazi sézciklerinin daha kigik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik” olarak tanimlanmaktadir (Blytk&ztirk vd., 2019,
s. 259). Calisma kapsaminda, kayda alinan gérismeler yaziya aktariimis ve katilimcilarin
cevaplarl arastirma sorularindan hareketle degerlendirilerek kodlanmistir. Bu kodlamalar
dogrultusunda temalar belirlenmistir. Gériigsme verileri, belirlenen ana ve alt temalar altinda
kategorize edilmistir.

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmanin gecerlik ve guvenirligini saglamak igin aragtirmacilar tarafindan gesitli dnlemler
alinmistir. Oncelikle, aragtirmada kullanilan yari yapilandiriimig gériisme formuyla ilgili uzman
g6ristine basvurulmus; uzmanlardan alinan geri donisler dogrultusunda goriisme formu son
haline getirilmistir. Katihmcilarla yapilan goérismeler kayit altina alinmis ve bu kayitlar daha
sonra yaziya aktarilmigtir. Kodlamalarin tutarih@ini artirmak amaciyla arastirmacilar tarafindan
farkll zamanlarda kodlama iglemi tekrar edilerek ulasilan sonuglar karsilastiriimigtir. Temalarin
aclk, anlasilir, ayirt edici olmasina 6zen gdsterilmis; belirlenen temalar katilimcilardan yapilan
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Temalarin belirlenmesinin ardindan tekrar uzman
gbrustine bagvurulmustur. Katilimcilarin Tadrkgeyi yabanci dil olarak 6égrenmis olmalarindan
dolayl olasl yanlis anlamalar ve veri kayiplarini énlemek amaciyla katiimcilarin verdikleri
yanitlar kendilerine teyit ettiriimis ve temalar Uzerinde katiimci kontrolii de saglanarak
gecerligin artinimasina katkida bulunulmustur.

4. Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilere, 6ncelikle akademik yazma durumlan ve akademik yazma
becerisine ybnelik tutumlari hakkinda gérisleri sorulmustur. Katiimcilarin tamami akademik
yazma ve akademik olmayan yazma becerileri arasinda ayrim yapmaktadir. Beceri alanlarini
zorluk derecelerine gore siralamalari istendiginde, 6grencilerin dilin akademik olup olmadigina
gére farkl siralamalar yaptiklari gériilmektedir. Ogrencilerin tamami akademik yazma
becerisinin zorlugu konusunda mutabiktir. Ogrencilerin cogunlugu, akademik dil kullanim
alanlarindan en ¢ok akademik yazma konusunda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan &grencilerin  tamami; bdlumlerine ilk basladiklarinda, daha 6nce
ongdéremedikleri sekilde zorlandiklarini, kendilerini ¢gok yetersiz hissettiklerini ve bu durumun
kendilerinde buyiik bir kaygi ve hayal kirikligina neden oldugunu ifade etmistir. Ornegin
égrencilerden biri, bélim derslerine ilk basladi§i zamanlar su sekilde anlatmaktadir: “ilk
haftalar aglamak tzereydim. (...) llk zamanlarda kendini hicbir sey bilmiyormus ve aptal bir
insan gibi diisiiniyorsun. ilk 6 ay benim icin ¢ok stresli gecti.” (K4)

Katilimcilarin ¢ogu, zaman iginde akademik yazma becerilerinin gelistigini belirtmekte ve
dersler icin akademik yazma gerektiren gorevlerin bu gelismedeki 6nemini vurgulamaktadir.

K2: Akademik yazmayi sonradan &grendik 6dev ve rapor yaza yaza. llk bagsladigim
zamanla su an arasinda ¢ok bliylik fark var. (...) Baska bir carem yoktu. Benim Tiirk
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arkadaslarim ilk dénemde hi¢c ders calismiyorlardl. Ben iki kati, iki katindan fazla
calisiyordum. Zorundaydim.

K4: Her hoca haftada bir kitap veriyordu okumak, ézet ¢cikarmak ve onunla ilgili konusmak
zorundaydin. (...) Ama simdi daha iyiyim tabii. Cldnkl cok okumaya ve yazmaya
bagladigim icin. Odevler yaziyoruz, konusuyoruz.

K8: Akademik yazmayi son yillarda ilerlettigimi diigiintiyorum. iki ii¢ sene énceki yazima
gére ilerledigimi disdndyorum. (...) Yazmayi glzel bir hadle getirmek sadece yazarak
oluyormus. UKDA’da hocalar bana gérev verirdi. llk basta zorlaniyordum &rneklere
bakarak yapmaya calisiyordum sonra yazdikga gelistigini fark ettim.

Arastirmaya katilan égrencilerin tamami, bélimlerine bagladiktan sonra agsamali olarak gelisme
kaydettiklerini bildirmekle birlikte akademik yazma gdrevlerini yaparken mutlaka dis bir
destekten vyararlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler en ¢ok teknolojiden ve akran
desteginden yararlandiklarini belirtmektedir. Ozellikle sinif icinde yapmadiklari ve anlik tiretimi
gerektirmeyen 6dev, rapor, makale gibi akademik yazma gdrevlerini yaparken tercime
sitelerini ana kaynak olarak kullanmaktadir.

Ogrencilerin alanlariyla ilgili akademik yazilari terciime sitelerini kullanarak ana dillerinden ya
da daha yetkin olduklari ikinci dillerinden Turkgeye cevirttikleri daha sonra bu geviri Uzerinde
degisiklikler yaparak yazdiklari gérulmektedir. Dil basarilar ¢gok yliksek olan 6grencilerin dahi
akademik yazilarini bu yontemle yazmasinin nedenleri arasinda, 6grencilerin kendi egitim
alanlanyla ilgili konularda Turkge bilgilerinin yetersiz olmasi yer almaktadir.

K1: Akademik yazmada TDK var onu kullaniyorum. Google terctime kullaniyorum sonra
en sonda bir kardesim var o Turkgeyi iyi biliyor onu artyorum.

K2: Tiirkce makale ya da &édev hazirlarken Ingilizce arama yapiyorum. ingilizceyi
Tiirkceye ceviriyorum sonra kontrol ediyorum ayni anlama geliyor mu diye. Geliyorsa
tamamdir.

K4: Cogunlukla ben sey yapiyorum kendi dilimde yaziyorum sonra Google’a terciime
ettiriyorum sonra redaktorliik yapiyorum. Yani editor olarak kendim bakiyorum. Yani
mantikli mi mantiksiz mi ¢linkl akademik olarak hizli diistinemiyorum. Hizli diisinsem bile
bazi kelimeleri akademik olarak kullanamiyorum.

K5: Internetten geviri yapiyorum. (...) Uzun ciimle oldugunda énce Ingilizce yaziyorum
sonra ceviriyorum boyle.

Katihmcilarin goérUslerinden hareketle; 6grencilerin akademik yazma becerilerinde cok
zorlandiklari, bélimlerine baglamadan dnce bu kadar zorlanacaklarini distiinmedikleri ve bunun
da etkisiyle akademik yazmaya kargi ¢cok buyik bir kaygl ve o6zglvensizlik geligtirdikleri
anlasiimaktadir. Ayni zamanda dgrencilerin bélimlerine basladiktan sonra hissettikleri intiyag
ve kayginin da getirdigi bir motivasyonla akademik yazmaya daha ¢ok 6nem verdigi ve zamanla
bu alanda gelisme gdsterdigi anlasiimaktadir. Bununla birlikte beceri ve tutumlarindaki
degisiklige ragmen dgrenciler, bu alanda kendilerini olduk¢a yetersiz hissettiklerini, akademik
yazma becerilerinin yeterli dizeyde gelismedigini halen daha c¢ok zorlandiklarini ifade
etmektedir. Ogrenciler akademik yazmadaki mevcut durumlarini birbirinden farkli sebeplerle
iliskilendirmigtir. Bu kisimda 6grencilerin goruslerinden hareketle belirlenen sorunlar 5 ana
tema ve 11 alt tema altinda kategorize edilmigtir.
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Tablo 2: Yabanci dil olarak Turkce 83renen égrencilerin akademik yazma sorunlari
Ana Temalar Alt Temalar

Akademik Turkge Derslerine Erigsimle -

ilgili Sorunlar
Ogretimle ilgili Sorunlar - igerik Sorunlari
- Zaman Sorunlari
- Materyal Sorunlari
- Sinif Ozellikleriyle ilgili Sorunlar
- Cevrimici (Online) Egitim
Akademik Yazma Becerisiyle ilgili - Akademik Yazma Gérevinin Dogasiyla ilgili Sorunlar
Sorunlar - Akademik Yazmaya Ayrilan Payla ilgili Sorunlar
Ogrenci Kaynakli Sorunlar - Ogrencilerin Temel Bilgi Eksikliklerinden Kaynaklanan
Sorunlar
- Ogrencilerin Akademik Yazmaya Yénelik Motivasyon
ve Farkindaliklariyla ilgili Sorunlar
Ogretici Kaynakli Sorunlar - Ogreticilerin Bilgilendirmesiyle Ilgili Sorunlar

- Ogretici Tutum ve Yaklasimlariyla ilgili Sorunlar

4.1. Akademik Tiirkce derslerine erigim ile ilgili sorunlar

Arastirmaya katilan 6grenciler, akademik yazma becerilerinin yeterli dizeyde gelismemesinin
nedenleri arasinda akademik Turkceye yonelik derslere kolay erisememelerini belirtmislerdir.
Erisimle ilgili bu problemin iki farkli yéni oldugu goérilmektedir. Bunlardan biri, Glkemizde
faaliyet gésteren TOMER’lerin tamaminda Akademik Tiirkge kurunun bulunmamasidir. Bu da
farkl sehirlerde 6grenim géren 6grenciler igin bu dersleri almayi zorlagtirmaktadir. Bu sorunu
deneyimleyen 6grencilerden biri sunlari sdylemektedir:

K2: Benim okudugum TOMER’de Akademik Tiirkce acilmamis ben 6yle bir kur oldugunu
ondan sonra 6grendim, aslinda hic bahsedilmemis. (...) Okulun ilk dénemindeyken
siniftaki yabanci arkadaslarima sormustum, siz bu akademik dili ne yaptiniz? Arkadasim
dedi ki ‘Ben Ankara’ya gittim. Ankara’da C2 olarak bir kurs aldim akademik igin (...)’ dedi.
TOMER’de C1’den sonra Akademik Tiirkce dersi yoktu, su anda da yok. Akademik bir
sey yok. (...) Ben boyle bir seyin oldugunu bilseydim gider alirdim ama burada olsaydi
tamamdir. illaki Ankara’ya gidip orada yurt meselesi, diizeni bozma meselesi, bu da zor
yani.

Erisimle ilgili yasanan diger sorun ise Akademik Tlrkce kurunun yalnizca belirli ddnemlerde
acllmasi ve bu dbénemlerin de 6grencilerin sartlarina her zaman uygun olmamasidir. Bu
durumda &égrencilerin temel egitimleri bittikten sonra kesintisiz bir sekilde akademik derslere
ge¢cmesi mumkin degildir. Bununla ilgili 6grencilerden birinin ifadeleri su sekildedir:

K3: Ben C1’i temmuzda bitirdim ama eyliile kadar evde oturuyorum, misaitim yani ama
Akademik Tiirkce almadim. Ne zaman Akademik Tiirk¢e bagladi (niversitedeki derslerim
de basladl. Benim dénemimde iki defa Akademik Tiirkgce actilar bir haziranda ikinci
eyliilde. (...) Bir ay Akademik Tiirkge aldik. ilk on bes giin uzaktan egitim aldim son on
bes gtin karigik. Hem (iniversitede okuyorum hem TOMER’de ders aliyorum. Genelde

22



Ictimaiyat, Tiirk Egitim Sisteminde Dedisimler ve Yeni Egilimler Ozel Sayisi, 2024

lniversiteye gittim ama TOMER’e gitmedim. Ayni zamanda hem TOMER hem dersler zor
benim igin.
Erisimle ilgili bahsedilen sorunlar cok yaygin olmamakla birlikte &gdrenciler icin ortak bir
problem olarak da goérilmemektedir. Nitekim konuyla ilgili ¢calismalar son yillarda oldukca
artmig; akademik Turkge egitimi hizll bir sekilde yayginlagarak tlkemizin tim sehirlerinde
okuyan 6grenciler igin cok daha kolay ulasilabilir bir héle gelmistir.

4.2. Ogretim ile ilgili sorunlar

Ogretim programiyla ilgili sorunlar hem A1-C1 kurlarindaki egitimi hem de bunlari takiben
gerceklesen Akademik Turkge egitimini kapsamaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
dgretim programlarina yonelik elestirileri, yogunluklu olarak icerik ve zaman faktorleriyle ilgili
gorinmektedir.

4.2.1. icerik sorunlari

Arastirmaya katilan 6grenciler, Turkge &gretimlerinin  kendilerini akademik yazmaya
hazirlayacak sekilde olmadidini, bu nedenle de bilgilerini bu alana aktarmakta zorlandiklarini
ifade etmektedir. Ozellikle icerigin dengeli olmamasi, derslerin dilbilgisi agirlikli olmasi ve dilin
akademik kullanimiyla ilgili calisma yapmamis olmalar 6grencilerin elestirdigi noktalar
arasindadir.

K2: TOMERde akademik Tiirkce ve yazma konusunda egitim almadim. Almak ¢ok
isterdim ben de arkadaslarim da ilk yilda diyorduk ki keske akademiyle ilgili bir sey
gorseydik, hicbir sey yoktu gercekten.

K3: Hocalar dilbilgisi anlatiyorlar. Ama o climleyi nasil yapabilirisiniz ya da bir metni nasil
kuracagimizi hizli bir sekilde anlatiyorlar. Yabanci &grenciler icin yetmiyor. Nasil bir
climle ingsa ediyoruz, nasil metin insa ediyoruz onu ¢ok hizli bir sekilde anlattilar. Bir de
farkli farkli kelimeler kullanmadilar genellikle ayni kelimeler tekrar ettiler.

K4: Biz TOMER’de okudugumuz zaman Tiirkcemiz daha basitti ve derse girdigimizde cok
zorluk cektik. Cok kelimeleri bilmiyorduk, anlamiyorduk. llk kitabimi agtigimda ben hic
Tlirkce bilmiyormusum gibi geldi bana. Akademik Tlirkgce benim icin ¢cok zor oldu yani.
(...) Gramer zaten gramer Tiirk¢ce olsun Rusga olsun Kazakc¢a olsun éyle bir seyden
zorluk gekmiyorum ama stilistik- sekilsel anlamda akademik olarak dogru kuramiyorum.

K5: Akademik Tirkge egitimi tekrar gibiydi, A1’den C1’e kadar. Fazla yeni bir sey yoktu,
sadece tekrar. Hig 6nemli bir sey degildi. (...) Mesela bir ctimle var hangi kelime burada
daha iyi olur, daha cok béyle. Mesela bu metinde yanlis var, mesela blylik harf yok ya da
nokta yok. Béyle seyler.

4.2.2. Zaman sorunu

Akademik Turkge kuruna katilan égrencilerin tamami; Akademik Tirkge programinin suresini
oldukga yetersiz bulmakta ve zaman sorununun hedeflere ulagmalarindaki en &énemli
engellerden biri oldugunu sdylemektedir.

K1: TOMER deki akademik dil egitimi cok kisa. TOMER’de akademik dil kullanimiyla ilgili
yeterli bilgi verilmedi. Bu benim gériisiim, zaman az.
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K3: Bir ay Akademik Ttrkge icin yetmiyor bana gére. Cok az. Clinkl daha detay. Bizim
icin o yabanci bir dil. O ylizden daha uzun siirmeli.

K4: 6 hafta akademik dil icin cok az. En azindan 2-3 ay olmali diye dlglintiyorum. Ben
kbkeni Tirk olarak benim icin ¢cok zordu. Arap ve Afrikall arkadaglarim yani gecmis olsun
onlara. Onlar igin daha ¢ok zor.

K7: Akademik Tlirkge dersleri ¢ok faydall oldu. Hocalar ¢ok sey anlatti ama vakit az.
Yetmiyor.

4.2.3. Materyal Sorunu

Arastirmaya katilan 6grenciler, Akademik Tirkge programlarinda birbirinden oldukca farkli
materyaller kullandiklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin materyallerle ilgili belirttigi sebeplerden
bazilari materyalin 6gretim slirecinde etkili ve verimli kullanilamamasiyla ilgilidir. Bu da daha
dnce bahsedilen zaman sorunuyla i¢ ice gérilmektedir. Ogrenciler akademik yazmaya iliskin
¢ok az calisma vyaptiklarini, az sayida materyal kullandiklarini ve verilen materyalleri
tamamlayamadan egitimin sonuna geldiklerini belirtmiglerdir.

K1: TOMER’de béyle bir kitap verdiler: Akademik Yazma. Bu kitabi bize verdiler ama cok
blylik. Bu kitabi C1’den sonra verdiler. C1 bittikten sonra verdiler. Bu kitabi 1 ayda
bitirmek mimkdn degil, bir Tiirk bile bitiremez. Cok blyiik bir kitap. Kitap glizel ama
Zaman ¢ok az.

K3: Akademik Yazma kitabi vardl ama bitirmedik. Birkac konu sectik, o birkac konuyu
isledik. Yazma kitabi bana gére iyiydi ama dedigim gibi daha fazla zaman istedi.

K4: Akademik Tiirkce kitabi kullanmadik bize hocamiz makaleler getiriyordu. O bize
makale veriyordu o makale lizerinden c¢alisiyorduk.,

Kb5: Kitaplar hi¢ bitiremedik zaten vaktimiz yoktu. Kitap ¢ok, cok blylik ama vaktimiz cok
azdi, zaman yetmiyor.

K6: Akademik Tlirkgede sabit materyal yoktu. Hoca konu séyledi édev olarak onu yaptik.
Bence sabit bir materyal olmasi lazim. Mesela bazi 6grencilerin ihtiyaci olabilir bu
materyale. Ciinkl, énceden akademik Tiirkgce diye bir derse girdim, diye disiinliyorlar
ama hicbir materyal yok. Ben bir seyi unutsam nasil hatirlayacagim? Nasil tekrar o
kaynaga dénecegim? Bana bir kaynak gerek, mesela bir seylere tekrar bakmak istesem
o materyalin benim elimde olmasi lazim yani.

K7: Materyal konusunda, kitap konusunda eksikler var. Biz akademik Tlirkce derslerinde
bir kitap kullanmadik. Hocalar anlatti biz de not aldik sadece.

Ayrica bazi 6grenciler akademik Tlrkce ve akademik yazma sirasinda kullanilan materyallerin
kendi alanlarina yonelik olmamasini bir eksiklik olarak gérmekte ve akademik dil egitiminin
kendi alanlarina uygun yapilmasinin bolime bagladiklarinda daha iyi olacagini distinmektedir.

K3: Akademik Tlrkcede farkl farklh konular isledik, genel konular isledik. Benim
bélimdmle ilgili bir sey yoktu. Daha c¢esitli olmall. Kendi bélimdizle ilgili olsa bence daha
iyi olacak. (...) Eger yakin alanlarda &grenciler bir akademik yazma grubunda olsa daha
iyi olacak. Farkli konular zaten TOMER’de okuduk ama simdi akademik yazma benim
alanimda olmall.
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4.2.4. Sinif 6zellikleriyle ilgili sorunlar

Arastirmaya katilan 6grenciler akademik yazmanin gelismesi i¢in birebir ilginin ve yogun
calismanin énemini vurgulamakta ve sinif mevcutlarinin bu acidan olumsuz etki edebildigini
belirtmektedir:

K4: Ogrencilerin bir sinifta ¢ok oldugunu diisiiniyorum. Dil 8dretirken siniflar bu kadar
¢ok kalabalik olmamall. Akademik yazmada birebir iligki fayda saglayabilir.

K5: C2’den 6nce sinifta 12 6grenci vardi ama C2’de 4 sinif toplandi beraber bir sinif olduk.
Cok kalabalik oldu bu ytizden rahat hissetmedim. Kliclik sinif daha az 6grenci dil icin daha
iyi.
Ayrica TOMER siniflarindaki 6grenciler gesitli agilardan birbirlerinden farklilik géstermektedir.
Arastirmaya katilan 6égrenciler bazi farkliliklarin kendi akademik yazma becerilerinin gelisimine
negatif bir etki ettigini distinmektedir. Bazi katihmcilar, Tirk soylu 6grencilerin dili 8grenmede
basarili olduklarini ancak 6gretim slrecinde bu durum g6z 6ninde bulundurulmadigindan
sahip olduklari avantaji akademik yazma gibi st becerilere yansitamadiklarini ifade etmektedir:

K4: Biz TOMER’de cok sikiliyorduk. Ttirk kékenli insanlar icin baslarda Tiirkce bizim icin
kolay gibi geliyor. Arap arkadaslara zor olan seyler bizim icin cok kolay oluyor. Ogrencileri
de gruplara ayirmak daha iyi olabilir. Sonucta akademik dil daha iyi olabilir. Clnki
Tirkgesi daha kéti olanlarla kaldiginda onlarla beraber ilerlemek zorunda oluyorsun. (...)
Zor konular sonra geliyor. Bbyle olmasa belki zorlandigimiz konulara daha erken
gelecekler.

K8: Tirk soylular icin bazi seyleri anlamak daha kolay, diger 6grenciler igin zor oluyor
ama biz de onlari beklemek zorunda kaliyoruz. Malzeme konusunda da béyle. Malzeme
konusunda Tlirk soylular icin ayri bir Tiirkce kitabi ya da ayri bir akademik yazma kitabi
olmasi lazim.

4.2.5. Cevrimigi (online) egitim

Katiimcilar arasinda TOMER’deki ya da boélimdeki egitimleri siirecinde cevrimici egitim
dbénemine denk gelen tiim 6grenciler, cevrimici egitimin akademik yazma becerilerini olumsuz
etkiledigine inanmaktadir. Egitimin ve sinavlarin online yirGtildigli dénemlerde yazma
gbrevlerinde ¢eviri uygulamalari gibi dis destekten yararlanmalari ve akademik yazmaya
yonelik bir yénlendirmenin olmamasi bunun nedenlerindendir. Bu dénem her ne kadar su an
icin geride kalmis gorliinse de katilimcilarin uzaktan egitime 6zellikle vurgu yapmalari, daha
sonraki dénemlerde bu durumun g6z énlinde bulundurulmasi gerektigini gdstermektedir.

K2: Kovid déneminde Tiirkce kullanmadigim igin geri déndiigimde Tirkgcem ¢ok
kétaydd. (...) Hi¢ online egitim olmasin bdtin online mezun olan arkadaslarim da hi¢bir
sey bilmiyorlar.

K4: Kendim hakkinda konusayim biz tam karantina zamanina geldik ya o da bizi etkiledi
mart ayindan sonra online derse gectik. Ben hep Kazakistan’daydim. Bu da beni etkilemig
olabilir diye ddsiinliyorum.

K7: (...) Pandemi oldu. Uzaktan ders yaptik. O bizim icin ¢ok kéti oldu. Clnki hocalar
hatalari sonradan dtizeltiyor.
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4.3. Akademik yazma becerisiyle ilgi sorunlar

Katihimcilarin siklikla vurguladigi sorunlarin bazilari dogrudan akademik yazma becerisiyle
iliskilidir. Bunlar, akademik yazmanin dogasi geregi icerdigi zorluklar ve akademik yazmaya
ayrilan payin yetersizligi ile ilgili sorunlardir.

4.3.1. Akademik yazma becerisinin dogasiyla ilgili sorunlar

Katiimcilarin tamami akademik yazma ve akademik olmayan yazma gorevleri arasinda ayrim
yapmakta ve akademik yazmanin sahip oldugu kriterler nedeniyle ¢ok daha zor oldugunu
bildirmektedir. Ozellikle dil kurallarina uymanin daha énemli olmasi, daha uzun ve karmasik
cumle vyapilarinin gerekmesi, clUmlelerin birbirine baglanmasi &6grencilerin  zorlandig
alanlardandir.

K1: Normal yazma daha kolay. Clinkii gramer ¢cok énemli degil orada ama makale
yazarken énemli. (...) Akademik yazma hepsinden zor. Akademik yazmada climleler daha
karigik.

K3: Benim igin cimleleri baglamak zor geliyor. Tek tek ciimle oldugu zaman sorun yok
ama climleleri baglanti yapmak icin dil ekleri lazim, onlari nerede kullanabilirim? Uzun bir
ciimle yaptiim zaman zor oluyor. Ikincisi dodgru kelimeyi secme, o kelime ne zaman
dogru geliyor ne zaman kullanmallyim, bunu segmek zor geliyor.

K4: Ginlik kelimeler farkl bir de akademik kelimeler var. Onlari tam bilmedigim igin.
Mesela Google’a yaptirdigimda o daha iyi kelimeler bulabiliyor. Ben de evet bu kelime
akademik olarak daha iyi diye disiiniyorum. Ginliik yazarken éyle bir sey yok. (...) Eger
en ylksek 5 puan verirsek normal yazma becerim 4 olabilir ama akademik yazma 2.
Mesela glinliik yazmamiz ¢ok basit. Akademik bir seyler yazdigimizda basit degil
akademik olmasi gerekiyor ama &yle yazamiyorum maalesef.

K7: Akademik yazma en zor sey. Clnkl Tirkcede gramer zor. Akademik yazmada farkl
farkl gramer kullaniyorsun. Farkli ctimleler kullaniyorsun.

Ayrica d6grenciler akademik yazma icin yalnizca dille ilgili yeterli bilgiye sahip olmanin yeterli
olmadigini, bunun baska bilgiler gerektiren bir beceri oldugunu, ana dilde bile zor olabilen
akademik yazmanin yabanci bir dilde daha zorlayici hale geldigini ifade etmektedir. Ogrenciler
akademik yazmada, kaynaklardan bilgi toplama, 6zetleme gibi konularda zorluk yasadiklarini
sOylemektedir.

K4: Tlirkiye’'de referanslar biraz farkli onlari kullanmakta zorluk ¢cekiyorum. Sizde diger
yazarin fikrinin nerden baglayip nerden bittigi tam anlayamiyorum. Bunlari kullanmakta
zorluk gekiyorum. Nasil kullanmamiz gerektiginde. (...) Zaten akademik Tiirkge ¢ok zor
oldugu icin yani kendi dilinde bile makale yazmak ¢ok zor. Bundan da kaynaklaniyor.
Kendi dilinde zorluk ¢ektigin bir sey baska dilde yazmasi daha zor.

K3: Akademik yazmada en ¢ok 6zet yapmakta zorlaniyorum.

K6: Alinti yapmak, beni en ¢ok zorlayan. Clnkd bazen unutuyorum mesela cimleyi bagka
kaynaktan aldim ya da alinti koymadim o beni ¢ok zor bir durumda koyuyor.

K8: Akademik yazmada yaziya gecerken ¢ok zor oluyor, kafamda kurdugum gibi olmuyor.
Alan taramasi yapiyorsun, Kitaplardan, makalelerden bir seyler aktarmak istiyorsun, onlari
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nasil verecedim? Diiz yapistirmak olmuyor, degistirmek gerekiyor. iste bu konular beni
zorluyor.

4.3.2. Akademik yazmaya ayrilan payla ilgili sorunlar

Arastirmaya katillan &grenciler hem A1-C1 kur egitimlerinde hem de Akademik Tlrkce
dgretiminde akademik yazmaya yeterince yer ayriimadigini ve bunun negatif etkilerini ifade
etmektedir. Temel kur egitimlerinin genellikle dil bilgisi odakl oldugunu, bir metnin nasil
kurulacagina dair bilgi almadiklarini ve Akademik Tirkgce programinda da genellikle okuma
agirlikli bir egitim gérduklerini, akademik yazmaya 6zel olarak yeterince ¢alisma yapmadiklarini
belitmektedirler.

TOMER’deki temel egitimde akademik dile ve akademik yazmaya hig yer ayriimadigini séyleyen
katilimcilardan biri, bunun egitim amaciyla Tirkce 6grenen 6grenciler icin blylk bir sorun
oldugunu ifade etmektedir.

K2: Normal yazma hi¢ sikinti degil zaten bes kur aldim ama akademik yazmayla ilgili hicbir
sey yoktu. Oviinmek icin séylemek istemiyorum ama simdi aklima geldi. Ben bes kurun
lic tanesini sinifin birincisi olarak bitirdim. Ben iyi 6grenmisim, hizll 6grenmisim ama buna
ragmen cok zorlandim. Normal yazmayi arkadaslarimla, Tirk arkadaslarimla ya da ortak
dil Tiirkge oldugunda kullaniyoruz ama akademik yazma Syle degdil. Ben sadece akademik
olarak Tirkiye’ye gittigim icin benim icin daha faydall olacakti ama hi¢ gérmedik bunu.
Iste sikinti buydu ilk senemde.

Akademik Tirkce kuruna katilan égrenciler, bu program icerisinde akademik yazmaya agirlik
verilmemesinin bu becerilerinin gelismemesinde ve bdlime basladiklarinda yasadiklar
zorluklarda etkili oldugunu dusunmektedir. Ayrica bunun da etkisiyle yeterli dizeyde akademik
yazma galismasi yapmadiklarini vurgulamaktadirlar.

K3: Akademik yazma dersi daha fazla vermeliler. Ogretim programinda akademik
yazmaya ayrilan zaman az. Bence daha fazla olmall. Bazi dersler mesela yazma
ogrencilere gére zor o zaman daha fazla olmall.

K4: Tam olarak bize akademik yazma &grettiler diyemem. Akademikte biz coguniukla
yazma degil de kendi alanimizla alakali seyler 6grendik, kelimeler, basit makaleler.
Akademik yazmaya ¢ok agirlik verilmedigini disdntiyorum. (...) Akademik yazmaya daha
fazla zaman ayrilmall. Zaten zaman ¢ok yetersiz. Dedim ya bizim bir buguk aydi akademik
dil. O zamanda da yazmaktansa yeni kelimeler 6grendik daha ¢cok. Yazmamiz da olmus
olabilir ama cok degil.

K5: Odevler siniftan sonra oluyor. Sinifta yapinca vaktimiz yok, kontrol olmuyor. Mesela
yeni bir konuyu yazmaya nasil basliyoruz, nasil giris yapiyoruz, bunlar 6nemli. Bunlarda
o6gretmen goérevli. Mesela eve gidin yapin yarin ya da bagka giin derse tekrar getirin, o
zaman kontrol yapiyor. Sinifta veya evde sadece biz yaziyoruz, bilmiyorum bu nasil
faydall. Hocayla birlikte akademik yazma calismalari yapmamiz gerek.

4.4. Ogrenci kaynakl sorunlar

Katiimcilar, kendilerinden kaynaklanan sorunlarin da akademik yazma becerileri Uzerindeki
etkisini vurgulamaktadir. Bu sorunlar 6grencilerin dildeki temel bilgi eksiklikleriyle ve akademik
yazmaya yonelik motivasyon, biling ve farkindalik diizeyleriyle ilgili gérilmektedir.
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4.4.1. Ogrencilerin temel bilgi eksikliklerinden kaynaklanan sorunlar

Akademik yazma, dgrencilerin dile hakimiyetlerinin yiksek olmasini gerektiren ileri diizey bir
dil kullanim alanidir. Bu anlamda arastirmaya katilan 6grenciler, temel Tirkce egitimindeki
eksikliklerin akademik yazma becerilerine dogrudan etki ettigini ifade etmektedir. Ogrencilerin
sikint yasadigi konular akademik yazma s6z konusu oldugunda daha belirgin problemler olarak
g6ziukmektedir. Bunda, Tlrkgenin yapisi, 6grencilerin ana dilleriyle Turkce arasindaki farkhlik
ve akademik yazmanin gerektirdigi kullanimlar 6ne ¢cikmaktadir.

Ogrenciler, kur egitimlerinde &grendikleri ve 6grenmedikleri bilgilerin akademik yazma
becerilerine dogrudan etki ettigini bildirmekte ayrica bu etkiyi olumlu ve olumsuz &rnekler
Uzerinden aktarmaktadir.

K1: Akademik yazmada hem gramerde hem harflerde zorlaniyorum. Benim icin en zor
seylerden biri biiylik harf-kiiclik harf. Bizim icin boyle bir sey yok bliylik harf kliciik harf
gibi. (...) Her zaman diyorum ki TOMER’de A0 az. AO ¢ok lazim. Ben geldigimde hig hig
bilmiyordum. 2-3 hafta AO olsa ondan sonra A1 olsa daha iyi olur.

K2: Biz TOMER okurken en zor kisim dinlemedeydi. Ona cok iyi calistigim ve grendidgim
icin hicbir sikinti yasamadim. Akademik dinlemede her seyi anliyordum, konusurken ve
yazarken gelmiyordu.

K3: Bazen yazmada yanlis birkag harf bana yanlis geliyor. Mesela a-e ve o0-6 harfleri de
benim icin zor geliyor. (...) A1-C1 akademik yazma icin temel seyler. Eksik seyler gecen
dizeylerde, akademik Tlirkceyi negatif bir sekilde etkiliyor. B1 ve B2'de aldigimiz dil
bilgisi bizim icin daha faydali oldu akademik yazmada.

K4: C1 akademige c¢ok yakin ¢lnki mesela global i1sinma falan filan diye konular
ogreniyorduk onlar akademik artik. C1 artik senin akademik Tiirkce gibi oluyor.

Arastirmaya katilan égrencilerin tamami Tlrkgenin eklemeli yapisindan dolayi zorlandiklarini
velya etken-edilgen ayrimini yapmakta sikinti yagadigini ifade etmektedir. Ogrenciler, akademik
yazma sirasinda ekleri dogru bir sekilde ve fiilleri edilgen yapida yazmanin kendileri igin zor
oldugunu belirtmektedir.

K2: Benim icin noktalamada sikinti olmadi c¢iinkii ingilizce biliyorum. Cocukluktan
ogrendigim icin bunlari biliyordum. Ama Arap olarak Tlrkge ters bir dil oldugu icin
zorlandim. Benim i¢in en sikinti eklerdi.

K4: Akademik yazmada fiilleri dogru diizgtin kullanamiyorum. Kullanamiyorum derken
akademikte biraz farkli ya, edilgen yapilar, onlari dogru dlizgiin kullanamiyorum.

K5: Bazi seyler cok zor. Mesela “tesekkdir ettiginiz icin” burada “-diginiz” veya “-acak” “-
ecek” bunlar ¢cok zor. Bir de fiillerden énce gelen ekler var mesela “-i sevmek” bunlar da
¢Ok zor. Zaten uzun climle yazamiyorum.

K6: Etken-edilgenle ilgili ciimleler mesela anlatti, anlatilan, séylendi gibi, bunlar ¢cok ¢ok
zor geliyor bana. Evet kullaniyorum ama benim dil mantigima gére gelmiyor. O yiizden
¢cok etkileniyorum, etken-edilgenle ilgili hala ¢ok zorlaniyorum.

K7: Edilgen benim i¢cin ¢ok zor. Akademik yazmada farkl farkli gramer kullaniyorsun.
Farkh ciimleler kullaniyorsun. Konusurken énemli degil ama yazmada farkli gramerler
lazim.
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4.4.2. Ogrencilerin akademik yazmaya yénelik motivasyon ve farkindaliklariyla ilgili
sorunlar

Arastirmaya katilan 6grenciler, genelde akademik dile 6zelde de akademik yazmaya yodnelik
ihtiyaclarini ge¢ anladiklarini ve bdlimlerine baslamadan énce buna dair motivasyonlari ve
farkindaliklari olmadigini belirtmektedir.

K4: Bu kadar zor olacagini hi¢ dlgliinmedim aslinda. Kendimi Tiirk¢e ¢ok iyi biliyormus
gibi hissediyordum gercekten. (...) Bu yilzden cok zor oldu, kendime o kadar cok
giivendim ki TOMER’de zaten puanlarim cok yiiksekti Belki Afrikali ve Arap
arkadaglarimdan ¢ok iyi oldugum igin kendimi ¢ok iyi biliyormus hissetmisim ama bélime
basladigimda gtiven gitti.

K2: Akademik yazma aklima hi¢c gelmedi. Benim Tirkcem cok iyiydi, bagka ne ihtiyacim
olabilir? Ama ben akademik dil 6grenmedim. Aklima gelmedi hic.

K5: Ogrenciler akademik Tiirkceye hic énem vermedi ¢iink(i bittikten sonra gercek bir
sinav yok yani mesela mimarlik faklilte sadece C1 istiyor, digerini istemiyor. Bu ylizden
fark etmez aldim ya da almadim. Cok égrenciler gelmedi yani mesela haftada iki ya da (¢
gtin geldi. Motivasyon yoktu ¢linki zaten ¢ok yorulduk, cok zaman dersler aldik.

K7: TOMER’deyken Tiirkge biliyorsun, konuguyorsun, anlagiyorsun. Béliime
basladigimda hi¢ gérmedigim kelimeler gérdim. “Bu Tirkgce mi?” dedim. Culnku
TOMER’de okurken akademik Ttirkce diye bir sorun yok. Bunun farkinda degilsin, béliime
bagladiginda anliyorsun.

K8: Ben akademik yazmanin farkini boliime basladigimda fark ettim. Bir de c¢eviri
yaparken, gtizel metinler okurken o metinlerin degisik oldugunu fark ettim. “Hee... Bazi
metinler béyle yazillyormus.” dedim.

4.5. Ogretici kaynakl sorunlar

Bazi katimcilann akademik yazma sorunlarini  6greticileriyle de iligkilendirebildigi
goriilmektedir. Ogreticiyle iliskilendirilen sorunlar, katilimcilarin yeterince bilgilendirmediklerini
dustinmeleriyle ve dgreticilerin 6gretimdeki tutum ve yaklagimlariyla ilgilidir.

4.5.1.0greticilerin bilgilendirmesiyle ilgili sorunlar

Katiimcilardan bazilan akademik yazma konusundaki biling, farkindalik ve motivasyon
eksikliklerini kendilerine bu yénde bir bilgilendirme yapiimamasiyla iliskilendirmistir. Ogrenciler,
kendilerine akademik Turkce ve akademik yazma hakkinda yeterince bilgi verilmis olsaydi bu
derslerdeki motivasyon ve basarilarinin daha ylksek olabilecegini distinmektedir.

K4: (...) llk derse katildiginda anliyorsun ki sen Tiirkgenin nasil zor bir dil oldugunu
anliyorsun. llk dersten akademik Tiirkcenin akademik derslerin ve yazmanin ne kadar
6nemli oldugunun farkina variyorsun. Farkina varmadigimiz i¢in o kadar iyi ¢alismadik
diye dlsglntyorum. Motivasyon sorunumuz vardi ama bu kadar zorluk ¢cekecegimizi de
bilmiyorduk.

K5: Ben akademik yazmayi yapamadim sonra vazgegtim ama égretmenim motivasyon
verseydi olurdu.
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K8: Bize yeterince bilgi verilmedi. Tiirkge 6dgrenirken hocalarim anlatsaydi akademik
yazmanin énemini belki cok dikkat eder, siirekli bir seyler yazmaya ¢aligirdim. Ben burada
akademik yazinin farkli oldugunu bilmiyordum. (...) Onlarin (yabanci 6grencilerin) egitim
sistemi farkli oldugu icin buradaki sistemin iyi tanitiimasi lazim.

Egitim gérdigii TOMER’de Akademik Tiirkge kurunun aciimadigini, bdyle bir kurun
oldugunu ve isterse Ankara’ya gidip alabilecegini bélime bagladiginda 6grendigini
sOyleyen bir katilimci, bilgilendirme konusundaki eksikligi su sekilde ifade etmektedir:
“Benim okudugum TOMER’de Akademik Ttirkce acilmamis. Ben éyle bir kur oldugunu
ondan sonra 6grendim, aslinda hi¢ bahsedilmemis. Hocalar bile biliyor mu bilmiyor mu
béyle bir seyi onu da bilmiyorum aslinda.” (K2)

4.5.2.0greticilerin tutum ve yaklasimiyla ilgili sorunlar

Katihimcilarin bir kismi, 6greticilerin genelde Tirkce 6zelde de akademik yazma 6gretim
sekillerini ve 6gretme slrecindeki tutumlarinin basari Uzerinde ¢ok belirleyici oldugunu ifade
etmektedir.

K1: Ogretmenler cok énemli. Bazi 6gretmenler var, ¢cok zekiler. Biliyor ki ben Arap’im,
benim yazdigim yén farkli mesela. Burada 6gretmenle ilgili fark var. Bazi 6gretmen var
nasil anlatacagini bilmiyor iyi bir 6gretmen olsa da yolu bilmiyor.

K5: Ogretmen cok énemli, en énemli ders bence yazma. Yazma hocamiz iyi degildi,
onunla konustuk béyle kétii oluyor, anlamiyoruz dedik. Yazmada bir sey 6grenmedik. Ben
ona da séyledim, anladi ama aynu. (...) Anlama dersi cok iyiydi mesela akademik cliimleler
nasil olur nasil yapilir boyle farkli seyler. Anlama dersinde ¢ok sey égrendik. (...) Baska
bir sinifta hoca séyle yapiyordu hatta énce distiniiyor, anlatiyordu. Notlari béyle yapin,
giris climleleri béyle yazin, hangi akademik kelimeleri yaziyoruz, hangi gliclti kelimeleri
kullaniyoruz, bunlar lazim.

4.6. Katihmcilarin sorunlara yonelik ¢6ziim énerileri

Arastirmaya katilan &grencilere, yabanci dil olarak Tirkgce 6égrenenlerin akademik yazma
becerilerinin yeterli diizeyde gelismesi igin neler yapiimasi gerektigi konusundaki gérisleri ve
ifade ettikleri sorunlara yonelik ¢cézim oOnerileri sorulmustur. Bu bélimde 6grencilerin verdigi
cevaplardan hareketle belirlenmig dnerilere yer verilmigtir.

Katiimcilarin en 6nemli basliklardan biri olarak vurguladiklari zaman probleminin ¢ézilmesinin
oncelikli oldugu gorilmektedir. Akademik Tirkge programi, tim &grenciler icin daha kolay
ulasilabilir olmalidir. Ogrencilerin tamam, kisa ve yetersiz bulduklari Akademik Tiirkge kurunun
sUresinin artinimasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica bu program sadece okuma agirlikli
olmamali, beceriler arasinda daha dengeli bir dagihmla diizenlenmelidir.

Ogrenciler, akademik dil kullaniminin, temel egitim programina da daha yogun dahil edilmesi
gerektigini diistinmektedir. Bu noktada, TOMER egitiminin zaten zor, yogun ve sikisik oldugunu
belirtmekle birlikte 6zellikle ileri seviyelerde akademik dil dgretiminin baglamasi gerektigini
dusinmektelerdir. Katihmcilardan biri B2’den sonra akademik Tuirkgce &gretimine
baslanmasiyla ilgili séyle bir éneride bulunmaktadir: “Biz zaten B2’ye kadar blitiin gramerleri
aliyorduk bitiriyorduk. C1, sadece konusma hakkinda yani iyi konugsunlar diye. Oncesinde
zaten ¢ok yogun ama C1’de akademik dili ekleyebilirler.” (K2)
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Ogrenciler bilhassa akademik yazmaya ayrilan siirenin de artirilmasi ve akademik yazma
egitiminin daha yogun ve kapsamli olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretim siirecinde hem
sinif ici hem sinif disi faaliyeti olarak daha cok akademik yazma gérevi verilmelidir. Ogrencilerin
tamami, bélimlerine baslamadan énce Tirkce 6grenme slreglerinde akademik yazmayla ilgili
faaliyetlerin yapilmasi gerektigini ifade etmektedir. Akademik yazma goérevlerini artirmanin ¢gok
6nemli oldugunu belirten katilimcilardan biri séyle bir uygulama 6nerisinde bulunmustur: “...
Belki daha basit kitaplarin bzetini yazarak ¢cikarmak akademik yazmaya faydali olabilir diye
ddsdinliyorum.” (K4)

Katiimcilardan biri (K6), akademik Turkce egitimini gok faydal buldugunu, bu sireci ¢ok verimli
gecirdiklerini, 6gretmenlerinin verdigi tavsiyelerin egitim hayatinda kendisine ¢ok yarar
sagladigini belirterek oldukga olumlu gérusler ifade etmekle birlikte materyal sorununa dikkat
cekmekte ve referans kaynagi olarak sabit bir materyalin kullanilmasinin daha iyi olacagini
sOylemektedir: “...Bize makale incelemeleri, karsilastirma &devleri verdiler. Cok iyi vakit
gecirdik. Bazen farkl farkli videolar izliyorduk, nasil alinti yapabiliriz 6greniyorduk. Hocayla
beraber makaleler inceliyorduk, béliimlerimize gére farkli makaleler okuyorduk.
Ogretmenlerimiz bize tavsiyeler verdi. Alinti yapmayi, kaynak géstermeyi, giris-sonuc gibi
makalenin icindeki bélimleri yazmayi bize gésterdiler. Ben bu siteleri de kullaniyorum fakat
keske sabit bir kitap olsa. (...) Ben bir seyi unutsam nasil hatirlayacagim? Nasil tekrar o kaynaga
dbénecegim? Bana bir kaynak gerek, mesela bir seylere tekrar bakmak istesem o materyalin
benim elimde olmasi lazim yani.”

Bir baska katihmci (K5); sinifta veya evde bireysel olarak yapilan akademik yazma galigmalarinin
yeterli olmadigini belirtmekte ve sinif icinde etkilesimli yazma ¢aligmalarinin akademik yazma
icin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Katilimciya gére 6gretmenler sinif icinde akademik yazma
calismalarina eslik etmeli ve 6grencilere giris, gelisme, sonug bélimlerinin nasil yazilacagi veya
hangi kelime ya da yapilarin kullanilacagi gibi konulari géstererek aciklamalidir.

Ayrica bir bagka katihmci (K3); bir 6grencinin hedef dilde akademik yazi ¢aligsmasi yaparken
yeterli fikir Gretemeyebilecegini fakat grupla calistiginda daha fazla fikirle daha nitelikli bir
calisma yapabilecegini bu nedenle akademik yazma goérevlerinde 6grencilerin grupla galismaya
yonlendiriimesinin etkili olabilecegini belirtmektedir. Genel olarak 6grenciler bdlimlerinde
yaptiklari not alma, 6zetleme gibi galismalarin akademik yazma yeterliklerini gelistirmede etkili
oldugunu bu yiizden TOMER egitimlerinde de bu tir calismalarin yer almasi gerektigini
dislinmektedir.

Akademik Turk¢e programlarinin &6grencilerin  6zelliklerine gére olusturulmus siniflarla
yuritilmesi de baska bir éneri olarak kargimiza gikmaktadir. Ozellikle birbirine yakin alanlarda
o6grenim goérecek 6grencilerin ayni siniflarda akademik Tirkce 6grenmesinin ve derslerde ilgili
alanlara yonelik galismalar yapiimasinin bélimlerde karsilasilan sorunlari azaltmada etkili
olacag@i distiniimektedir.

Turk soylu dgrencilerden biri olan katilimci K4; Turk kdkenli 6égrencilerin dil gelisimleri ve
ihtiyaclariyla diger 6grencilerin cok farkl olabildigini bu farkliligin her iki gruba da negatif etkileri
oldugunu belirterek ayri siniflarin olusturulmasinin gerekliligini ifade etmistir. Katihmci kendileri
icin kolay olan konularda ¢cok zaman harcadiklarini, akademik yazma gibi zorlandiklari konulara
¢cok gec¢ bir dénemde gecebildiklerini ve bu nedenle de bu alanda yeterince calisma
yapamadiklarini distunmektedir: “Tirk soylular avantajlarindan yararlanamiyor. Digerlerinin

31



Ictimaiyat, Tiirk Egitim Sisteminde Dedisimler ve Yeni Egilimler Ozel Sayisi, 2024

hizina uyum saglamak zorunda kaliyor. Béyle olmasa zorlandigi konulara daha erken
gelecekler.” (K4)

Turk soylu bir diger katihmci (K8) da benzer sekilde, kendileri icin kolay olan konularda uzun
zaman harcamak durumunda kaldiklarini, dilde daha ylksek yetkinlik gerektiren konulara
gecmek igin uzun sire beklediklerini ifade ederek Turk soylular igin ayn sinif, materyal ve
akademik Turkge egitiminin gerekli oldugunu belirtmistir.

Ogrenciler akademik yazma gibi tst dil becerilerinin gelisimi icin sinif mevcutlarinin daha az
olmasi ve derslerin ¢cevrimici olarak degil her zaman ylz ylze yiritilmesi gerektigi konusunda
hemfikir gérinmektedir. Akademik yazma 6gretiminde, birebir ilgi ve iligkiye 6nem verilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Ayrica dgreticilerin olumlu tutumlar sergilemesinin etkili olacagi
séylenmistir. Ogreticilerin, ilgili, sabirll ve motive edici olmasinin dnemi katilimcilar tarafindan
vurgulanmaktadir. Konuyla ilgili katiimcilardan biri séyle séylemektedir: “Ogretmene séyle bir
tavsiye veririm, TOMER’de égrenciler ya yiiksek lisans okuyor ya doktora yapiyor. Ogrenciler
kéti bir insan degil iyi bir insan. Uzak bir lilkeden buraya geldiler sadece ilim icin. Ben her
zaman diyorum sabir, sabir, sabir. En 6nemli sey sabir.” (K1)

Son olarak 6grenciler biling ve farkindalik gelistirebilmeleri icin Tlrkge egitimleri siresince
genelde akademik dil 6zelde akademik yazmaya ydnelik yonlendirmelerin ve bilgilendirmelerin
yapllmasi gerektigini ifade etmektedir. Ogrenciler, yeterince bilgilendirilirlerse daha bilingli
olacaklarini, daha cok calisacaklarini ve daha basarili olacaklarini diistinmektedir. Ogreticilerin
belli bir seviyeden sonra akademik dil Gizerine 6@rencileri test etmesi ve dondtlerle glidilemesi
gerektigine inanmaktadirlar. Bu konuda bir 6grencinin dnerisi dikkat g¢ekici gérinmektedir:
“Belki TOMER’de okudugumuz zamanlarda C1’den sonra direkt bir iki ders fakiilte derslerine
gidebilirdik oradan motivasyon alabilirdik. Zaten ilk derse katildiginda sen Tlirkcenin nasil zor
bir dil oldugunu anliyorsun. ilk dersten akademik Tiirkgenin, akademik derslerin ve akademik
yazmanin ne kadar 6nemli oldugunun farkina variyorsun.” (K4)

5. Sonug ve Tartisma

Bu calismada, Tlrkceyi yabanci dil olarak 6grenmekte olan dgrencilerin akademik yazma
becerilerinin yeterince gelismemesinin altinda yatan sorunlarin tespit edilmesi amaglanmistir.
Bu kapsamda, Turkceyi egitim almak amaciyla 6grenen, TOMER’lerden mezun olmus ve halen
Tirkiye'de lisans ya da lisanststi dizeylerde egitimlerini stirdiren égrencilerin konuyla ilgili
gorisleri alinmistir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenmis arastirma sorularina cevaplar
aranmigtir. Yapilan gérismelerden hareketle akademik yazmada karsilasilan sorunlar 5 ana ve
11 alt tema altinda kategorize edilmigtir.

Katihmcilarin tamaminin akademik yazma becerisinde zorlandigi, kendilerini yetersiz hissettigi,
Tarkce akademik yazilar yazmaktan kagindigi ve eger mimkiinse ceviri siteleri gibi kaynaklar
temel arac olarak kullandigi gérilmektedir. Bu sonuglar, literatiirde daha énce yapilmis ve
yabanci dil olarak Turkce 6grenen 6grencilerin yazarken kisisel 6zelliklerine ve kogullarina bagl
olarak degisen dizeylerde de olsa ¢ogunlukla kaygilandiklarini (Maden vd., 2015) ve basit
yazma gorevlerinden bile kendilerini yetkin hissetmediklerini (Konyar & Yilmaz, 2021) belirten
calismalarla uyumludur.

Elde edilen veriler 1giginda akademik yazma 6gretiminde dgrencilerin karsilastigi en blyuk
problemlerin; zamanin azligi, akademik yazmaya ayrilan payin yetersiz gelmesi, akademik
yazmayla ilgili yeterince pratik yapilamamasi gibi sebeplerden kaynaklandigi gorilmektedir.
Seyedi de (2019) calismasinda, akademik Tirkge 6gretiminin yetersizligini ve bunun akademik
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yazma sorunlarina etkisini tespit etmistir. Ogrencilerin temel Tiirkge bilgilerindeki eksikliklerin
akademik yazma becerilerini dogrudan etkiledigi anlasiimaktadir. Nitekim akademik yazmada
temel dil kurallarini uygulamakla ilgili sorunlar yasadigini ifade eden katihmcilar mevcuttur.
Bununla birlikte, diger beceri alanlarinda oldukcga basarili olan 6zyeterligi ylksek katiimcilarin
dahi bu alanda sikintilar yasadigini ifade etmesi akademik yazma gérevinin dogasi geregi daha
zor olabildigini, daha ¢ok ilgi ve 6zen gerektirebildigini géstermektedir.

Akademik yazma sorunlarinin dgreticilerin gorisleri Gzerinden incelendigi calismada (Azizoglu
vd., 2019), 6gretici kaynakl, ders kitabi ve materyal kaynakli, 6lcme ve degerlendirme kaynakli
cesitli sorunlar tespit edilmistir. Bu arastirmanin bulgulari da genel anlamda bunlari
desteklemektedir. Fakat bunlarin yaninda, 6égrencilerin 6greticilerden farkli olarak vurguladigi
bazi sorun kaynaklari bulunmaktadir. Bunlar arasinda; égretici kaynakli sorunlar (6gretici tutum
ve davranislari, bilgilendirme sorunlari vb.) ve 6grencilerin akademik yazmaya yonelik biling ve
farkindalik diizeyleriyle ilgili sorunlar dikkat cekmektedir.

Uluslararasi 6grencilerin Turk¢e akademik yazma ihtiyaglarinin uzman goérusleri tGzerinden
incelendigi calismada (Kocaman Giirata, 2022); akademik yazma 6gretiminde farkl disiplinlere
yobnelik egitim verilmedigi, 6grencilerin kendi boélimlerine uygun c¢alismalar yapilmadigi yani
6grencilerin dgrenim ihtiyacglarinin géz éniinde bulundurulmadigi ifade edilmis ve égrencilerin
Ozelliklerine, istek ve ihtiyaglarina ydnelik programlarin énemi vurgulanmistir. Ekmekgi’'nin
(2017) yabancilara Tirkce 6gretiminde akademik okuryazarlik égretimiyle ilgili calismasinda
ulastigi sonuglar arasinda; égrencilerin alanlarina yonelik calismalar yapilmadigi ve bunun da
etkisiyle 6grencilerin kendi alanlariyla ilgili kavramlari edinemedigi, 6grencilere ana programa
ek olarak alanlarina ve ihtiyaclarina yonelik daha odakli bir akademik Tirkge 6gretiminin
yapilmasi gerektigi gibi maddeler bulunmaktadir. Bu sonuclar akademik yazma 6gretimiyle ilgili
ileriki dénemlerde ¢éziime kavusturulabilecek oldukga 6nemli sorunlar olarak gértlmektedir.
Bu arastirmada da katiimcilar benzer sorunlan siklikla vurgulamig ve bunlara ydnelik ¢ézim
Onerilerinde bulunmustur. Turkgeyi cok iyi 6grendigini ifade eden 6grenciler bile bélimlerine
basladiklarinda terminolojiden ¢ok uzak olduklari igin hi¢ Turkge bilmiyormus gibi hissettiklerini
ifade etmislerdir. Katilimcilardan biri, 6gretim gorevlisinin sinifa makale gibi kendilerine uygun
akademik materyaller getirmesinden olumlu bir sekilde bahsetmigse de bu, égreticinin bireysel
tercihi oldugu igin genel bir kazanima dénigsmemektedir. Katiimcilar, birbirine yakin alanlarda
o6grenim gorecek oOgrencilerin en azindan akademik Tirkge derslerinde ayni siniflarda
toplanmasini sonraki sorunlari azaltmak igin etkili bir ¢éztim yolu olarak gérmektedir.

Calisma bulgulari bittincll olarak degerlendirildiginde ise en géze carpan sonug, genelde
akademik dilin 6zelde akademik yazmanin 6gretim strecinde kurumlar arasinda -hatta ayni
kurum icinde siniflar arasinda- herhangi bir es glidimiin ya da standardin bulunmamasidir.
Nitekim 6grencilerin tamami TOMER mezunu olmasina ve katilimcilar arasinda ayni kurumda
egitim almig 6grenciler bulunmasina ragmen her birinin sorunlar belirli noktalarda kesisse de
deneyimleri birbirinden oldukga farklidir. Bu, dgrencilerin bireysel farkliliklarinin 6tesinde
kullanilan kurumlar arasinda eg gudumun bulunmamasiyla ve materyallerin, ders igeriklerinin,
akademik yazmanin nasil 6gretildiginin, akademik yazma gdrevlerinin vb. farklilasmasiyla
ilgilidir.

Ogretim sirasinda belirli bir program takip edilmediginde, akademik yazma derslerinin igerikleri
blylk 6l¢cide dgreticilerin inisiyatifiyle belirlenmekte ve ders iginde Gzerinde durulan hususlar
onlarin tercihleri dogrultusunda sekillenmektedir. Bu durumda, ayni kurumda yer alan iki sinifin
dahi akademik yazma dersleri, 6gretmenlerin birbirinden farkli olmasindan ¢ok daha buyuk ve
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onemli farkliliklar tagimaktadir. Bunun 6grencilerin akademik yazma becerilerinin gelismesini
olumsuz etkilemesinin yani sira dgreticiler igin de blyuk bir yik ve dezavantajli bir ortam
olusturdugu ayrica 6greticilerin bu dersleri etkili bir sekilde sirdirme imkanlarini azalttig
dusintlmektedir.

Onceden planlanmis bir programin uygulanmadig bdyle bir durumda, arastirmaya konu olan
problemi etkileyen ¢ok sayida faktériin ortaya c¢ikmasi dogaldir. Bu nedenlerle genelde
akademik Tirkge 6zelde de akademik yazma becerileri icin temel Tirkce egitiminden ayri
olarak 6gretim programi belirlenmesi, programa uygun icerik ve materyallerin hazirlanmasi;
katihmcilar tarafindan vurgulanan sorunlarin giderilmesi ve egitimin sansa birakiimamasi igin
oncelikli bir intiya¢ olarak gortlmektedir.

34



Ictimaiyat, Tiirk Egitim Sisteminde Dedisimler ve Yeni Egilimler Ozel Sayisi, 2024

Kaynakca

Acik, F. (2008). Tirkiye’de yabancilara Turkge 6gretilirken karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri. Dogu Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimii “Uluslararas Tiirkge Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu,
1-11.

Al-Mansour, N. S. (2015). Teaching academic writing to undergraduate Saudi students: Problems and solutions —
A King Saud University perspective. Arab World English Journal (AWEJ), 6(3), 94-107. doi:
10.24093/awej/vol6no3.6

Alhojailan, A. (2015). Perceptions of academic writing by some Saudi graduate students studying in American
universities (Yayimlanmamis doktora tezi). Oklahoma State University.

Azizoglu, N. i., Tolaman, T. D., & Tulumcu, F. I. (2019). Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde akademik yazma
becerisi: Karsilagilan sorunlar ve ¢dziim énerileri. Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Ttirkge Ogretimi Dergisi,
2(1), 7-22. https://dergipark.org.tr/en/publ/ijotfl/issue/41670/503316

Barkaoui, K. (2007). Teaching Writing to Second Language Learners : Insights from Theory and. TESL Reporter, 1,
35-48.

Bowker, N. (Ed.). (2007). Academic writing: A guide to tertiary level writing. Massey University.

Biyukoztirk, S., Kilig Gakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2019). Egitimde bilimsel arastirma
y6ntemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Byrne, D. (1993). Teaching Writing Skills. Londra: Longman.

Demir, D. (2017). Uluslararasi Ogrencilerin Akademik Ttirkge ihtiyaglari (Yayimlanmamis doktora tezi). Hacettepe
Universitesi.

Ekmekgi, V. (2017). Yabancilara Tirkge 6gretiminde akademik okuryazarlik 6gretimine yénelik bir eylem
aragtirmasi (Yayimlanmamis doktora tezi). Erciyes Universitesi.

Hasirci Aksoy, S. (2021). Lisansistlu 6grenim gdren yabanci 6grencilerin akademik Turkge dzyeterliklerine iliskin
gorusleri. OPUS Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi, 17(35), 1705-1728.
https://doi.org/10.26466/opus.771216

Irvin, L. L. (2010). Research and Study Skills: Academic Writing. C. Lowe & P. Zemliansky i¢inde Writing Spaces:
Readings on Writing (s. 3-16). Indiana: Parlor Press.

Kardas, D. (2022). Akademik yazilarda giris. U. Sen (Ed.) icinde, Tiirk Dili 2 (s. 171-192). Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik.

Kocaman Grata, E. (2022). Uluslararasi 6grencilerin Tirkge akademik yazma ihtiyaglarina iliskin uzman gorisleri.
Hacettepe Universitesi Tlirkiyat Arastirmalari Dergisi, 36, 193-223.

https://doi.org/10.20427/turkiyat.1037439

Konyar, M., & Yilmaz, F. (2021). Uluslararasi 6grenciler icin akademik Tirkge ders igerigi hazirlanmasina yonelik
bir arastirma: Ihtiyaglar ve 6neriler. International Journal of Languages’ Education and Teaching, 9(1), 156—

179. https://doi.org/10.29228/ijlet.49558

Maden, S., Omiir, D., & Maden, A. (2015). Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenenlerin yazma kaygilari. Uluslararasi
Tirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 4(2), 748-769. https://doi.org/10.7884/teke.488

Merriam, S. B. (2015). Nitel arastirma: Desen ve uygulama icin bir rehber (S. Turan (Ed.)). Ankara: Nobel
Akademik yayincilik.

Paltridge, B. (2004). Academic writing. Language Teaching, 37(2), 87-105.
https://doi.org/10.1017/S0261444804002216

Seyedi, G. (2019). Yabanci dil olarak tiirkge dgretiminde akademik yazma 6gretimi (Yayimlanmamig doktora tezi).
Hacettepe Universitesi.

Tok, M. (2012). Tirkcenin yabanci dil olarak égretiminde akademik yazma becerilerinin gelistiriimesine yonelik
uygulamali bir calisma (Yayimlanmamis doktora tezi). Canakkale Onsekiz Mart Universitesi.

Yin, R. K. (2002). Case study research: Design and methods (Third). Kaliforniya: SAGE Publications.

35


https://doi.org/10.20427/turkiyat.1037439
https://doi.org/10.29228/ijlet.49558
https://doi.org/10.7884/teke.488

Ictimaiyat, Tiirk Egitim Sisteminde Dedisimler ve Yeni Egilimler Ozel Sayisi, 2024

Extented Abstract

Academic writing requires a high level of linguistic proficiency and is of vital importance, especially for those learning a language
with the aim of pursuing education in a country where that language is spoken. Academic writing is a particularly challenging
skill area due to its demands for the effective and error-free use of the language and because it involves a much more complex
process than other types of writing. Academic papers are fundamentally different from other types of writing because they
emerge as the result of a general research process (Kardas, 2022). The purpose of academic writing is not merely to convey
thoughts accurately, maintain basic communication, or simply express oneself. Academic writing requires a wide range of
cognitive and metacognitive activities, such as defining, explaining, organizing and presenting ideas, discussing, and
referencing. Indeed, the majority of students learning Turkish as a foreign language describe academic writing as the most
challenging linguistic activity. All related academic studies indicate that students struggle significantly with academic writing
and do not show sufficient progress. Various studies on this topic have found that students have difficulty creating a text using
academic language, face the greatest challenges in academic writing skills, struggle with synthesizing paragraphs in academic
writing, and require academic writing education (Demir, 2017; Hasirci Aksoy, 2021; Seyedi, 2019).

This study aims to identify the reasons for this difficulty based on students' perspectives. The research attempts to determine
the reasons why students learning Turkish as a foreign language do not develop sufficient academic writing skills, based on the
views of undergraduate and graduate students who have graduated from TOMER and continue their education in Turkey. The
main research question is: "What are the reasons for the insufficient development of academic writing skills among students
learning Turkish as a foreign language?" Based on this main problem, the following questions are sought to be answered:

1. What are students' views on their academic writing skills?

2. What problems do students encounter in the field of academic writing?

3.  What reasons do students associate with the problems they face in academic writing?
4.  What are the students' suggestions for improving their academic writing success?

In this study, a case study method, one of the qualitative research methods, was used. The study was conducted with the
participation of 8 students who learned Turkish at TOMER and are currently continuing their undergraduate or graduate
education in Turkiye. To protect personal information, the participants' names were not disclosed. The study's data were
collected through semi-structured interviews. 22 main questions were determined for the semi-structured interview form and
additional questions were planned considering the varying characteristics of the participants, such as their educational level
and native language. The interviews were conducted online via video, with each interview lasting approximately 60 minutes.
The interviews were recorded with the participants' consent. After the interviews were completed, the video recordings were
transcribed into written form. Content analysis was used to analyze the data obtained.

All participants expressed that they struggled significantly with academic writing, had not sufficiently developed their academic
writing skills, and struggled greatly in this area. Students attributed this situation to various reasons. Based on students' views,
academic writing problems were categorized under 5 main and 11 sub-themes:

1. Problems Related to Access to Academic Turkish Courses

2. Problems Related to Teaching: Content Problems, Time Problems, Material Problems, Problems Related to Classroom
Characteristics, Online Education

3.  Problems Related to Academic Writing Skills: Issues Related to the Nature of Academic Writing Tasks, Issues Related
to the Time Allocated to Academic Writing

4. Student-Based Problems: Problems Stemming from Students' Basic Knowledge Deficiencies, Problems Related to
Students' Motivation and Awareness of Academic Writing

5. Instructor-Based Problems: Problems Related to Instructor Guidance, Problems Related to Instructor Attitudes and
Approaches

The problems expressed by students and their suggestions for solutions are consistent with the literature, and some progress
has even been made in these areas. When the study's findings are evaluated as a whole, the most prominent result is the lack
of coordination and standardization in the teaching process of academic Turkish and academic writing across institutions.
Although all students graduated from TOMER and some received education at the same centre, their experiences with
academic Turkish education were quite different. When no specific program is followed during education, the content of
academic writing courses is largely determined by the instructors' discretion, and the aspects emphasized in the course are
shaped by their preferences. As a result, academic writing courses in two classes within the same institution may differ
significantly and importantly due to differences between the teachers. In such a situation where a pre-planned program is not
implemented, it is natural that numerous factors influencing the problem under investigation emerge. Therefore, it is necessary
to establish a separate curriculum for academic Turkish, and specifically for academic writing skills, distinct from basic Turkish
education. The preparation of appropriate content and materials for this program is seen as a priority need to address the issues
highlighted by the participants and to ensure that education is not left to chance.
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