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Arastirma Makalesi

Kurmaca Karakterlerle Ozdesim: Cocuk Okurlar Uzerine Bir Arastirma

Aysen Kara * Bayram Bas™

MAKALE BILGISI OZET
Gelis: 20.08.2024 Edebi nitelikli kurmaca ¢ocuk kitaplar: i¢erdikleri anlati unsurlar: ile
Diizeltme: 24.09.2024 cocuk okurlarin 6zdesim kurmalarimi saglar, boylece edebi deneyimi
Kabul: 25.09.2024 etkin ve yogun bir sekilde yasatarak metinle kisisel bag kurmayi
Doi: 10.31464/jlere.1535620 kolaylagtirir. Kurgu karakterlerle kurulan 6zdesim alan yazinda sikca

ifade edilse de 6zdesimin nasil kurulduguna iliskin ¢alismalar sinirlidir.
Anahtar Sozciikler: Bu boslugu gidermek amaciyla calismanin ana problemi g¢ocuk
ozdesim okurlarm kurgu karakterlerle nasil 6zdesim kurduklarina okur tepki
okur tepkisi kurami kuramui referansiyla ulagsmak olarak belirlenmistir. Nitel bir arastirma
cocuk edebiyat deseni olan durum calismasiyla yapilandirilmig aragtirmanin galisma

grubunu ortaokul altinci smif Ogrencilerinden on alti  dgrenci
olusturmaktadir. Veriler goriigme yontemiyle toplanmis olup igerik
analizine tabi tutulmustur. Okurlar edebiyata ger¢ek hayatlarmdaki
olay, kisi ve ortamlara verdikleri tepkilere benzer tepkiler vermislerdir.
Okuma esnasinda otobiyografik anilart harekete ge¢mis ve anlati
unsurlarina verdikleri tepkileri belirleyen onemli bir 6ge olarak
belirmistir. Ozdesimin kurulmasinda en &nemli anlat1 5gesi olarak olay
Orgiisi 6n plana ¢ikmigtir. Kahramanlarin etrafindaki karakterlerle
kendi ¢evrelerindeki kisiler arasinda 6zdeslik kurmalar1 ana karakterle
olan 6zdesimlerini kuvvetlendirmistir.
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Giris

Modern edebiyat kuramlar1 edebi anlamin ne/ nerede oldugunu bulmak i¢in edebiyati
liretene, edebiyat1 tiiketene, liretilen nesneye ve edebiyatin iginde iiretildigi degerler sistemine
yonelmistir (Moran, 1991). 1960’larin sonlarina dogru edebiyatin alicisi/ tiiketicisi 6n plana
¢tkmis, donemin kosullar1 ve felsefesinin de getirisiyle artik anlami belirleyen secilmis
bireyler degil, bireyin kendisi (Kdseoglu ve Toprak, 2017); edebiyat acisindan da egitime
erisimi olan siirl bir kesim yerine genisleyen okur kitlesi olmustur. Edebiyat elestirisinin
merkezine okuru alan Konstanz Okulu Alimlama Estetigi lizerinde durmus, metne anlamin
okur tarafindan verildigini savunduktan sonra siiregelen edebi gelenegi sarsarak bireysel
okumalar ilgi odagi haline getirmislerdir (Benton, 1999: 82). Almanlarin gelistirdikleri
Alimlama Estetigi ile Anglo Amerikalilarin gelistirdigi Okur Tepkisi Kurami’ni Benton
(1999)’un da belirttigi gibi belli noktalarda ayirt etmek oldukea giictiir. Bu noktada Alimlama
estetigini Olcen ¢alismalarin okurlarin tepkilerini ortaya ¢ikaran sorular sorularak yapildigi
sOylenebilir. “Okur”, “okuma siireci” ve “tepki” kavramlarin1 6n plana ¢ikaran Okur Tepkisi
Kurami’na gore metin baska kisileri, bagka yasamlari, baska fikirleri gorebildigimiz bir
“pencere” olmaktan c¢ikar, bir “ayna” gorevi gorir (Cahill, 1996). Bu aynanin gosterdigi ise
sliphesiz ki ona bakan, yani onu okuyan kisidir. Metne dair anlamlandirmalar, okurun metne
getirdikleri -kendisi- hakkinda bilgi verir. Edebiyat, okuruna “bir sey yapar” (Fish, 1980).
Edebi metinler, anlati i¢erisindeki bir karakter, bir boliim, kelimelerin olusturdugu goriintiiler
veya ritimler araciligryla okurda belirli tepkiler uyandirir. Bu agidan bakildiginda edebi
metinler birer “uyaric1”, kisinin i¢inde uyanan diirtii olan “tepki” ise okurken ne hissettigini
tanimlar. Edebi tepki, metni degil, okurun metni kendi 6zdeslik temasi i¢cinde yeniden
yaratmasini ifade eder. (Holland, 1975.) Her edebi okuma yaraticidir, yeni bir sey, insani ve
kigisel bir sey- bir anlam- yaratir, aksi halde gercek bir okuma olmaz. Okumayla kurulan bu
kisisel bag, kendi hayatimiz ile yasadigimiz diinya hakkinda ve onun i¢inden bir anlam
¢ikarma ugragidir.

Okurlar nihal olarak kisisel bir anlama ulasacaklar1 edebi deneyim siirecinde metne
farkli tiirlerde dis bilgiler getirir, her biri kendilerini ilgilendiren belli konular1 6n plana
cikarir, metni tatmin edici bir tutarlilik ve dneme sahip bir deneyime dontistiirmenin farkl
yollarma sahip olur. Her yorum, kimlik temasina bagli gergeklesir. Yorumlama, bir kimlik
temasinin cesitleri olarak tasarlanan kimligin bir islevidir (Holland, 1975 :123). Okurlarin
kisiliklerinin anlam c¢ikarmadaki bu aktif rolii sliphesiz her bir okurun ayni metni farkli
okuyabilecegini, hatta aym1 okurun farkli zamanlarda farkli okumalar yapabilecegini
diisiindiiriir. Okurun kisiligindeki degisimler metin ile karsilasmalarini etkileyecek, boylece
metin ile aralarindaki iliski de etkilenecektir. Nitekim okur tepkisi elestirmenlerine gore
metnin anlami metnin kendisinde olmadig1 gibi okurun kendisinde de degil, okur ile metin
arasinda kurulan iligkide var olur. Metnin anlam1 metnin kendisinden gelen, onun i¢inden
c¢ikarilan bir sey degil, okurun metinle kurdugu iligki i¢inde okurun zihninde ortaya ¢ikan bir
stireci ifade eder (Tompkins, 1980: 72). Edeb1 metinler yalnizca yazarlarin yarattigi, okurlarin
ise basitge kabul veya reddettigi metinler degil, yazarin yarattigi evrene her ne kadar benzese
de farkli sentezlemelere agik birer potansiyeldirler. Elbette ki sentezlemeleri yapacak olan
okurdur. Edebi anlamin bu yeni tanimi, metnin ve okurun da yeniden tanimini zorunlu kilar.
Edebi bir metnin tek basina anlami olan bir nesne degil de okurun kendisi ile kurdugu bir
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deneyim alani1 olarak goriilmesi okur ile metni neredeyse birbirine 6zdes kilar ve metnin
iceriginden ziyade okur tepkilerinin elestirel odaga alinmasii zorunlu kilar. Bu durumda
okuma faaliyetlerinde artik sorulmasi gereken soru edebi metnin “ne anlama geldigi” degil
“okuruna ne yaptig1” olmalidir.

Okur, kelimelerden olugmus kurmaca diinyaya girdiginde farkli tiirden tepkiler
verebilir: olaylara taniklik etmekle yetinebilir, karakterlere empati duyabilir, sempati
hissedebilir, kelimelerin cagristirdigi duygusal anilar1 yeniden yasayabilir, 6zdesim
araciligiyla kurmaca karakterin duygularin1 deneyimleyebilir, bodylece karakterlerin
hedeflerini benimseyebilir, eylemleri zihninde gerceklestirebilir. Anlati duygularina bu
sekilde kapilan okur karakterin arzu, istek ve hedeflerini benimser; karakterin seving,
mutluluk, iiziintli, korku gibi duygularin1 da hisseder (Oatley ve Johnson- Laird, 2014).
Hissedilen bu duygulara dayanarak bir metni degerlendirir, bu degerlendirmeye gore
okumaya devam eder yahut okumay1 birakir (Miall ve Kuiken, 2002). Olay orgiisiine dayali
bir hikayeden keyif almanin 6zii, bir karakterin hedeflerini ve planlarini iistlenmektir. Okuma
esnasinda gerceklesen bu edebi simiilasyon (Oatley, 1994), olay Orgiisiine dayali anlatilari
okumanin merkezi olarak goriilebilir ki bu simiilasyonun 6zii de bir veya birden fazla
karakterle kurulan 6zdesimdir.

Farkli denemelere izin veren bir olgu olarak 6zdesim, psikolojik yoniiyle bir savunma
mekanizmasi (Oztiirk, 2001) olarak karsimiza ¢iksa da edebiyatta anlat: duygularina katilimimn
temel bir ogesi olarak kabul edilir. Kurgu olmayan bir metin okudugumuzda bilgilenmek
isterken, kurgusal bir metin okudugumuzda etkilenmek isteriz. Bu etkiyi saglamanin yolu
olan duygular kurmaca deneyimin merkezinde yer alir. Okuma esnasinda olusan giiglii
duygulardan biri olan 6zdesim, bir karakterle giiclii bir bag kurma, bu karakteri ve ona ne
oldugunu 6nemseme (Tal- Or ve Cohen, 2010), baska birinin yerinde olma ve diinyay1 onun
gbzlerinden gorme (Livingstone, 1998), belli bir karaktere daha fazla ilgi gosterme (Cohen,
1999), karakterin ne hissettigini hissetme, karakterin bakis agisin1 benimseme, karakterin
amacini igsellestirme ve potansiyel olarak karakter olma hissine sahip olma yetenegi (Cohen,
2001) gibi tanimlartyla karakter ile okurun kisiligi arasindaki benzerlikler (Maccoby ve
Wilson, 1957) aracilifiyla okur ile karakter arasinda kurulan psikolojik birlesmedir (Oatley,
1999). Okurun kitaptaki karakterlerden biriyle kendisi arasinda onemli bir benzerlik
algilamas1 sonucunda kendini o karakterde gordiigli (Holland, 1968), cogunlukla bilingsizce
onun hissettigi gibi hissederek (Tyson, 2006) kendini karakterle ayni duruma getirdigi,
kisinin kendisi ile baskasi arasinda yakinliklarin kuruldugu siire¢ (Iser, 1980) olarak
tanimlanabilir.

Okurun karakterle kurdugu mesafesiz bir iligki olarak 6zdesim, kurgu metinlerde
“karakter” unsurunu on plana ¢ikarir. Karakterler kurgu kitaplarin temel parcalaridir. Oykiiyii
onlar tasir, okurun duygu ve diisiincelerinin odagi olur, bdylece temayr agiga ¢ikarir ve
okurun metni gercek hayatla iligskilendirmesini saglar (Kiran ve Kiran, 2021). Karakter bir
olay1 baslatmaktan ve diger bilesenleri (yer, zaman, olay orgiisii vb.) bir araya getirmekten
sorumludur. Baz1 bilesenler (6rnegin ortam) tek basina var olabilirken, olaylar kesinlikle
karaktere baglidir (Stevick, 2004). Her seyden oOnce Oykiiler, karakterlerin anlati evreni
icindeki hareketlerinden, tavir ve tutumlarindan olusan deneyimleriyle ilgilidir. Yazarin
gerceklikle kurdugu iliskiden dogan kahramanin, gercek hayatta bulunan bir kisinin belirgin
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ya da ortlik 6zelliklerini sOylemsel diizeyde de olsa tasimasi1 okurun kahramani gercek bir kisi
olarak algilamasini saglayabilir (Kiran ve Kiran, 2021). Sonugta yazarin kurguladigi
kahraman ancak okuma edimiyle birlikte okurun zihninde, okurun duygu, diisiince ve
imgelem giicliyle canlanir. Yazarin baslattigi karakter yaratma siireci okur siirece dahil
olmadik¢a tamamlanamaz. Tamamlandigindaysa kurgu karakterlere de gercek hayattaki kisi
ve eylemlerine verilen sekilde tepki verilebilir, onlara karst empati, sempati gibi duygular
gelistirilebilir hatta onlarla 6zdesim kurulabilir. Ciinkii karakterler tipki gergek hayattaki
kisiler gibi edebi diinyada da bir sorunun insan seklini almis halleriyle okurlarin ilgisini ¢eker
(Vermeule, 2012). Ozellikle hayata yonelik deneyimleri heniiz ¢ok yetersiz olan gocuklarin
stirekli inga halindeki anlam evrenleri kitap karakterlerinin deneyimleriyle genisler. Edebi
nitelikli ¢ocuk kitaplarinda kahramanlar, ¢ocuklarin iligkilerini diizenlemede, tepkilerinin
bilinglenmesinde birer 6zdesim 6gesi olarak dnemli sorumluluklar iistlenir, onlarin kisilik
gelisiminde etkili olurlar (Sever, 2019: 7) Eylemlerin tastyicist olarak kahramanlar ¢ocuklarin
eglenme, kesfetme, 6grenme ve hareket etme ihtiyaciyla uzlastiginda ¢ocuklar tizerinde kalici
izler birakir ve yeni okuma deneyimlerine kaynaklik eder. Ozellikle gocuk gercekligine
ulasmay1 basarabilmis, iyi gelistirilmis karakterler, ¢ocuk okurda karsilagsma istegini
cogaltarak okuma kiiltiiri edinme siirecinde olumlu bir rol istlenir (Sever, 2019: 77). Okul
oncesinde cocuklarin aileleri araciligiyla, okula baslama yasi itibariyle Ogretmenlerin
rehberligiyle tamisilan, ¢ocuklarin ihtiyag ve giidiilerine uygun hazirlanmis, onlarin anlam
diinyasina hitap eden, yerel ve evrensel degerleri Ornekleyen nitelikli ¢ocuk edebiyati
eserlerinden yararlanmak bu noktada son derece énemlidir. Derslerde ve ders disinda hangi
metinlerden yararlanilacagindan daha Onemlisi ise bu metinlerden nasil yararlanilacagi
olmalidir. Ogretmenlerin etkisi ¢ocuklarin hangi metinlerle karsilasacaklarini belirlemekle
sinirli  degildir, Ogretmenler bu siirecin devaminda da O&grencilerin hangi metinlere
yoneleceklerini, okumalarimi nasil bir yelpazede gesitlendirebileceklerini de belirleyen kilit
bir role sahiptirler.

1960’1 yillardan itibaren alimlama estetigi ile ilgili yapilan c¢alismalar, “okuma
eylemi” ile “edebiyati 6gretme eylemi” arasinda yeni iliskilerin ortaya ¢ikmasma zemin
hazirlamistir. Ancak iilkemizde edebiyat 6gretimi ve okuma egitimi daha ¢ok geleneksel
kuramlarla gerceklesmekte, okur merkezli edebiyat elestirisi yaygin bir pratik olmadig1 i¢in
onun ihtiyaclarina cevap verecek bigcimde tasarlanmis egitim-6gretim ortamlar1 ve ortaya
koyulmus okur gruplari arastirmalart bulunmamaktadir. Cocuk okurlarin kahramanla
kurduklar1 6zdesimin kitapla kurdugu iligki {izerinde olumlu ve kalici etkisinin oldugu alan
yazinda siklikla ifade edilse de nasil 6zdesim kurduklarina iligkin ¢alismalar kisithdir. Kurgu
karakterlerle kurulan 6zdesim, 6zellikle ¢ocuk edebiyati alaninda kuramsallastirmalara maruz
kalma egilimindedir. Bu boslugu gidermek adina cocuk okurlarin/ 6grencilerin birinci sahis
deneyimleri ele alinmistir. Okuma deneyimi igerisinde anlati 6geleri okurdan okura nasil
degiskenlik gosterir? Cocuk okurlarin karakterleri, olaylari, ortami algilayisindaki
degisiklikler onlarin tepkilerini nasil etkiler? Her bir okur kendi 6zdeslik kurdugu karakter
tizerinden metni okuyorsa metnin anlam1 okura ve okurun 6zdesimine gore nasil degiskenlik
gosterir? Anlatinin hangi 6geleri 6zdesimin kurulmasina nasil katki saglar? Arastirma, bu
sorulardan hareketle okur tepkisi kuramini kendine referans alarak 6zdesim mekanizmasinin
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kurgu diinyada nasil ¢alistigini, cocuk okurlarin kurmaca bir metin okurken ana karakter ve
digerleriyle nasil 6zdesim kurduklarini anlamaya ¢alismaktadir.

Yontem
Arastirma Tasarimi

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast kullanilmistir. Durum
calismasi, gercek ortamdaki davranis ve anlami konusunda yeni bir seylerin 6grenilmesine
dayali degerli ve derinlemesine anlamay1 ortaya c¢ikarmayi amaglayan yaklagimdir (Yin,
2017: 4). Arastirma i¢ ice ge¢mis tek durum ile desenlenmistir. “Ozdesim” tek durum olarak
ele alinmis, “kisisel 6zdesim, tanidik karakterler, tanidik olay ve tanidik ortam” i¢ ice gegmis
durumu olusturan analiz birimleri olarak belirlenmistir. Ogrencilerin goriisleri yari
yapilandirilmis goriisme ile alinmis, boylece sabit sorulara verilen cevaplarin yani sira alanda
daha derine inme sansma ulasilmigtir (Biiylikoztirk vd., 2020). Elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur.

Yayn Etigi

YTU Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunun 02.05.2022 tarihli
2022.05 toplantt nolu izni {iizerine okul yonetimi icerik ve uygulama hakkinda
bilgilendirilmis, 6grenci ve velilerinden gereken izinler alinmigtir.

Katilimcilar

Aragtirmanm ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim &gretim yilinda Istanbul ili
Bahgelievler il¢esinde yer alan bir devlet imam hatip ortaokulunun ii¢ farkli subesinde
ogrenim goren, 6. smif dgrencileri olusturmaktadir. Toplam katilimer sayis1 7 erkek ve 9 kiz
Ogrenci olmak lizere 16’dir. Uygun 6rnekleme yontemi, arastirmacinin gorevli oldugu okulda
derslerine girdigi smiflarin dogal ortamda veri toplanmasina miisait olmasi nedeniyle tercih
edilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlari araciligiyla
toplanmistir. Goriisme formu hazirlanirken iki Tiirkge egitimi uzmanindan goriisler alinmais,
alian goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Tyson (2006), belli bir esere
verilen tepkiyi ortaya cikarmak icin uygulanabilir tepki aligtirmalari olusturur. Goriisme
sorular1 bu alistirmalar diizenlenerek asagidaki sekilde olusturulmustur:

1. Kisisel Ozdesime Iliskin Sorular
1. Okudugun kitapta en ¢ok hangi karakteri sevdin? Neden?

Okudugun kitapta en sevmedigin karakter kim oldu? Neden?
En ¢ok hangi karakter i¢in {iziildiin? Neden?

En c¢ok hangi karakteri begendin/ hayran oldun? Neden?

En ¢ok hangi karaktere kendini yakin hissettin? Neden?

nohk W
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Yukaridaki soruya verdigin cevaba ait karakterle ortak yonlerin nelerdir?

2. Tanidik Karakterlere iliskin Sorular

1.

Kitapta hatirlayabildigin tiim karakterlerin isimleri neler? Isimlerini hatirlamiyorsan
ozellikleriyle tanimlayabilirsin.

Birinci soruya verdigin cevaptaki karakterlerden sana bir sekilde tanidik gelen,
tanidigin birini animsatan karakterler hangileri?

Ikinci soruya verdigin cevaptaki karakter isimleri sana kimi animsatiyor, ¢evrende
benzer buldugun kisiler kim?

Uciincii soruyu cevapladigin karakter- kisi ¢iftlerinden seni en gok etkileyen hangisi?
Seni en ¢ok etkileyen karakter- kisi ¢iftindeki iki isin arasindaki benzerlikler neler?
Fiziksel 6zellikleri benziyor mu, nasil bir benzerlik var? Bir veya daha ¢ok kisilik
ozelligini paylasiyorlar m1? Davraniglar1 benzerlik gosteriyor mu, cevabin evetse
hangi davranislar1 benzerlik gosteriyor? Bulabildigin tiim benzerlikleri olabildigince
eksiksiz tanimlar misin?

3. Tamidik Olay Orgiisiine iliskin Sorular

1.
2.

Kitapta en begendigin olay hangisiydi? Neden?

En rahatsiz edici buldugun, okurken en ¢ok rahatsiz oldugun olay hangisiydi? Neden?
(En begenmedigin olay hangisiydi? Neden?)

En sasirtict buldugun, okurken ¢ok sasirdigin olay hangisiydi? Neden?

En az ilgini ¢eken, kitapta bu olay hi¢ anlatilmasa da olurdu, hikaye bir sey
kaybetmezdi dedigin olay hangisiydi? Neden?

Ik dort soruya verdigin cevaplardan seni en ¢ok etkileyen olay hangisiydi?

Besinci soruya verdigin cevaptaki olayda sana tanidik gelen bir seyler olabilir mi?
Sana tanidik gelen, ben de bdyle bir sey yasamis ya da sahit olmustum, diyebilecegin
bir olay miydi1? Olabildigince eksiksiz bir sekilde o olayin sendeki benzer tecriibesini
paylasir misin? Hemen aklina gelmeyebilir, istedigin kadar diistinebilirsin.

4. Ortama Iliskin Sorular

1.

Okudugun kitaptaki karakterler nasil yerlerde yasiyorlar? (kdy, kent, kasaba, kirsal...)
Hangi ayrintilardan bu cevaba ulastyorsun? Yasadiklari yerlerle ilgili iklim ve hava
kosullartyla ilgili ayrintilar anlatilmis m1? Hatirladigin kadariyla olaylar nasil yerlerde
geciyor?

Kitapta anlatilanlarin zamanina iliskin diistincelerin neler? Sence anlatilanlar
giiniimiizde mi yasaniyor, ge¢miste ya da gelecekte mi? Olabildigince anlatir misin?
Olaylarin gectigi mekanlar zenginlik, yoksulluk ya da orta sinifi m1 diisiindiiriiyor?
Mimari yapilar, ¢evre diizenlemeleri, tiiketim iirlinleri, vb. bdyle diistinmene sebep
olacak sekilde mi anlatiliyor? Olabildigince anlatir misin?

Karakterlerin konugma bicimleri (yoresel dil kullanimi, aksanlari, resmi konugma
bigimleri), giyinme bigimleri, caligma ve ibadet yerleri gibi unsurlarla “orada olma”
hissini yasadigin bir yer oldu mu? Nasil bir yer orasi, anlatir misin?

Yukaridaki sorulara verdigin yanitlardan seni en ¢ok etkileyen hangisi?
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6. Besinci soruya verdigin yanitta seni en ¢ok etkileyen bu ortamla i¢inde bulundugun
ortamin ortak yonleri neler? Hemen aklina gelmeyebilir, istedigin kadar
diistinebilirsin.

Veri Toplama Siireci

Calisma grubuna ¢ocuk okurlarin siklikla tercih ettigi, farkli catisma tiirlerini
barindiran, farkli 6zdesim kurma olasiliklar1 sunan, 6grencilerin duygusal tepkilerinin yiiksek
olacag diisiiniilen {i¢ farkli kurmaca eser okutulmustur. Bu kitaplar su sirayla okutulmustur:

Kitabin ad1 Yazarmn adi Yaymevi Basim yih Tema
Oliimsiiz Aile Natalie Babbitt [s Bankas1 Kiiltiir 2002 Doga ve Evren
Yayinlar Kisisel Gelisim

Cizgili  Pijamali John Boyne Tudem 2016 Adalet, arkadaslik,

Cocuk hak ve ozgiirliikler,
iletigim, savas ve
barig

Fil Peter Carnavas Can Cocuk 2020 Hayal giicii,

[letisim, Duygular
ve hayaller,
Zaman, Sureklilik
ve Degisim

Ogrencilere okuma siiresi olarak 15 giin verilmis, her kitabin okumasi
tamamlandiginda, 3 farkli sinifta, okuma saatleri icerisinde Ogrencilerle tepki araglarina
yonelik goriismeler gerceklestirilmistir. 6 hafta, toplam 36 ders saati boyunca, 6nce biiyiik ve
kiigiik gruplar icerisinde ve son olarak bire bir sekilde goriismeler gerceklestirilmistir.

Veri analizi

Gortisme formunda yer alan sorulara verilen cevaplar tiimdengelimsel igerik analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler belirli bir diizen i¢inde kodlarla
siniflandirilmigtir. Ham veriler kavramsal kategorilere ayrilmis ve kodlanmistir. Her kod,
kendisiyle iligkilendirilen bir temaya atanmis, kodlara verilen yanitlar siklik cinsinden
belirlenmistir. Son asamada tema, kod ve siklik aciklanmis, tema ve kodlara iliskin 6grenci
ifadeleri “KO1, EO2...” seklinde dogrudan almtilarla verilmistir.

Gecerlik ve giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligi “katilimc1 dogrulamasi, arastirmacinin konumu
ve yansiticilik, uzman incelemesi/ degerlendirme, veri toplama asamasina uygun ve yeterli
katilim, denetleme teknigi, zengin ve yogun tanimlama, azami c¢esitlilik” (Merriam, 2018:
221) ile gelistirilmistir.

Bulgular

Edebi bir karakterle bilingsizce gerceklestirilen psikolojik birlesme esnasinda
cogunlukla diger edebi karakterler de okurlara bir sekilde tanidik gelmistir. Benzer bir sekilde
bilincinde olmasalar da karaktere yonelik hisleri aslinda ge¢misten gelen ya da belki de
giinimiizdeki gergek kisilere verdikleri tepkilerle ortlisiir durumdadir. Okurlar 6zel olarak
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istenmedigi miiddetge belirli bir olay orgiisiiyle kisisel bir bag kurduklarinin farkina
varmadan dogrudan olayin i¢ine tasinmislar, boylece karakterin hissettiklerini kendi hisleri
olarak deneyimlemislerdir. Edebi ortam okur i¢in 6nemli deneyimleri iligkilendirdikleri yer
ve zamana iliskin anilar1 bugiine c¢agirarak yeniden yasamalarmi saglamistir. Ozdesimi
saglayan en onemli anlati ogesi olay oOrgiisii iken, olaylarin gectigi zemine karsilik gelen
anlat1 ortam1 diger dgelere gore daha giic fark edilen 6zdesim 6gesi olmustur.

Kisisel 6zdesime yonelik bulgular

Ogrencilerin bir karaktere yonelik tepkilerinden hemen &nce karakterin kisilik
ozelliklerine iliskin oldukg¢a detayli analiz yaptiklarini s6ylemek miimkiindiir. Sevdikleri,
sevmedikleri, {iziildiikleri ve hayran olduklar1 karakterler biiyiik oranda tek bir karakterde
birlesse bile nedenlerinde farkliliklara rastlanmistir. Tek bir karakter her 6grenci i¢in sevilesi,
begenilesi olmasina ragmen, begenilmek igin gereken oOzelliklerin 6grencilerin kendi
hayatlariyla, kendi karakterleriyle iliskili oldugu goriilmiistir. Katilimcilarin biiyiik bir
cogunlugu kendilerine benzeyen karakterlerle ilgilenmisler, cok kiiciik bir kisim
kendilerinden farkl kisilik 6zelliklerine sahip karakterleri sevmislerdir. Ogrencilerin tamami
karakterlerle kendi benliklerini karsilastirmislar, benzerlikler bulduklar1 karaktere iliskin
olumlu duygular besleyip kendilerine yakin bulduklarini ifade etmisken, benzerlikler
bulunmayan karaktere ¢cogunlukla tepkisiz kalmislardir.

En ¢ok sevdikleri karakterin kendilerine en iyi arkadas olarak goriinmesi ilgi ¢ekicidir.
Arkadas olgusunun bu kadar 6n plana ¢ikmasi, ¢ocuklarin iginde bulunduklari dénem
itibariyle en fazla 6nem verdikleri tema olarak degerlendirilebilir, ayrica okurlarin kitap
karakterlerini de bir arkadas olarak algiladiginin 6nemli bir gostergesi olabilir. En
sevmedikleri karakterler ana karakterin disindaki karakterlerden biri olmustur. Bu karakterler
“baskict/ kisitlayic1 ve kotii” 6zellikleriyle ana karakteri okurlarin hoslanmayacagi sekilde
zorlayan karakterler olarak algilanmistir ve bu nedenle okurlar kendilerini bu karakterlere
yakin hissedememislerdir. EO2 bu durumu sdyle ifade etmistir: “Winnie nin biiyiikannesini
sevmedim. Baskict bir kisiligi oldugu icin. Her seye bir sey deyince sanki elini kaldirsan ya
da nefes alsan bir sey diyecekmis gibi, hayir nefes alamazsin diyecek gibi. Herkesin 6zgiir bir
sekilde yasamasi yerine kisitlayanlart ben pek sevmiyorum.” Ogrencilerin en ¢ok iiziildiikleri
karakterler anlat1 i¢erisinde Olen karakterler olmustur. Anlat1 “ig¢erisinde” ifadesi bu noktada
onemlidir ¢iinkii anlat1 baglamadan 6nce 6len karaktere iliskin hisleri ayni1 olmamistir. Hatta
anlat1 icerisinde “Glecek” beklentisine girdikleri ana karakter disindaki karaktere iliskin de
hisleri ayn1 olmamistir, bu karaktere iliskin daha ¢ok kabullenme hissederlerken 6zellikle
Olimiin disinda beklentilerinin olustugu ana karakter 6ldiigiinde yogun bir iiziintii hissi
yasamuslardir. KO2’nin “Ana karaktere iiziildiim. Sonu dyle olmamaliydi, ¢ok kétii bitti sonu.
Ana karakterin olmesine daha c¢ok iiziildiim. Diger cocuk zaten olecekti. Digeri Simol’e
yardim etmek icin girmisti. Simol’iin olecegi belliydi, herkes o6liiyordu zaten, ona da sira
gelecekti, yine de iiziildiim tabii.” ifadeleri bu noktada onemlidir. Ogrencilerin en
begendikleri/ hayran olduklarn karakterlere yonelik diisiincelerinde bir karakteri
sevmelerinden farkli olarak bir 6lgiit géze carpmaktadir. Ogrenciler sevdikleri karakteri bir
Olciite gore degerlendirip onaylamazken, begeni/ hayranlik hissetmelerinin Oncesinde bir
oOlciit belirlemisler, bu dl¢iite uyan karakterlere yonelik begeni/ hayranlik hissetmislerdir. Bu

’
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noktada &grencilerin ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir: EO6, “Bruno’ya bagslarda ¢ok
tiziildiim, ¢iinkii disart ¢ikamiyor, kalmis orada. Sonra arkadaslik kurabildi. Dertlerini
anlatiyorlardi birbirlerine. Gergekten bir arkadashk hikayesi. Yalmiz kaldi ama tekrar
arkadaslik kurabildi. Benim hassas konum arkadaglik. Cok deger veriyorum. Cizgili pijamali
cocuga tiziildiim, biraz beni anlatiyor gibiydi. Bazen benim de arkadaslarim olmuyor, bazen
oluyor, bazilart bana kiistiyor. Yalmiz kalyyor ben gibi.” ifadeleriyle yalmz gordigi
karakterlerle kendini ¢ok daha cabuk Ozdeslestirirken karakterin arkadaslik kurabilmesini
hayranlikla karsiladigini ifade etmektedir.

Ogrenciler bir karaktere iliskin kategorize edilen sevme, sevmeme, iiziilme, hayran
olma/begenme duygularindan en giiclii tepkiyi sevdikleri karaktere vermislerdir. Ogrencilerin
kisisel olarak yakin hissettikleri karakterlerde “arkadas canlisi, merakli, yardimsever,
maceraperest, destek veren, dert dinleyen” kisilik oOzellikleri en sik ifade ettikleri
ozelliklerdir. Icinde bulunduklari gelisimsel dénem itibariyle arkadaslik etmek, yalniz
kalmamak, destek gibi konularin diger tiim konularin 6niine gectigini sdylemek miimkiindiir.
Ozellikle sohbet etmeyi, karsilikli dinlemeyi, dertli olunan bir konuda yardimsever
davranmay1 arkadaslikla iligkilendirdiklerini sdylemek miimkiindiir. Okumus olduklari
kitaplarda bahsedilen eylemlerde bulunan karakterlere iliskin tepkileri oldukc¢a gii¢lii olmus,
bu bélimlerden daha ¢ok zevk almig, bu karakterleri daha ¢ok sevmisler ve kendileriyle
benzer gérmiislerdir.

Ogrencilerin en sevdikleri, kendilerine en yakin bulduklari, dolayisiyla 6zdesimi
kurduklar1 karakterlere iliskin yorumlar1 tamamen kendi fikir ve hislerini ortaya koymustur.
Metin duygusal uyaranlar1 okurlarina iletmis olmasina ragmen her okurun duygusal tepkileri
birbirleriyle ayn1i olmamistir. Bu noktada metin duygusal uyaranlarla okurun tepkisini
baslatmis, anlatilanlar o an sanki gercek olmus, okurun ge¢misindeki tepkiler o ana ¢agrilmis
ve bdylece her bir okur edebi eserin icerdigi duygusal uyaranlar1 kendi duygusal
duygulanimlarina doniistiirebilmistir. Okurun ge¢misi metindeki duygusal kaliplara uymugsa
gerceklesebilmis, uymuyorsa gerceklesmemis ve eserdeki duygusal odaklardan farkli
duygulanimlara yol agmustir.

Ogrencilerin kurmaca karakterleri kendilerine yakin hissedip onlarla 6zdesim
kurmasinda karakterlerle kisilik 6zelliklerinin ortakligimin yani sira benzer tecriibelere ve
benzer hislere sahip olmalar1 da etkili olmustur. “asir1 korumaci aileye sahip olma, evden
kagmay1 deneyimleme, kaybolma, hayvan ve bitkilerle konusma, tasinma” tecriibelerini
karakterler iizerinden okumak onlarin kendilerini karakterlere yakin hissetmelerini
saglamigtir. Hislerinin ortak olusu ‘“arkadas sevgisi, aile sevgisi, yeni bir yerde yatma
korkusu, aile bireylerine ve arkadaslarina iliskin 6zlemleri” seklinde ifade edilmis ve
karaktere yakin hissetmelerini saglamistir. Kisisel deneyimleriyle kitapta karsilastiklar
durumlar ortiistiigiinde karakterle 6zdeslesmeleri hizlanmis, okuma deneyimleri ¢ok daha
keyif verici bir hale gelmistir.

Ogrencilerin kendilerine en yakin bulduklar1 karakter biiyiik bir ¢ogunlukla ana
karakter olmustur. Kahramanlarin ¢ocuk yasta olmasi nedeniyle kendilerine yakin bulduklari
karakterlerin kendi yaslarina denk cocuk karakterler oldugu goriilmistiir. Kahramanin
cinsiyetinin yakinlik hissetmede belirli bir etkisinin oldugunu sdylemek miimkiin degildir.
Ogrencilerin kendilerine yakin hissettikleri karakterlerin degisken/ acik/ gelistirilmis
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karakterler olduklar1 bulgulanmistir. Bu noktada EO4’iin “Ben genelde kitabin ana
kahramanmini severim. Yazar kimi daha fazla anlatryorsa ben onu daha fazla tanirim,
dolayisiyla en fazla tamdigimi kendime daha yakin hissederim.” ifadeleri 6nemlidir. Ayni
ogrencinin  “Ana kahraman oldugu icin sevdim. Ama bana zit bir karakter. Benim
vermeyecegim tepkileri verdi, benden farkli.”” dedigi kahramani kendisine yakin hissetmeyisi,
kitaptaki diger karakterleri de kendine yakin hissetmeyisi karakter ne kadar ayrintili
gelistirilmis olursa olsun okurun beklenti ufkuna uygun hareket etmedigi miiddetce
0zdesimin gergeklesemeyecegini diisiindlirmektedir. Bir baska kitapta “Ben kitab1 okurken

2

kendi icimde sorgulama yapryorum, bunu boyle yap, sunu soyle yapma diye. Orada da suyu
i¢cme dedim icimden, o da i¢medi, o yiizden sevdim.” ifadeleri karakterin okurun beklentilerini
karsiladig1 miiddetge okura yaklasabilecegini gostermektedir.

Ogrenciler, karakterin ozelliklerini yazarin veya baska bir karakterin agzindan
dinlemeyi tercih etmediklerini, karakteri bir olayin i¢inde gérmeyi tercih ettiklerini ve onun
karakteri hakkinda en dogru ve dolaysiz yargiya olaylar i¢indeki tavir ve tutumlarindan
ulasabileceklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda okurlarin karakterleri eylemlerin birer
tasiyicisi olarak gordiiklerini séylemek miimkiindiir.

Tamdik Kkisiler aracihigiyla 6zdesime yonelik bulgular

Ogrenciler, ana karakterin etrafindaki karakterlerle kendi ¢evrelerindeki kisileri biiyiik
oranda birbirine benzer bulmusglar, birden fazla kurgu karakter- gercek kisi eslestirmesi
yapmislardir. Dikkat ¢ceken nokta tanidik gelen karakterlerin ana karakterle olan iligkisi ile
okurun benzettigi kendi hayatindaki kisiyle olan iligkisinin hemen hemen ayni olmasidir.
Ogrenciler agirhikli olarak kitaptaki karakterleri cevrelerindeki yetiskin karakterler
iliskilendirmislerdir. EOS, kitaptaki dede ile kendi dedesi arasinda buldugu benzerligi sdyle
ifade etmektedir: “Birlikte yola gidiyoruz, onlar gibi. ‘Mor Canta Giinii’ onlarin aktivite
giinii, bizim de kova giiniimiiz var, meyve topluyoruz.” Cocuk okurlarin yetiskin kurgu
karakterlerle kendi hayatlarindaki yetiskin kisiler arasinda kurduklari bu 6zdesligin ¢cocuk
olan ana karakterlerle kurduklar1 6zdesimi daha giiclii ve etkili kildig1 sOylenebilir.

Olay orgiisii aracihigiyla 6zdesime yonelik bulgular

Ogrencilerin en ¢ok etkilendikleri olay kitapta en ¢ok sevdikleri olay olmustur.
Ogrenciler en cok etkilendikleri olay ile kendi duygu, diisiince, am ve tecriibeleriyle
benzerlikleri oldugunu dile getirmislerdir. KO9’un “En ¢ok filin gitmesi, Olive’in babasina
kavugsmasindan etkilendim. Olive’in babast da benim babam da hayvana ilgi gosteriyor.
Kediyi kiskaniyorum. Seviyorum, oynuyorum, bir yandan da kiskaniyorum. Ben de babamin
bana ilgi gostermesini saglamaya ¢alistyorum, gidip sorular soruyorum, o da benle
ilgilenmeye baslyyor.” ifadesinden anlasildig1 lizere olayla dogrudan benzerligi bulunmasa
bile kendi tecriibeleriyle benzer his birakan olaylardan da etkilenmislerdir. Bu olaylar ana
karakterin basindan geciyorsa tepkileri daha giiglii olmustur. Olay1 yasayan karakterle en
giicli 6zdesim bu noktada gerceklesmis olup durumu “anlatilanlar: yasayan bendim”
seklinde ifade etmislerdir. Ogrenciler, okuma esnasinda olusan beklentilerinin disina ¢ikan
olaylara ve giinliik hayatlarinda yasamay1 arzu ettikleri olaylarla karsilastiklar1 boliimlere de
giiclii tepkiler vermislerdir. KO6 “Winnie'nin Mae’yi kurtarmak icin hapse girmesi cok
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maceraci gelmisti bana. Bir yandan heyecanli. Ne olacagini bilmiyorsun ama yine de
yapiyorsun. Ben de yasamak isterdim. O stresi almak isterdim. O heyecani. Benim biraz
maceraci, heyecan arayan tarafima hitap ediyor.” diyerek bu durumu anlatmistir. Anlatida
en az ilgilerini ¢eken olaylarin ise yine de kitaptan ¢ikarilmasina gerek duymayislari, tipki
giinliik hayatta oldugu gibi kiiciik, dnemsiz, siradan goriinen olaylarin bile biiytik olaylarin
icinde 6nemli bir yer tuttugunu, ¢ikarilsa belki de olay orgiisiinii ve karakterin gelisimini ¢ok
bagka bir yone cevirecegini ifade edisleri olaylar1 bir biitiin olarak algiladiklarini
distindiirmektedir.

Ogrenciler, kendileriyle benzer sorunlar1 yasayan kahramanlarin sorun ¢dzme
bicimlerini kisa siireligine de olsa benimsediklerini, benzer davranislarda bulunduklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin kendi psikolojilerini kendilerine benzer yastaki karakterlerde
bulduklar1 ve onlarin ¢6ziim yollarim1 kendilerine kisa siireligine de olsa odiing alarak
karakter gibi davrandiklari goriilmektedir. Ogrencilerin kendileriyle benzer tutum ve
davraniglara sahip karakterlerle ilgilenisi belli bir karaktere yonelik daha fazla ilgiye sebep
olmus goriinmektedir. Karakter ile okur arasindaki benzerlikler okur ile karakter arasinda
psikolojik birlesmeye yol agmistir. Bu psikolojik birlesmeyle karaktere baglanan c¢ocuk
okurlar karakterle empati kurmus ve bir sonraki asamada karakterin kimligini
benimsemislerdir. Anlati ilerledik¢e gergeklesen olaylara uygun sekilde duygu ve diisiinceleri
simule etmisler, karakterin hislerini bizzat deneyimlemislerdir. Bu simiilasyonun 6ziiniin
6zdesim oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler anlati boyunca kahramanin hedeflerini
istlenmisler, planlar inis ¢ikislarla karsilastikca onlar da ¢esitli duygular1 deneyimlemislerdir.
Bunun en 6nemli gdstergesi kahraman planlarini gergeklestirdiginde, amacina ulastiginda
mutlu olmalari, kahraman planlarina yonelik bir engelle karsilastiginda kaygilanmis
olmalaridir.

Ortam aracihi@iyla 6zdesime yonelik bulgular

Tanidik ortam kategorisinde dgrencilerin en ¢ok etkilendigi ortam 6gesi “orada olma
hissi” ni yasadiklar1 “o ortamda, olan biteni yasayan sanki bendim, o ortamin i¢indeydim.”
dedikleri yerler olmustur. Ortamin kendilerine verdigi his lizerinden bir benzerlik algilamislar
ve karakterin yerine ge¢meleri kolaylasmistir. EO5 “Bruno’nun tek basina kaldigi odas.
Onun odasi benim odam gibiydi. Ben de tek basimaydim ve ¢ok korkmugtum. Yeni bir yerdeki
korkumuz ortak.” diyerek en c¢ok etkilendigi ortami karakterle yasadigi his ortakligi
lizerinden anlatmaktadir. Ogrenciler benzer ortamlarda daha énce bulunmalari nedeniyle o
ortami c¢agristiran ifadelerle olaya daha kolay dahil olabilmisler, karakterlerin yasamis
olduklar1 hisleri onlar da yasamislardir. Ogrencilerin orada olma hissini yasadiklar:
ortamlarin ¢ogunlukla i¢ mekanlar olusu bu kapali mekanlarin hisleri daha yogun yasamay1
sagladigini, boylece bu yogun hislerin daha kolay tetiklenebilecegini diisiindiirmektedir.
KO7’nin “Pmnar bizim kéydeki pinart ¢agristirdi, orada da bir havuz vardi. Biz de sanki o
havuza girince sifa sunacakmis gibi geldi bana okuduktan sonra, éliimsiizliik sunmasa bile.
Kéye ne zamandir gitmiyordum, ¢ok gitme istegi olustu.” seklindeki ifadesi ile KO8’in “Su
icmeye gittikleri yer beni ¢ok etkiledi. O pinar bizim piknige gittigimizde benim su icecegim
yere ¢ok benziyordu. Beni de abim bulmustu, ben de kaybolmustum, su kaynagimin olmasi
yiiziinden oraya benzettim.” ifadeleri gostermektedir ki olayin gegtigi zaman ve mekan olarak

© 2024 JLERE, Journal of Language Education and Research, 10(2), 429-447



440
Aysen KARA & Bayram BAS

ortam her ne kadar bicimsel bir dis gerceklige sahip olsa da tiim dgrenciler ortam1 kelimelerin
zihinlerinde cagristirdig1 sekilde, dolayisiyla ¢ogunlukla birbirlerinden ¢ok farkli olacak
sekilde canlandirmustir.

Tartisma

Okurlar, edebiyata verdikleri tepkilerinde gercek diinyaya karsi alisildik tutumlarinin
yapisint yeniden yaratmiglardir (Holland, 1975). Okurlarin kurgu metinlere verdikleri
tepkileri ile okuma esnasinda harekete gecen otobiyografik anilari arasinda anlamli bir yakin
iliski bulunmaktadir. Okurlar metinlerle kisisel baglar kurmus, metne kisisel tepkiler vermis,
kendi hayatlariyla 6zdeslesen olaylara tepki verirken (Ates ve Aktas, 2020; Cevik ve Miildiir,
2019; Karagoz,2018; Oztiirk, 2017; Yekeler ve Ulusoy, 2017; Ulusoy, 2016), kendi
hayatlariyla bagdastiramadiklar1 olaylara kars1 ya tepkisiz kalmis ya da olaylan
anlayamamislardir. Okurun bilissel ve duygusal ihtiyacindaki farkliliklar, bir anlati ile mesgul
ve ikna olma derecelerini etkilemistir (Thompson ve Hoddock, 2012; Mazzocco ve digerleri,
2010). Ogrenciler karakterlerin kisilik ozelliklerini olaylar igindeki konum, hareket ve
tavirlarindan ¢ikarmis, kendi benlikleriyle karsilastirmis ve benzer bulduklar1 karakterlere
dogru cekilmis, sevme, begeni, hoslanma ile yakinlik hissetmis ve 6zdeslesmisken kendi
benliginden ¢ok uzak buldugu karakterlerle ya ilgilenmemis ya da sevmemis ve 6zdesim
kurmamustir. Benzerlik algilayip algilamamalar1 6l¢iisiinde yakinlik, 6zdesim ve uzaklagma
tepkileri vermislerdir (Balint ve Tan, 2019).

Aragtirmada 6grencilere birbirine yakin yaslarda farkli karakterlerin oldugu kitaplar
okutulmustur. Cinsiyet, yas gibi yiizeysel benzerlikler ile kisilik 6zellikleri gibi daha derin
Ozelliklerin ¢cocuk okurlarin 6zdesim tercihlerini belirleyebilecegi, degistirebilecegi ihtimali
g6z Oniinde bulundurulsa bile ¢ocuk okurlarin tamamina yakinm1 ana karakterle ona karsit
karakterle oldugundan ¢ok daha gii¢lii 6zdesim kurmustur (Hooken ve Fikkers, 2014). Diger
karakterlerle, ozellikle karsit karakterlerle aralarindaki ortak ydnlere -zaman zaman kabul
etmekte zorluk yasasalar dahi- deginmekle birlikte kendilerini ana karaktere ¢cok daha yakin
hissetmisler ve onunla gii¢lii bir 6zdesim kurmuslardir. Bu noktadaki ifadeleri anlatida
kullanilan dil tercihleri ve bakis agisiyla birlikte yazarin 6zdesimi saglama konusunda okuru
onemli Olgiide etkileyebilecegini diistindiirmektedir. Cocuklarin tamamina yakini anlatinin
kendilerini yonlendirdikleri karakterlerle o6zdesim kurmuslardir. Ogrenciler Sen ve
Karagiil’in (2021) calismasinda oldugu gibi 6zdesim kurmadan once karakterin kisilik
ozelliklerine bakmuglar, kendilerine benzeyen karakterler ilgilenmislerdir. Fakat bu
arastirmanin bulgularina zit olacak olacak sekilde aragtirmamizda Ogrenciler oliim
deneyimine sahip karakterlerle de 6zdeslesmislerdir. Alanda yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin
6lim, kayip gibi deneyimleri olan karakterler ile 6zdeslesmelerinin zor olacag: hatta bazen
miimkiin olmayacagindan bahsedilirken ¢alismanin bu sonucu 6nem arz etmektedir. Cocuk
okurlarin okumus olduklar1 kitaplarin {igiinde de kahramanlar ¢esitli kayiplar yasamislar, iki
kitapta da ana karakter kitabin sonunda Olmiistiir. Buna ragmen ¢ocuklarin 6zdesimleri
kiritlmamis goériinmektedir. Bazi 6grencilerde her ne kadar anlatinin sonunu degistirme istegi
goriilse de ¢ogunlugun bdyle bir isteginin olmamasi, dliimlerini de olduk¢a dogal, gercek
hayatin i¢inde karsilasilabilecek bir olgu olarak algilamalart ilgingtir. Karakterlerin dliimiine
kadar yasadiklar1 tizerinden benzerlikler algilayip 6zdesim kurmuslardir.
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Kurulan gii¢lii 6zdesimin, yliksek katilimi ve detaylandirmayi igerse de 6z farkindalik
kaybini icerdigi i¢in elestirel okuma olasiligini diisiirecegi goriisii yaygindir (Fiske, 1989).
Ozdesimin zevki, katilim1, yogun duygusal tepkileri arttirmas1 daha muhtemelken, metinlere
kars1 elestirel durusu gelistirmesinin daha az olasi oldugunu dile getiren ¢ok sayida ¢alisma
vardir. Bu nedenle 6zdesim mekanizmasinin yazili, gorsel ve isitsel medya tarafindan
okur/izleyiciler iizerinde ikna edici ve taklit edici etkileri arttirdigi yaygin bir goriistiir.
Nitekim, Ogrenciler karakterle 6zdeslesmelerinin sonucu olarak, o karakterin ifade ettigi
gorlis ve tutumlart benimseme egiliminde olmuslardir (De Graaf ve digerleri, 2012).
Ozdesimde oldugu gibi karakterle kurulan yetersiz mesafeli iliskide bellek hamdir, analiz
edilmemis duyularla doludur, 6zdesim kurulamayan kurgu okumalarda ise karakterle asiri
mesafeli iliski entelektiieldir fakat duygulardan veya kisinin yasamindan kopuktur (Oatley,
1999). Okuma deneyimi sonlandiktan sonra bile okur tepki teorisinden faydalanarak
karakterlere yeniden bakmak, karakterle okur arasindaki iliskide uygun bir mesafe
saglayabilir, boylece duygu ve diisiinceler biitiinlesebilir, okur bunu hatirlanan olay1 benlige
ve simdiki yasama baglayan anlamli bir sekilde yapabilir.

Sonu¢

Arastirma, tepki alistirmalarindan faydalanarak ana karakterin disinda kalan yardimci
karakterlerin nitelikleri, olay orgiisiindeki detaylar ve arka planda dikkat ¢ekmeyen edebi
ogelerin 6zdesim kurmaya olan etkisini ortaya koymaya odaklanmaktadir. Okur tepki
elestirisinden faydalanmak, okurlarin kurmaca bir eserdeki edebi unsurlar1 algilama esnasinda
duygusal filtre gorevi goren kisisel deneyimlerini agiga ¢ikarmistir. Bu kisisel deneyimler,
okurlarin tepkilerini belirlemis ve edebl yorumlarini etkilemistir. Okurlarin bir karakterle
kurdugu 6zdesim, diger karakterler ve edebi unsurlara iliskin yorumlarini belirlemistir.

Metnin kendisinden gelen tematik deneyimler, karakterlerin ve ortamin algilanisi
okurdan okura degisiklik gostermektedir. Biitlin bu degisikler esnasinda ortak olan,
degismeyenlerden de s6z etmek miimkiindiir ki bunlarin en basinda tematik olgular
gelmektedir. Kitap, konusu, karakterleri, olay orgiisii degisirken bile okurlarin onlar1 okuma
bi¢iminde degismeyen seylerin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Oyle ki hemen her okur
okumus oldugu ii¢ kitapta da arkadaslik, arkadaglarindan ayrilma, yalnizlik, tekrar arkadaslik
kurma temalarin1 6n plana ¢ikararak okumalarini siirdiirmiislerdir. Bu noktada okurlarin
icinde bulunduklari zaman ve mekanda yogunlastiklar1 durum her neyse okumalarini da o
mercekte gerceklestirdikleri diiglintilebilir. Yani okurdan, yasantisindan, duygu ve
diisiincelerinden bagimsiz bir edebiyat okumasi yoktur demek ¢ok da iddiali olmayacaktir.
Arastirmanin Onemli sonuglarindan biri de her bir okurun okumus olduklar1 kitaba farkli
temalar esliginde yaklagsmis olduklaridir. Genel bir temada asagi yukari birlesilse de
detaylardaki farklar son derece 6nemlidir.

Her bir okur, kitaba iligkin yorumlarinda okuma esnasinda girdigi ruh hallerini
ayritili olarak betimlemis, farkli duygu durumlarini satirlarin akisiyla birlikte tecriibe etmis,
zihninde ge¢mis deneyimlerine bagli olarak sahneler kurup bozmustur. Boylece kendi
kisiliginin ve ge¢misinin farkli yonlerini okuma iglemine dahil ederek 6zel bir bakis agisiyla
okuma edimini gergeklestirmistir. Bu durum okuma esnasinda okurlarin biligsel ugraslarin
yani sira yogun duygusal iglemlerle de ugragtigini ortaya koymaktadir.
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Okurlar, karakterlerin kisilik 6zelliklerini yasanilan olaylar araciliiyla ¢ikarmislardir.
Karakterin yasadigi olaya benzer bir olay yasamissa ya da yasamak istiyorsa karakterin
kisilik 6zelligini de kendine yakin olarak gérme egiliminde olmustur. Bu noktada tanidik olay
olgusu benzer kisilik 6zelliklerini tayin eden nokta olmus, ¢ok daha 6n planda yer almistir.
Ogrenciler, olaylara dahil olup bir yandan yasayan kendileriymis gibi hissederken
karakterlerin olaylara verdikleri tepkiler araciligiyla onlarin karakterlerine ait bilgilere sahip
olmus ve 6zdesimi gergeklestirmis goriinmektedir. Caligmaya katilan Ogrenciler, 6zdesim
kurduklar1 karakterin cinsiyetiyle ilgilenmemisler, olaylara verdikleri tepkiler iizerinden
cikarim yaptiklan kisilik ozellikleriyle ilgilenmisler, begendikleri ve sevdikleri karakteri
kendilerine daha yakin ve benzer olarak gormiislerdir. Okurun anlati olaylarina katilima,
anlatinin karakterleriyle kurduklari iligkiyi belirlemistir.

Ogrencilerin degisken, acik, gelistirilmis olarak ifade edilebilecek karakterlerle
0zdesim kurduklar1 goriilmiistiir. Bu noktada karakteri tiim ayrintilariyla bilmek, karakterin
pek cok 6zelligini olaylarin akisi igerisinde gorebilmek ve bir degerlendirme yaparak kendine
yakin bulmak 0Ozdesim kurmakta Onemlidir, denebilir. Olduk¢a gercek¢i gelen bu
karakterlerle 6zdesim kurmak okurlar i¢in ¢ok daha kolay, ¢abasiz ve hizli olmustur. Cocuk
okurlarin kendilerine yakin hissettikleri karakterler aym1 zamanda devingen karakterler
olmustur. Okurlar bu karakterlerin degisimine ikna olmus, ¢atismalarini kendi i¢inde yasamis
bdylece insan ve yasamin derinliklerine iliskin yeni sorular sorabilmigler ve yeni cevaplarla
karsilasabilmislerdir.

Cocuk okurlarin higbiri kendilerine benzer bir yonii bulunmayan bir karakterle
0zdesim kurmamistir. Her biri bazen kabul etmek zor gelse de sevmedigi bir ozelligiyle
karakter araciligiyla yiizlesmek zorunda kalsa da bu durumu itiraf etmis ve kendisini o
karakterle 6zdeslestirmistir. Bir ego digeriyle bir noktada 6nemli bir benzerlik algilamis ve
bunun lizerine bu noktada bir 6zdesim kurmustur.

Katilimeilarin hepsinin okuma esnasinda hem duygular1 hem de anilari isin i¢indedir.
Calismaya katilan Ogrencilerin tamaminin karakterlere yonelik tutum ve tepkilerinde
duygular, diisiinceleri ve anilari etkili olmustur. Ogrencilerin hikiyeye verdikleri genel
tepkilerin siniflandirilmasi ile okumalarinin harekete ge¢irdigi otobiyografik anilar1 arasinda
anlamli bir yakin iligki s6z konusudur.

Okuma esnasinda tipki karakter gibi olma, karakterin yerinde olma deneyimleri
kendilerinden bagimsiz gerceklesmis goriinmektedir. Ogrencilere gére bu ¢ogunlukla yazarmn
anlatim tercihleriyle ilgilidir. Ogrencilerin bir kismu, bir kitaptaki kahramani bakis agismi ve
diinya goriisiinii tam olarak paylasmamalarina ragmen yine de en sevdikleri, kendilerine en
yakin bulduklar1 karakterin kahraman oldugunu ifade etmigler ve kendileriyle kahraman
arasindaki benzerlikleri siralamislardir. Olumlu duygular ve duygusal bagin ortak bakis
acisindan daha 6nemli oldugu bu aragtirmanin 6nemli sonuglarindandir.

Oneriler

Her okur metne farkli dis bilgilerle gelmis, her biri kendilerini ilgilendiren belli
konular1 6n plana ¢ikarmistir. Holland (1975)’a gore bu farkli yorumlar farkli kimliklerin
tezahtirleridir. Okur kendi kimliginin ¢esitlemelerini yapmak tizere metne yaklasir ve kendini
okumalar araciligiyla cogaltir. Ogrencilerin okumalarinda agik¢a gdze ¢arpan bu nokta
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calismanin temel problemi olmadigi icin detaylandirilmamistir. Bu arastirmanin amaci
disinda kalsa da gelistirilen bagka bir ¢alisma ile okurlarin belirli tiirdeki karakterlere, olay
Orgiisii ve ortama tepki verme bi¢imlerinde tekrarlanan bir kalip bulunabilir. Her bir okurun
farkli tepkisi oldugu gibi, yorumlamadaki farkliliklarda etkili olan her okurun farkli giiclii
yonleri ve zorlandiklar1 yonler olabilir. Okurlarin kendi gii¢lii yonlerinin ve zorlandiklari
yerlerin nerede oldugunu bilmeleri edebiyata daha duygusal bir derinlikle tepki vermede
yardimct olabilir. Bir edebi esere verilen tepkiler {lizerinde bu kadar ayrintili diisiinmek,
farkinda olunmayan his ve fikirleri zihne getirebilir, yaraticilig tetikleyebilir.

Aragtirma, anlati unsurlarindan karakter, olay, yer ve zaman gibi bi¢imsel dgelerin
dahi nasil da farkli algilanabilecegini gostermektedir. Halbuki 6gretmenler okunan kurmaca
bir metnin hikaye haritasim1 ¢ikartirken smiftaki mevcut Ogrenci sayisi kadar farkhi
algilamalarin olabileceginin ¢ogunlukla farkinda degildir, farkinda olsa bile yiizeysel
ortakliklar lizerinden metin degerlendirilir. Bu durum 6grencilerin kendi goriislerini agik ve
samimi bir sekilde dile getirmektense Ogretmenin onay verecegi sekilde degerlendirmede
bulunmalarinin daha 6nemli oldugunu diisiindiirebilir. Bunun sonucunda da edebi deneyim
ekseninde siirdiiriilmeyen okuma g¢aligmalar1 okurdan, ilgi ve begenisinden kopuk, kisisel bir
bag kurabilecekleri ve boylece Omiir boyu siirdirme motivasyonu tasiyabilecekleri bir
calisma olmaktan ¢ikip gereken notu alabilmek i¢in siirdiiriilen yiizeysel, 6nemsiz, sikict bir
faaliyet olarak goriilebilir. Metinlere bu sekilde elestirel yaklagim, edebiyat diinyasindaki ve
aslinda temsili oldugu gercek diinyadaki deneyimlerin de yalnizca aktarilabilir kaliplarini
degil, tilkenmez sentezleme olasiliklarini da fark etmeye yardimci olacaktir. Ciinkii
deneyimler, degismez ve mutlak degildir, onlar tipki edebi yorumlar gibi i¢inde bulunulan
ortam, ruh hali, ge¢miste yasananlar, beklentiler etrafinda degisip gelisebilirler. Boylece
nesnel diinya yanilsamasi kirildik¢a esneme kapasitesine sahip, empati yetenegi gelismis,
farkl fikirlere agik bireyler olmanin ve boyle bireyleri yetistirmenin onii agilabilir. Anlami
olan bir deneyim, mantiksal bir analizden ziyade deneyimsel bir anlam, nihayetinde edebiyat
ve yasam i¢in biiyiik 6neme sahiptir.
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EXTENDED ABSTRACT

When we read a text that is not factual, but rather a work of fiction, we find that our emotions,
thoughts, memories, past experiences, and expectations are activated. The emotional connotations of
words, rather than their denotation, lead us to ascribe subjective meanings to texts. The relationship
between the reader and the text is reciprocal, whereby the reader attributes an internal psychological
meaning to texts that have a formal external reality. In reading fictional characters, we observe that
we have the capacity to situate them in any temporal or spatial context, rather than confining them to
their actual historical and geographical locations. Our mental schemas enable us to situate the
characters in time and space and to imbue them with our own subjective interpretations. We construct
them as integrated centres of understanding within an imaginary world, thereby establishing a sense of
identification with the character. Consequently, the experience of identification, which is one of the
most effective emotions in terms of participation in the literary experience, not only increases the
pleasure derived from the text but also creates the opportunity to enrich one's world of experience,
even in a fictional context.

During the unconscious psychological merging with a literary character, there are instances
when other literary characters may evoke a sense of familiarity. Similarly, although we may be
unaware of it, our emotional responses to the character may actually mirror our reactions to
individuals from our past or present experiences. In the absence of a direct inquiry, individuals may
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become directly engaged in a specific narrative without recognizing that they have a personal
connection with it. Consequently, they may experience the character's emotions as their own. A
literary setting can facilitate the recollection of memories associated with a particular place and time,
evoking experiences that are significant to the reader. While engaging with literary texts, readers often
become emotionally invested. However, reflecting on their reactions can assist readers in thinking
critically and experiencing the excitement of diverging from conventional methods with a compelling
expression of ideas. This, in turn, can lead to a sense of personal fulfillment through the interpretation
of texts, ensuring the sustained engagement with reading.

Although the phenomenon of identification with fictional characters is a common topic in
literary studies, research on the processes by which this identification is formed is relatively scarce.
To address this gap, the primary objective of the study was to investigate how child readers identify
with fictional characters, with a particular focus on the role of reader response theory in this process.
The research study group was structured using a case study and a qualitative research design. The
group consisted of a total of 16 students, 9 female and 7 male, from the 6th grade of secondary school.
The study group was presented with three distinct fictional works, each containing a unique type of
conflict, offering varying degrees of potential for identification, and exploring themes of loss. These
works were selected for their capacity to evoke strong emotional responses. Qualitative data were
gathered through semi-structured interview forms, and the resulting data were subjected to content
analysis.

The reactions of readers to literature were found to be analogous to their reactions to events,
people, and environments in their real lives. The autobiographical memories of the participants were
activated during the reading process and emerged as a crucial element in determining their reactions
to the narrative elements. Prior to identifying with a character, readers inferred the personality traits of
the characters based on their actions and interactions within the narrative. When they identified with
characters who shared similarities with themselves, their relationships with those who did not were
perceived as distant. The readers' engagement with the narrative events via the plot facilitated their
identification with the characters. While the plot was identified as the most crucial narrative element
in establishing identification, the setting was considered the most subtle element. The identification
between the characters surrounding the protagonists and the individuals in their own environment
reinforced their identification with the main character. It was observed that students predominantly
identified with the main character with the guidance of the narrative.

The study demonstrates the impact of the attributes of supporting characters, in addition to
those of the principal character, the intricacies of the plot, and the unobtrusive literary elements in the
background, on the process of identification through the use of response exercises. The application of
reader response criticism has elucidated the manner in which readers' personal experiences act as
emotional filters when perceiving literary elements in a work of fiction. These personal experiences
have been demonstrated to determine readers' reactions and to influence their literary interpretations.
As a consequence of readers' identification with the characters, notable discrepancies have been
observed in their interpretations of other characters and literary elements.
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