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Oz

Bu calismanin amaci, kapsayict egitim uygulamalarinda aktif rol oynayan &égretmenlerin kapsayict egitime iliskin
gorislerini elde etmek ve analiz etmektir. Bu dogrultuda c¢alisma nitel arastirma yontemi cercevesinde desenlenmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Nevsehir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullarda ¢alisan farklt egitim
kademelerinden 12 6gretmen olusturmaktadir. Arastrmanin verileri arastirmacilar tarafindan olugturulan yart
yaptlandirlmis  g6riisme formu ile toplanmustir. Elde edilen nitel veriler icerik analizi yontemi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Analiz sonucunda 6gretmenlerin kapsayic egitime iligkin gorisleri; kapsayict egitimin tanimi, kapsayici
egitime iliskin degerlendirmeler, kapsayict egitimin uygulanma siirecinde 6gretmenlerin rolii, kapsayict egitim siirecinde
dgretmen uygulamalari, kapsayict egitim strecinde karsilasilan sorunlar ve sorunlara iliskin ¢6zim 6nerileri seklinde altt
tema altinda toplanmistir. Ogretmenlere gére kapsayict egitimin uygulanmasinda en stk karsilasilan sorunlarin basinda
egitim ortami ve diger paydaslarin oldugu belirlenmistir. Yaganan sorunlara ¢6ziim olarak diger paydaslara ve
ogrencilere bilgilendirme egitimlerinin verilmesi ve fiziki ortam diizenlemeleri, materyal destegi, sinif mevcudunun
azaltlmasi, zaman planlamasi, farklilastirdmis egitim ve isbirlikli smnuiflarin  olusturulmast gibi egitim ortami
diizenlemeleri konusunda 6neri ve gorisler tespit edilmistir. Calismada ayrica, kapsayict egitimde en buytk rolin
Ogretmenlere diistigi ve bu baglamda 6gretmenletin kendilerini 6zel egitim alaninda gelistirmeleti, diger paydaslatla is
birligi ve iletisim halinde olmalari ve rehberlik yapmalart gerektigi distinceleri de 6n plana ¢tkmustir. Kapsayict egitimin
uygulanmasinda ve bagarisinda Milli Egitim Bakanliginin, okul idaresi, veliler ve diger paydaslarin da énemli rollerinin
oldugu vurgulanmusgtir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayic1 egitim, kapsayici egitim uygulamalari, 6gretmen gorusleri.

Examining Teachers' Views on Inclusive Education Practices

ABSTRACT

The aim of this study is to obtain and analyze the views of teachers who play an active role in inclusive education
practices on inclusive education. In this context, the study was designed within the framework of qualitative research
method. The study group consists of 12 teachers from different levels of education working in schools affiliated with
the Ministry of National Education in Nevsehir city center. The data of the study were collected with a semi-structured
interview form developed by the researchers. The obtained qualitative data were analyzed using the content analysis
method. As a result of the analysis, the views of teachers on inclusive education were collected under six themes as;
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definition of inclusive education, evaluations on inclusive education, the role of teachers in the implementation process
of inclusive education, teacher practices in the inclusive education process, problems encountered in the inclusive
education process and solution suggestions for the problems. According to the teachers, it was determined that the
most frequently encountered problems in the implementation of inclusive education were the education environment
and other stakeholders. As a solution to the problems experienced, suggestions and opinions were determined on
education environment arrangements such as providing information training to other stakeholders and students and
physical environment arrangements, matetial support, reducing class sizes, time planning, differentiated education and
creating collaborative classes. The study also highlighted the idea that teachers have the biggest role in inclusive
education and that teachers should develop themselves in the field of special education, cooperate and communicate
with other stakeholders, and provide guidance. It was emphasized that the Ministry of National Education, school
administration, parents, and other stakeholders also have important roles in the implementation and success of
inclusive education.

Keywords: Inclusive education, inclusive education practices, teacher opinions.
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GIRIS

Her insanin kendine 6zg bireysel 6zellikleri vardir ve bu farkldiklar, egitim, saglik, is hayatt ve toplumda yer
alma gibi alanlarda engel teskil etmemelidir. "Herkes I¢in Egitim" anlayisinda, farklt 6zelliklere sahip tiim
cocuklarin aym ortamda egitim almast ve her dgrencinin egitime erisebilmesi savunulmaktadir. Kapsayict
egitim anlayisi, egitim alma agisindan handikaplt bireyleri topluma kazandirmak icin farkliliklarin kabul
edilmesi esastna dayalidir. (Yiicesoy-Ozkan, Kirgdz, & Besdere, 2019). Kapsayici egitim, tiim 6grencilerin
egitim hakkina erisebilmesi ve diger akranlariyla ayni egitim ortamindan faydalanabilmesi icin egitim
kapasitesinin guiclendirilmesidir. UNESCO 'ya (2001) gore, kapsayict egitim, tim cocuklara egitim
ortamlarinin agtk olmast ve pedagojik, psikolojik ve sosyolojik acidan bir arada egitim almalarinin olumlu
sonuglar doguracag inancina dayanmaktadir. Ogrenenlerin farklilasan gereksinimlerini kargilamak amactyla
6grenim siireglerinin, topluma ve kultire katiimin arttirilmast, egitimdeki ayrimeiliklarin ve dislamalarin
azaltilmast sirecidir.

Kapsayict egitim, bireyin bir¢ok farkli acidan degerlendirme stirecine dahil edilmesi, ¢ok kultiirltilik yaklagimi
ve tilkemizin de etkilendigi gé¢ ve multecilere yonelik egitim politikalart gibi konulari icermektedir (Sakiz,
2021). Kapsayict egitim 6grencilerin farklt gelisimsel ve Ogretimsel gereksinimlerini ve ihtiyaglarim géz
ontnde bulundurarak bir arada egitim alma anlayist kazandirmaktadir. Bu sayede dezavantajli bireylerin
okula ve topluma uyumlari saglanabilecektir. 21. ylzyilda, stirdirtlebilir bir egitim yaklasimi olarak kapsayict
egitim oldukca 6nemlidir. Bu yaklasim, bireysel farkliliklarin farkinda olan yapilandirmacilik anlayist ile de
olduk¢a uyumludut. Tim dinyada 'herkes icin egitim' idealiyle yola ¢ikan kapsayict egitim yaklagimi, son
zamanlarda popiiler hale gelmistir ve bu da kapsayict okullarin yayginlasmasina neden olmustur. Kapsayict
okullar, farkliliklara deger verme, empati ve hosgdrii 6grenme gibi degerleri benimseyen toplumlarin
olusmast icin son derece gereklidir. 21. ylzyilin hedeflerinden biri, siirdiiriilebilir toplumlarin olusmasidir
ve bu baglamda kapsayict egitim uygulamalart dnemli bir rol oynamaktadir. Kapsayict egitim, tim dgrenciler
icin adil bir 6grenme ortami olugturmayi, herkesin kaliteli egitimden yararlanmasint saglamayt amaclayan bir
anlayistir. Bu yaklasim, ayristirict ve diglayicr tutumlardan arndinlmis bir okul ortami yaratmay:
hedeflemektedir. Sadece dezavantajlt gruplarin degil, tiim 6grencilerin dahil oldugu, esnek mifredat ve
Ogretim stratejileri ile evrensel bir 6grenme tasarimina sahip bir sinif ortami olusturulmasi hedeflenmektedir.
Bu sayede demokratik ve esitlik¢i bir okul ortamu saglanmast amaglanmaktadir (Sapon & Shevin, 2007).
Bircok birey egitim hakkindan giinimiizde hala tam anlamiyla yararlanamamaktadir. Egitim ortaminda
dezavantajlt veya farkli 6zellikleri olan gruplara firsat esitligi saglanmahdir.

Ogretmenlerin gérevi, égrenciler arasinda esitligi saglamak ve her 6grencinin kendi 6zellikleriyle var
olmasina olanak tammaktir. Bu, egitim ortaminda firsat esitlifinin saglanmast i¢in ¢ok Onemlidir. Bu
kapsamda Ogretmenler, 6grencinin kisilik gelisimi, sosyal gelisimi gibi alanlarda kritik rol oynamanin yani
sira, olumlu sinif ikliminin olusumunda ve genis anlamda olumlu okul ikliminin olusumunda davransglariyla,
tutumlartyla, becerileriyle 6nemli bir yer tutarlar. Kapsayict egitim anlayisint benimseyen Ogretmenlerin
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olumlu tutumlara sahip olmast ve mesleki becerilerinin iyi olmasi gerekmektedir. Kapsayict egitim
yaklagiminin bagaril bir sekilde uygulanmasi, 6gretmenlerin bu konuda olumlu tutum, bilgi ve becerilerinin
olmasiyla mimkiindtr. Bu nedenle, kapsayict egitim yaklasiminin simif icine aktarilmasinda anahtar rol
oynayan 6gretmenlerin kapsayict egitim yaklasimi hakkindaki diigiincelerinin ortaya ¢ikarilmast oldukga
onemlidir. Béylece 6gretmenler, 6grencileri arasindaki farklidiklara nasi yanit verebileceklerini anlayabilir ve
ogrencilerin esit sekilde dahil olmasini saglamak icin gerekli olan araglara sahip olabilirler. Kapsayici egitim
yaklagiminin G6gretmenler tarafindan anlagilmast ve uygulanmasi, 6grencilerin daha bagarili bir sekilde
6grenmelerine ve toplumda daha adil bir diizen olusturulmasina yardimei olacaktir.

Kapsayict Egitim Nedir?

Kapsayici egitim, tim bireylerin farkli ihtiyaglarina cevap verebilmek amaciyla onlart egitim siirecine ¢ok
yonli bir sekilde dahil etmeyi ve egitim streci icindeki ayrimciligi ortadan kaldirmayr hedefler. Bu kapsamda,
okul cagindaki tim cocuklara strekli ve kaliteli egitim sunma amacint gerceklestirmek icin Sgretmen
6zellikleri, 6gretme stireci, bu siirecte kullanilacak yontemler, yaklasimlar, stratejiler ve politikalar acisindan
gerceklestirilmesi gereken reformlart icermektedir. Kapsayict egitim, her 6grencinin egitim siirecinde esit ve
6nemli oldugunu vurgulayarak bireysel farkliliklari ve dezavantajli durumlart géz 6ntine alir (UNESCO,
2009). Guntimizde, kapsayicilik toplum, politika ve egitim yaklagimlari arasinda 6nemli bir konu olarak
tartigtimaktadir. Bu yaklagim, egitim sistemlerinin karsilastigi sorunlara bir ¢6ziim olarak 6ne ¢tkmaktadir.
Kapsayiciligin giiniimitizde daha popiiler hale gelmesi, 6grenci merkezli egitimin benimsenmesi ve "herkese
yonelik egitim" vurgusu ile baglantiidir. Bu kavram, 6zellikle toplumda dezavantajli konumda olan bireylerin
ve gruplarin egitim ortamlarina katilimint ve topluma aktif sekilde dahil olmalarint artirmaya yonelik yapilan
tartismalarda 6n plana ¢tkmaktadir (Terzi, 2014).

Kapsayici egitim ge¢miste Ozellikle engeli bulunan 6grencilerin engeli olmayan 6grencilerle birlikte egitim
gbrmesi olarak anlasilirken, giinimiizde kapsayict egitim daha genis bir anlam tasimaktadir. Sadece 6zel
egitime ihtiya¢ duyan cocuklara yonelik bir yaklasimi degil, ayni zamanda yoksul, farkli etnik ve kiltiirel
gecmislere sahip, kirsal bolgelerde yasayan cocuklar ile kiz cocuklart gibi esit ve nitelikli egitim alma
konusunda sorun yagayan diger gruplara da odaklanmayi icermektedir (UNESCO, 2001). Bu baglamda,
kapsayict egitim ¢esitlilige deger veren bir yaklagimi temsil eder. Cinsiyet, etnik yapt, sosyal sinif, saglik, sosyal
katilim ve bagari gibi nedenletle kimsenin egitim siireclerinden dislanmamasi ve herkesin sistemin tarafindan
kucaklanmast hedeflenir (UNESCO, 2009). Kapsayict egitim, tim 6grencilerin kendi segtikleri okulda diger
ogrencilerle birlikte egitim gbrmesi ve egitimi etkileyen faktorlerin (6rnegin, egitim politikasi, 6gretim
yontemleri, miifredat, 6grenme ortamu vb.) farkli 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak sekilde glincellenmesi
anlamina gelir. Kapsayic1 egitim, bireysel farkliliklart olan 6grencileri okullara kabul etmenin yani sira, fiziksel
diizende bu 6grencilerin 6grenmesine engel olabilecek degisiklikler yapmay: da icermektedir. Kaynastirma
okullarinda binalar, sinuflar, sosyal aktivite alanlari ve ulagim tim 6grencilere uygun sekilde yapilandirilmigtir
(Yddirim & Merey, 2020).

Kapsayici1 Egitimin Temel Kavramlar: ve Bilegenleri

Kapsayict egitim dustincesinin olusum siirecini ve yillar icindeki gelisimini dort kategoride siralamak
mimkindiir (Hehir vd., 2016):

Ayrimeiike: Dezavantajli 6grencilerin genel okullar yerine kendi ihtiyaglarina gére diizenlenmis mekanlarda
egitim almalarini ifade eder. Bu durum ayni zamanda genel okullar icinde farkl siniflarda egitim verilmesini
icerebilit.

Diglama: Ogrencilerin egitim almalarinin dogrudan ya da dolayli olarak engellenmesi veya egitime erisim
haklarinin yok sayilmasi durumunu ifade eder.

Entegrasyon: Dezavantajli 6grencilerin genel okullarin standart gereksinimlerini karsilayabildikleri siirece bu
okullara dahil edilmeleri durumunu ifade eder. Ancak, 6grencilerin bireysel farkliliklart yeterince géz 6niine
alinmadigindan, entegrasyon kapsamindaki dezavantajli 6grenciler genellikle diger 6grencilerle esit haklardan
yeterince faydalanamazlar.

Kapsayuciik: Okullarda dezavantajli 6grencilerin karsilastiklar: engelleri kaldirmak amaciyla icerik, 6gretim
yontemleri, stratejiler ve benzeri unsutlarin sistematik bir reform cercevesinde gelistirilmesi durumunu ifade
eder. Bu yaklasim, tiim 6grencilere ihtiyaclarina uygun olarak katilimer, esit ve adaletli bir 6grenme deneyimi
sunmayl amaglar.
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Kapsayict egitimde, okula kayitlt 6grencilerin var olan kogsullara uyum saglamast degil; okulun ve igindeki
unsurlarin (6gretmenler, Ggrenciler, yoneticiler, 6gretim programlari, okul kiltirl, diger paydaglar) her
6grencinin ihtiyacina yanut verebilecek yetkinliklere ve ézelliklere sahip olmast hedeflenmektedir. Bu hedefin
temel nedeni, 6grencilerin sahip olduklart farkliliklarin benimsenmesidir (CEC, 2009).

Kapsayict egitimin bilesenleri UNICEF & MEB (2018) desteginde diizenlenen Kapsayict Egitim Ogretmen
Egitimi Modili Projesi’nde okul temelde olmak tizere okul kiltiird, okul i¢i paydaglar, 6gretim programi ve
diger paydaslar olmak tizere dort baslhkta toplanmustir. S6z konusu bilesenler Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Kapsayict egitim bilesenleri (UNICEF & MEB, 2018: 34).

Kapsayict Egitim ve Ogretmen

Ogretmenler, egitim sisteminin en énemli unsurlarindan biridir. Ogretmenler, ¢agin gereksinim duydugu
bilgi ve becerilere sahip olmali, kendilerini yeterli hissetmeli ve sinif icinde karsilagabilecekleri zor durumlarda
olumlu tutumlar ve davranslar sergilemelidir. Nitelikli 6gretmenler olmasi ve stirekli mesleki gelisime katki
saglamalari gerekmektedir. Ogretmenlerin 6nemi her egitim kademesinde tartislmazdir, ancak temel
egitimde 6gretmenlerin farklt bir yeri vardir.

Ilkokullar, farkli irklarin, kaltirlerin, dillerin, dinlerin, cinsiyetlerin ve dezavantajli durumda olan butiin
cocuklarin uzun bir siire bir arada oldugu yerlerdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin roli olduk¢a 6nemlidir.
Senemoglu (2003) ¢alismasinda 6gretmenleri, bireyin gelisimi icin hayati bir rol oynayan, bireyin gelecegini
sekillendirmede etkili olan, tutumlarin gelisimine yardimet olan, diistinme ve problem ¢6zme becerilerini
Ogreten, rehberlik eden kisiler olarak tanimlamistir.

Arastirmalar, 6gretmenlerin kapsayict egitim konusunda bilgi eksikligi yasadigint ve rehberlik ve pedagojik
konularda yardima ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir (Amag, 2021). Ogretmenlerin, sinifindaki farkliliklara
actk, kabul edici ve farkliliklarin diger 6grenciler tarafindan da kabul edilebilir olmast i¢in kendilerini stirekli
gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmen yeterlilikleri, 6grenci basarisina etki eder. Ozellikle temel egitimde,
ogretmenlerin  her yénden donamimli olmasi, Ogrencilerle iletisiminin artmasini, 6grencinin sinifina
aidiyetinin giiclenmesini ve dolayisiyla egitim-6gretim amacinin gerceklesmesini saglar.

Kapsayict egitim strecinde tim paydaglarin is birligi icerisinde olmast basartya ulasmak icin 6nemlidir.
Ozellikle 6gretmenler, aile, okul cevresi ve politika yapicilar arasinda yer alan 30 paydas arasinda anahtar bir
rol oynamaktadir. Ancak, Woodcock (2002) &gretmenlerin, farklt 6zelliklere sahip 6grencilerin egitim
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ihtiyaclarina yamit verme konusunda kendilerini tam anlamuyla hazir hissetmediklerini ve bu durumun
ogretmenlerde yuksek diizeyde kaygiya ve sinif yonetiminde sorunlara yol a¢tifim belirtmektedir. Bu
nedenle, 6gretmenlerden 6grenme ortaminda pekistireg, ipucu, doniit ve dizeltme kullanmalari, 6grencinin
derse aktif katihmini saglamalari, bireysel farkliiklara saygi gostermeleri, Ggretimi bireysellestirmeleri,
alaninda yeterli olmalari ve degerlendirme sonuglarina gére 6grenci eksikliklerini  tamamlamalart
beklenmektedir (S6nmez, 1990).

Ogretmenlerin kapsayici egitimi bagsartyla yiiriitebilmeleri icin sahip olduklari bilgi diizeyi ile deneyimlerinin
yani sira dezavantajli grupta yer alan dgrencilere yonelik algt ve tutumlart 6nemlidir. Olumsuz algi diizeyi ile
tutuma sahip olan égretmenlerin kapsayict egitimi faydali gérmedigi ve kapsayict egitimin basartya ulagmast
icin gereken ¢abay1 géstermedigi bilinmektedir. Kapsayict 6grenme ortamlarinda basarinin saglanabilmesi bu
konuda yeterli, olumlu tutuma sahip ayni sinifta herkesin Ogrenebilecegi inancint tastyan dgretmenlerin
varligiyla iliskilidir (Lancaster & Bain, 2010).

Temel egitim seviyesinde 6gretmenlerin, 6grencilerin farkliliklarini tanimak ve kabul etmek, sinif ortamint
her 6grencinin ihtiyaglarina gbre diizenlemek, farkli materyaller kullanmak, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
uygun bir 6grenme siirecini organize etmek ve her égrenciye destek saglamak gibi noktalara dikkat etmeleri
6nemlidir (Amag, 2021). Bu baglamda, 6gretmenlerin kapsayici egitim konusunda 6z yeterliliklerinin yitksek
olmast ve lisans ile hizmet ici egitimlerinde tim &6grencilere 6gretim yapabilecek donanima sahip olmalart
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu 6zelliklere sahip 6gretmenler, 6grencilerin 6grenebilecegine dair bir inangla
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ggretim yapmaktadirlar (Babaoglan & Yidmaz, 2010; Kuyini, Desai &
Sharma, 2020). Ote yandan, yapilan calismalar, 6gretmen adaylarinin kapsayict egitime yonelik olumlu
tutumlart olmasina ragmen bu konuda yeterli bilgilerinin olmadigini géstermistir (Aksu-Atag ve Taget, 2020).

Kapsayict egitimin uygulandigs siniflarda 6gretmenin, 6grencilerin kendilerini en iyi sekilde ifade edebildikleri
ve olumlu bir stuf atmosferi olusturduklart bir ortam yaratmast gerekmektedir (Walker & Graham, 2019).
Bu durum, &grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmelerine ve 6gretmen-6grenci iliskilerini
giiclendirmelerine katkida bulunmaktadir. Ayrica, iyi bir sinif atmosferi olusturmanin yant sira detayl bir
sekilde planlanmus dersler de kapsayict egitim icin biiyiik dnem tasimaktadir. Ogretmenlerin giinliik planlarint
hazirlarken, farkli Sgretim stratejilerini kullanarak her Ogrencinin Sgrenmesini tesvik etmeleri, tim
ogrencilerin ortak bir alanda akran 6grenmesini yasayabilecekleri bir 6grenme ortaminin olusmasina katkida
bulunmaktadir (Mufioz Martinez & Porter, 2020).

Kapsayict Egitime Yonelik Yaklagimlar

Kapsayict egitim son dénemlerde bir¢ok iilkenin egitim sistemi tizerinde en ¢ok durdugu konulardan biridir.
Kapsayict egitim sadece 6zel egitim alanindaki 6grencilerle ilgili bir konu degildir. UNESCO'ya gére
kapsayicilik, 6grenme siireglerine, topluma ve kultiire katlimin artirilmasi; egitimdeki ayrimeiliklarin ve
dislamalarin azaltilmast stirecidir. (UNESCO, 2011). Kapsayict egitime yonelik farkli yaklagimlar Sekil 2’de
goOsterilmistir (Sart ve Turhan Tirkkan, 2019):

Cokkulturlu

EgitimiYaklasimi

Insani|Haklani [RAPSAYIC]
TlemellifYaklasim EGm

KulturleresDuyarli

EgitimpYaklasimi

Farklilastinlmis

Ogretim\Yaklasim

§ékil 2. Kapsayict egitim yaklagimlart
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Bu yaklasimlarin en ¢ok géze carpant farklilastirlmis egitimdir. Bireysel farkliliklarin kaynaklandigi 6grenme
ihtiyaglar1, motivasyon diizeyleri ve 6grencilerin farkli alt yapilatt g6z 6ntine alindiginda, 6grenme ve 6gretme
stirecini dikkatlice diizenlemek gereklidir (Mutlu, Oztiirk & Aktekin, 2019). Bu nedenle, egitim ortamlart
ogrencilerin 6zelliklerine gore farklilastirilmalidir. Farklilastirilmis 6gretim, her Ogrencinin basarili olma
firsattnt artirmay1 hedefleyen 6grenme etkinliklerini gelistirmeyi amaglayan 6zel bir yaklasimdir (Heacox,
2002). Tomlinson (2000), farklilastirdmis Ogretimi, Ogretmenlerin ders planlarini Sgrencilerin farkl
ihtiyaglarina gére 6nceden planlamast gerektigi seklinde tanimlar. Chapman ve King (2003), farklilastirilmis
Ogretimi, heterojen siniflarda Ggrencilerin 6grenmelerini kanitlamak amaciyla secenekler sunan bir yaklasim
olarak agtklar. Demir ve Giirol’a (2015) gbre farkhilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak
cesitli 6gretim yontemlerini iceren bir siirectir.

Bu aragtirma ile 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelik tutumlari, 6rnek calismalart, uygulamada yasadiklari
sorunlar ve bunlara bagh ¢6zim Onerileri ortaya koyulmustur. Bu sayede kapsayict egitime olan
farkindaliklarin artmasini ve gerekli 6nemin verilmesini saglayarak, kapsayict egitimle ilgili paydaslara katk:
saglanmasi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci, kapsayict egitim uygulamalarina
yonelik 6gretmenlerin tutumlari, 6rnek calismalari, yasadiklari sorunlarin belirlenmesi ve bunlara baglt
¢6ziim Onerileri Giretmek olarak belirlenmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir.

1-Ogretmenler kapsayict egitimi nasil tanimlamaktadir?

2-Ogretmenlerin kapsayici egitime ve gerekliligine iliskin bakis acilart ve algilart nasildir?
3-Kapsayici egitimin uygulanmast siirecinde 6gretmenlere gibi roller diismektedir?
4-Ogretmenler dezavantajli 6grencileri icin hangi uygulamalari yapmaktadir?
5-Ogretmenlerin kapsayict egitim ile ilgili yasadiklart sorunlar nelerdir?

6-Ogretmenlerin kapsayict egitime iliskin yasadiklart sorunlarin ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Kapsayict egitimin 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin yant sira; gd¢menler, toplumsal cinsiyet esitligi,
anadil, risk altindaki cocuklar, sosyo-ekonomik durum, parcalanmis aile cocuklari, din, etnik kéken, afete
maruz kalmis cocuklar gibi dezavantajli gruplarla da birebir iligkili oldugu distintldiiginde bu arastirma
6nem kazanmaktadir. Ayrica kapsayici egitimin uygulanmast noktasinda 6gretmenler oldukea etkili bir role
sahiptir. Ogretmenlerin kapsayict egitime bakis acilarinin belitlenmesi, kapsayict egitimin uygulamadaki
niteligi hakkinda 6nemli kanitlar olusturacakir. Bu baglamda, kapsayict egitimde 6gretmen gérislerinin
belirlenmesi ve kapsayict uygulamalarda yaganilabilecek problemlerin ¢oziimiine yonelik aragtirmalara
gereksinim vardir. Yapian calismalar incelendiginde, kapsayict egitim ve 6gretmen odaklt calismalarin sinirl
saylda oldugu gorilmektedir. Arastirmanin bulgularinin 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelik tutumlar,
uygulama beceri ve istekleri hakkinda bilgi sahibi olunmasina ve 6gretmenlerin deneyim ve uygulamalarinin
incelenmesinin, Ogretmenlere derste yardimct olabilecek materyallerle ilgili gelecekte calismalarin
yapilmasina, okul kiltiiriiniin kapsayict bir anlayisla sekillenmesine yonelik calismalarin hayata gecirilmesine,
dezavantajlt 6grencilere yaklasim konusunda farkindalik saglamasina katki saglayacagr distinilmektedir.
Arastirmanin ayrica, kapsayict egitime yonelik ileriki caligmalara veri kaynagi teskil etmesi bakimindan
sebebiyle alanyazina da 151k tutacagr diistintilmektedir.

YONTEM

Bu aragtirmada, Kapsayict Egitimin; ne oldugu, tarihcesi, glinimiize kadar gelen diizenlemeleri, kapsadigt
dezavantajli gruplarin kimlerden olustugu, alan yazindaki uygulamalarina yonelik 6gretmenlerin goriisleri,
ornek caligmalari, yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesi ve bunlara baglt ¢6ziim Onerileri tretmek
amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilimin (fenomenoloji) kullaniddigr calismada birkag
kisinin kavram ya da fenomenle ilgili tecritbelerinin ortak tanimi yapilmaya calisilir (Creswell, 2013). Olgu
bilim (fenomenoloji) deseni farkinda olunan fakat derin bir anlayisa sahip olunmayan olgular tizerinde
yogunlasmaktadir (Yidirim & Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Calisma Grubu olarak, Nevsehir ili Merkez ilgesinde devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenler belirlenmistir.
Arastirmacilar tarafindan secilen 6rneklem, amacli 6rneklem yOntemlerinden kolay ulagilabilir durum
6rneklemesidir.
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Arastirmacilar tarafindan 6gretmen se¢imi yapilirken;

. Aragtirmanin yapilacagi okulda herhangi bir bransta 6gretmenlik gérevinde bulunan,
. Sinifinda kapsayici egitim kapsamina giren dezavantajli grupta 6grencisi olan,
. Smufindaki dezavantajli 6grencilere yonelik kapsayict egitim anlayisint ve uygulamalarint agiklikla

ifade edebilen, Akademik arastirmalara goniillii olarak destek veren 6gretmenler tercih edilmistir.

. Arastirmanin nitel katthmerlarint olusturan 12 gretmen, arastirmaya katilmaya gonilli olmus ve
¢alisma grubuna katilma 6lctitlerini karsidamuslardir. Etik ilkeleri korumak adina, katilimer grubunu olusturan
ogretmenlerin gercek isimleri gizlenmis ve kod isimleri kullandmistir. Calismada katilimer 6gretmenlerden
belirlenen kod isimleri; O1,02,03. olarak ifade edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin demografik
Ozellikler Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Isim* Cinsiyet Brang Yas KidemYili Okul Turi
O1 Erkek Sinif Ogretmeni 31 8 Tlkokul
02 Kadin Okul Oncesi 40 16 Anaokulu
03 Kadin Rehberlik 35 12 Lise
04 Erkek Sinif Ogretmeni 45 22 Tlkokul
0O5. Erkek Turkee 42 18 Ortaokul
06 Kadin Sinif Ogretmeni 38 14 Tlkokul
O7 Erkek Stuf Ogretmenti 48 24 Tlkokul
08 Erkek Beden Egitimi 39 15 Ortaokul
09 Kadin Okul Oncesi 33 9 Tlkokul
010 Kadin Sinuf Ogretmeni 46 23 Tlkokul
O11 Erkek Ozel Egitim 40 17 Ortaokul
012 Kadin Sinif Ogretmeni 35 11 1lkokul

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada 6gretmenlerin kapsayict egitime iligkin gérislerini iceren yart yapilandirilmis gériisme formu
uygulanmustir. Ayrica tema, kategori ve kodlamalar igin tablolar olusturulmustur. Bu arastirmada
derinlemesine incelenecek durum, 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelik fikirleri, bakis agiari ve
gorisleridir.

Verilerin Analizi

Nitel verilerin ¢éztimleme stireci, tekrarlarla dolu ve verilerin timi toplandiktan sonra yogun bir sekilde
devam eden dinamik bir siirectir (Merriam, 2015). Nitel veri analizinde, ¢calisgmanin baglami, ¢alismaya katilan
kisiler ve ilgi duyulan etkinlikler dikkate alinir. Bulgulari desteklemek amaciyla, veriler arasinda katilimeilarin
kendi sézlerine, dogrudan alintilara ve gézlemlerden elde edilen pargalara yer verilir ve diger bélimlerle
uyum saglanmaya calisilir (Merriam, 2015). Nitel arastirmalarda veri analizi gesitlilik, yaraticilik ve 6zgtnlik
anlamina gelir. Bu nedenle, arastirmaci toplanan verilerin ve arastirmanin 6zelliklerine dayanarak mevcut
veri analiz yOntemlerini gbézden gecirmeli ve kendi arastirmasi icin bir veri analiz plant gelistirmelidir
(Yildirim & Simsek, 2013). Bu ¢ercevede, calismada yari yapilandirilmis gériismelerden elde edilen veriler
igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik analizi verilerin derinlemesine analizini gerektiren nitel bir
tekniktir (Yildirim & Simsek, 2013).

BULGULAR

Bulgular bélimiinde yapilan yari yapilandirilmis gériismelerde arastirmacilar tarafindan sorulan acik uclu
sorulara verilen yanitlar, olusturulan temalar altinda kategorize edilmis ve tablolar ile birlikte yorumlanmaya
calistlmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Kapsayici Egitimin Tanimina Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kod F
Dezavantajli gruplarin 7
Sosyal Acidan(f=20) kaynagtirilmast/Entegrasyon

Kapsayict Esitlik /Firsat Esitligi/ Adalet 6
Egitimin Farkliliklara saygt 5
animi . 2

Hakkindaki Fgitim haklt
Gériigler Bireysel farkliliklara, 6zelliklere ve 5

gereksinimlere gore egitim

Egitsel Aqidan(f=12) Farklilastirilmis egitim

S8}

Yabanct uyruklu 6grencilere yonelik egitim

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin kapsayict egitimin tanimina ilisgkin verdikleri
yanitlar cercevesinde; Sosyal Acidan ve Egitsel Ac¢idan olmak Uzere iki kategori altinda toplandigi
gbrilmugtiir. Bu kapsamda 6gretmenlerden bazilart goriislerini su sekilde ifade etmistit:

“Bence kapsayuc editim: Cesitlilide deder vererek cinsiyet, etnik yapu, sosyal sinsf, saglik, sosyal katilim ve basar: gibi nedenlerle

.....

kaynastzs ve herkesin sistem tarafindan kucaklandigs editim anlayisma denilmektedir”’(O10)

“Her grencinin potansiyelini en dist diizeye crkarmay: hedefler ve ayrimeilygy dnler. Ogrencilere daba fazla firsat ve egitlik
saglamay: amaglar. Farkls gdrenci ibtiyaclarina uygun destek ve kaynaklar sadlamaya calisir. Odretmenler, gdrencilerin bireysel
ihtiyaglarina odaklanirken, ders planlarma ve idretim yontemlerini bu ibtiyaglar: karsilamafk igin nyarlar. Bu, her igrencinin
egitim siivecine katlmunt tesvik eder ve bagarlarmi artirr.”(O8)

“Yabanct uyrukln ogrenciler, izellikle savaglardan kagarak dilkemize miilteci olarak giceden ogrencilerin kapsayic editime
daha fazla ibtiyag duydugnnu diisiinsiyorum. Dider dezavantajl: gruplara gore daba fazla sorunia bagetmeye calimaktan editime
firsatlarimin kalmadigin ve bircogunun igrenimden mabhrum kaldigs kanaatindeyim”(O6)

Ogretmenlerin kapsayici egitim degerlendirmeleri, kapsayici egitimin gerekliligine (bakis acilart ve algilarina)
iliskin gorisleri icerik analizine tabi tutularak kategorize edilmis ve elde edilen veriler Tablo 3’te verilmisti.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kapsayict Egitim Degerlendirmeleri, Gerekliligine Iliskin Gériisleri

Tema Kategori Kod F

Bireysel Farkliliklara ve Gereksinimlere 6

Uygun Egitim
o Uyum Problemlerine C6zim 3
Kapsayici Egitimin
Katkﬂarl(f: 1 6) Okul Aidiyetinin Artmast 3
Ogretmenlerin Kapsayict Akran Zorbaliginin Azaltlmasi 3
Egitim Degerlendirmeleri }
gitim Degerlendirmelert Ogrenme Ortaminin Zenginlesmesi 3
Gereklidir 10
Kapsayict Egitimin Gerekliligi  Gereksizdir 1
(f=12) Kararsiz 1
isbitligi ve letisim Eksikligi 3
Kapsayict Egitimin Materyal Eksikligi 2
Stourliliklars (£9) Miifredat Sorunlari 2
Ders Saati Yetersizligi 2

Tablo 3. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin Kapsayict Egitim degerlendirmeleri, kapsayict
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egitimin gerekliligine (bakis acilart ve algilarina) iliskin verdikleri yantlar incelendiginde; Kapsayict Egitimin
Gerekliligi, Kapsayicr Egitimin Katkilart ve Kapsayict Egitimin Stnirhiliklart olmak tizere ti¢ kategori altinda
toplandigr goriilmiistiir. Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri su sekildedir:

“Kapsayer editimi olumlu bir yaklasm olarak dederlendiriyorum. Kapsayw editim, tiim grencilere esit firsatlar sunmay:
hedefliyor. Bu, toplumda daha fagla adalet ve esitlik sagltyor. Farkly ozelliklere sabip Gdrencileri kabul ediyor ve farkiils larmn
enginlik. oldugn iizerine durnyor. Ogrencilerin toplumlarn bir parcast olarak kabul edilmelerini tesvik ederck sosyal
entegrasyonn arturzyor. Ogrencilere bireysel ibtiyaglarina gire destek sadlayarak, G3renme basarisinz artrsyor. Farkl yeten eklere
sahip ogrencilerin aynz sinif veya okul ortammda bir arada olmalars, igrencilere daba fazla Ggrenme firsatr sunnyor. Ancak,
kapsayict editim mygulamasi bazy Jorluklar ve elestirilere de yol agabiliyor. Ozellikle, Ggretmenlerin ve okullarm farkl:
ihtiyaglara sabip ogrencilere uygun destek saglama konusunda yeterince kaynak ve editim almadiklar: durnmiar, kapsayuc
editimi orlagtirabiliyor. Bu nedenle, kapsayict editim yaklagmmmmn etkili bir sekilde nwygnlanabilmesi isin kaynaklar, editim
ve 15birligi onemlidir. Sonug olarak, kapsayice efitim, esitlik, adalet ve toplumsal kabul gibi dederlere dayalr bir egitim
yaklagimdir ve bircok avantaji bulunsa da, mygulama orluklar: da igerebilir.”(O11)

“Editimde feda edilecek birey yoktur. Editim temel bir insan hakkudu. Lim ogrencilerin nitelikli editim hakkindan esit bir
Sekilde yararlanabilmesi igin kapsayicr editimi bir zorunlulnk olarak gorityornm. Bu baglamda “Kapsayicilik” dncelikle
diisiinme sistemimizde gelistirmemiz; gereken bir anlaysstsr. Diigiincemizde ogrencileri/ cocnklar: sunflandirmadan, BEP'li
cocuk, engelli cocuk, o3el gocuk, normal cocuk, birini anlatirken kullandidimiz “bu tiir cocnklar” gibi ifadeler knllanmatk
_yerine hepsini genis bir yelpazede bir arada oldugu ortak sifat olarak “cocuk” denilen editim olarak algilyyorum. Bu anlayss
sayesinde ogrenciler okula nyum problemlerini asabiliyor. Arkadaslar: dezavantajlarmm farkimda oldugn icin akran
orbaligina ngrama oranlar: da giderek azalyor”(O3)

“Kapsayucr editimini nygnlanabilmesi icin miifredatin yeniden diigenlenerek tiim gocnklara hitap edecek sekilde planlanmast

gerekir. Ciinkdi suan uyguladigimez, miifredat tiim dgrencileri ayni izellikte kabul ediyor. Bu sebeple ders saati dgrencilere ayri
ayr: ders anlatacak siireyi bizlere tanimzyor. Ayrica editim materyallerinin cegitliliginin arttirimass, ber tirlii coklu zekaya
hitap edeceke tiirden olup okullarda bulundurnlmas: gerekir. Materyaller oldukga yetersiz, olanlarda giincel dedil maalesef:
Okl idaresi veliler ve diger calisanlarmn dezavantajly bireyler konusunda biz igretmenlere yeterince destek olmadige durnmda
kapsayuer editimin bagariya ulasabilecedini diisiinmiiyorum, isbirligi ve iletisim bu siirecte olmazsa olmaz; sarttr.”(012)

Kapsayict egitimin uygulanmast siirecinde 6gretmenlerin rollerine (uygulama o6ncesinde, strasinda ve
sonrasinda, diger paydaslarla iletisim ve etkilesim vb. konularda) iliskin goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Kapsayict Egitimin Uygulanma Siirecinde Ogretmenin Roliine Iliskin Gérisleri

Tema Kategori Kod F
Isbirligi (Veli-Okul Idaresi vb) 8
RehberlikYénlendi Ogrenciyi Tanima 7
chberlik-Y6nlendirme- I .
. O Kisilik H tl 6
Isbitlizi Faaliyetleri (f=26) srenct sl Hizmetien
Tletisim Becerileri 5
Kapsayici Egitim o ) o
Uygulanma Siirecinde Diizenleme-Gelistirme Bireysel Farkliliklara ve Gereksinimlere 8
Ogretmenin Rolii Faaliyetleri (f=17) Uygun Planlama Yapma
Egitim Ortamint Hazirlama-Dizenleme 3
Alaninda Uzmanlik 3
Kendini Geligtirme 3

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin “Kapsayict Egitim Uygulanma Siirecinde
Ogretmenin Roli” sorusuna iliskin verdikleri yanitlar cergevesinde; Rehberlik-Yéonlendirme-isbirligi
Faaliyetleri ve Diizenleme-Gelistirme Faaliyetleri olmak tizere iki kategori altinda toplandig gériilmustiir.
Bazi 6gretmen gorislerine asagida yer verilmistir:

“Ogretmenter, Gdrencilerin gelisiminde en inemli rolii iistlenirler. Ozellikle kapsayicr egitimde, igretmenler dezavantajl
dgrencileri yakindan takip etmeli ve onlarm editim ve sosyal siireclerini olumin yonde etkileyen kararlar almalidir. Bu siirecte
velilerin de katilmm cok inemlidir. Ogretmenler, veli toplantilar: diizenleyerek. tiim velileri kapsayicr editim hakkinda
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bilgilendirmeli ve i3ellikle dezavantajl Ggrencilerin velileriyle de siirekli diyalog halinde olmalidir. Ogrenci hakkinda karar
alirken dgrenciyi biitiinsel olarak degerlendirmek icin velilerle goriismeli ve bu siireci devamly Ralmak icin ¢aba gistermelidir.
Sonug olarak, gretmenlerin kapsayic egitimde rolii, ogrencilerin gelisimindeki en onemli etkenlerden biridir ve bu siirecte
velilerle ishirligi yaparak desavantajls igrencilerin bagarisint artirmak igin caba gistermelidirler..”(O8)

“Kapsayue editim siireci, wygnlama oncesinde, sirasinda ve sonrasinda cesitli paydagsiar arasinda iletisim ve etkilesim gerektiren
dnemli bir siirectir. Bu siireg boyunca ogretmenler, veliler, idareciler, okul ¢alisanlar: ve diger paydagslar arasindaki isbirligi ve
iletisim cok onemliidir. Velilerin cocuklarmmn dgrenme siirecine deste saglamalar: tesvik edilmelidir. Uygnlama Sonrasimda:
Ogretmener ve idareciler, wygnlamanm etkilerini degerlendirmeli ve gerektiginde diizeltilmeler yapmalidir. 1V elilerin giviigle ri
ve geri bildirimleri, gelecekteki mygulamalara rehberlik etmek icin nemlidir. Ogretmenter, kapsayic editim konnsundaki
profesyonel gelisimlerine devam etmelidir. Bu siiregler boyunca etkili iletisim ve isbirligi, dgrencilerin kapsayc: editimden en tyi
sekilde faydalanmalarmi saglar. Tiim paydasiar arasinda agif iletisim, dgrenci basarist ve kapsayuce egitim nygnlamalarmen
bagarisin arterabilir.” (O11)

“Ogretmen egitim siirecini Jenginlestirmeli ve gegitlendirmeli, sinife aym hedefe ulasmak igin hep birlikte calisan igrenme
topluluguna evirmelidir. Kendj biriktirdigi deneyimlerini diger igretmenlerle paylasmaly, dayanssma ve isbirligi iginde olmalidur.
Her seyden once igretmenterin kapsayict editim Ronusunda donanimls olmast gerekir. Kapsayicr editimde en cok girev oretmene
diisiiyor. En dnemlisi bu isi benimsemesi severek yapmas: gerekir. Ogretmenin bu konn hakkinda teorik bir bilginin edinilmis
olmast gereklidir, dncelikle kapsayicr editim hakkinda seminer veya kurs almast sonrada mygulamas: gerekir.” (09)

Tablo 5. Ogretmenlerin, Dezavantajli Ogrenciler Igin Yapilan Uygulamalar ve Kapsayict Egitim
Orneklerine Tliskin Goriisleri

Tema Kategori Kod F
Farklilastirlmis Egitim Uygulamalart 8
Cok Yonlu Planlama, Hazitlik Ve
Uygulama Calismalari 5
Egitim-Ogretim o
Cabismalari(F=15) Ozgin Materyal Kullanim1 2
Kapsayic1 Egitim
Siirecindeki Ogretmen i Y o] . 4
Uygulamalas: g Uyum-Kaynastirma- Guven/ Ozglven Dx:i rr]nhzll{l (;a.hzsmalan
Entegrasyon Calismalari(f=13) Tamma./ Tanigma Et et 4
Rehberlik ve Danismanlik Uygulamalart 3
Empati Kurma 2

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri; Egitim-Ogretim Calismalart ve Uyum-
Kaynastirma-Entegrasyon Calismalari olmak tizere iki kategori altinda toplandigt goriilmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerden bazilarinin goriisleri:

“Oyun tabanls igrenme, Atilye caligmalary, Arastirma inceleme, Deney gegi gozlem vb. calgsmalar yapmaktayim. Grup
dyelerinin ya birlikte kazandifi ya da birlikte kaybettigi, ortak amaglar cercevesinde birlikte ¢alismay: gerektiren, iyelerin
dgrenmede birbirlerine destek olduklar: grup calismalar: omeginy “Ben olmak - Biz olmak”  gibi etkinliflerle editimi
desteklerim. Figiki ortam diizenlemelers, miifredatta ve Olgme ve dederlendirme araglarinda diizenlemelerle Ggrenciye gire
Jfarklilastirlpg egitim wygulamaya calisyorum.” (O11)

“Ogrenciler icin daba fazla izgiin difkkat ve rebberlik saglamak icin Kiiciik gruplar olusturmaktayim. Egitimde teknoloji
kullanarak, izellikle web 2.0 araglar: ve wygulamalars, igrencilere dgrenme ve iletisimde yardimer olmaktadsr. Dezavantajlar
Sarkle oldugnndan  gorsel materyallerle siireci  destekleme  gibi yontemler kullanmaktayim. Cocuklarm  ozelliklerini
Gozlemledifkten sonra desteklenmesi gereken kazanmmlar: belirleyip editim akssima o kazanumlar: da alsp nyarlamalarim
yapeyorum . Materyallerimi ona gore diizentiyorum. Ders dist etkinliklere yer vererek okulu sevdirmeye calsszyornm. Grup
¢aligmast wygnlamalars, Drama ¢alismast wygnlamalars, Giiglii yonlerini gelistirmeye yonelik el becerisi yada sportif etkinlikler

yapyoruz.”(O8)

“Keske Ogretmenim-Okul Yineticim Bilseyds” etkinligi ile Grencilerin benimle ve idareyle paylasmak isteyip paylasamadigs
seyleri ddrenip ona gore onlemler almaya calsserim. Giivenli sinaf giivenli oknl etkinligi ile onlarm giivende hissetmeleri icin
calismalar yaparm. ‘Sen kimsin-ben kimim” etkinligi ile yine onlar: tammaya ve bireysel ozelliklerinin kendilerinin de
Jarkinda olmalarma olanak saglarm.”(02) seklinde olmustur.
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Ogretmenlerin kapsayici egitim siirecinde Yasanan Sorunlara iliskin ifadeleri icerik analizine tabi tutularak
kategorize edilmis ve elde edilen veriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Goriislerine Gére Kapsayicl Egitim Siirecine Iliskin Yasanan Sorunlar

Tema Kategori Kod F
Mgisizlik 7
Diger Paydaglardan Kaynakl . o
(Veli, Idare, Bakanlik vb.) Bilgi Eksikligi 6
(f=23)
Olumsuz Bakis Acist ve Davranis 5
Muifredat, Sinav Baskist vb. 5
Fiziki Ortam Yetersizligi 7
Kapsayiet Egitim Stirecine  pgitim Ortamt Kaynakli(fF=22) ~ Materyal Yetersizligi 6
Tliskin Yasanan Sorunlar
Kalabalik Siniflar 5
Zaman Stkintisi 4
Dil Sorunu 5
Ogrenci Kaynakli(f=16) Uyum Sorunu 4
Isteksizlik-Tlgisizlik 4
Ayrimctlik, Dislama vb. 3
Bilgi-Egitim Eksikligi 4
Ogretmen Kaynakli(f=12) Hetisim Eksikligi 3
Motivasyon Eksikligi 3
2

Onyargi-Olumsuz Bakis Agist

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kapsayict Egitim Siirecine Iliskin Yasanan
Sorunlar ” konusunda verdikleri yanitlar cercevesinde; Ogretmen Kaynakli, Ogrenci Kaynakli, Egitim
Ortami Kaynakl, Diger Paydaslardan Kaynakl (Veli, Idare, Bakanlik vb.) olmak iizere dért kategori altinda
toplandig1 gorillmiistiir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki sekilde ortaya ¢ikmaktadir:

“Bbeveynlerin editime bakas agisinn yetersiz veya olumsnz, olmasi, aile editim seviyelerinin diigiik olmast ocuklarm hazer
bulnnugluke seviyesini etkiliyor. Merkezi sinaviarm on planda olmasi, sinav odakls ¢aligmay: arttirirken Kigisel- sosyal
dgrenmelerin geri planda kalmas: Ucretli igretmenlik nygnlamasmemn editim kalitesini diigiirmesi Ofullarda ogrenci sayisimm

fazla derslik ve ogretmen sayisinmn azg olmas: Egitim miifredatimin idrenci ihtiyag ve gelisimini on plana cikarmakta yetersig;
olmast”(02)

“Baglica sorunlar; Aynz smsf icinde yer alan bu ogrencilerle ayn: etkinligi ve akademik veriyi ayni sekilde saglayamamak,
ddrencilerin ber istedigi yere ve higmete bagimsig olarak ve giivenli bir sekilde ulasamamasiy, sinf ortamlarmm ve gerekli
materyallerin yetersizligi, baze mygulamalar icin miifredatin yogunlugu sebebiyle zamanin yetersiz olmasidsr.”(07)

“Kalabalik siniflarda wygnlama esnasinda zaman ve dikkat sorunlar: yasanabiliyor. Dil sorunu bagta olmak ogretmenlerin
her Ggrenciye yeterli igel dikkat ve destedi saglamasint orlastirabilir. Farkl yeteneklere, ibtiyaglara ve ozelliklere sabip
ddrencileri ayne sinaf veya okul ortamnda esit bir sekilde editmef, ogretmenler igin zorin olabilir. Sinsf ortaminda fiziki ortamin
yetersiy kalmast, materyal desteginin her Jaman saglanamamast karsilagtgom sorunlardir”(O11)

Ogretmenlerin kapsayict egitim siirecinde yasanana sorunlara yonelik ¢oziim 6nerilerine iliskin ifadeleri
icerik analizine tabi tutularak belirli temalar altinda kategorize edilmis ve elde edilen veriler Tablo 7°de
verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Goriislerine Gore Kapsayict Egitim Siirecine Tliskin Yasanan Sorunlara Yénelik
Cozim Onerileri

Tema Kategori Kod F

Egitim Verilmesi

Diger Paydaslara Yénelik Miifredat vb. Duzenlemeleri 8
(Veli, Idare, Bakanlik vb.)
(f=29) Aile Katilimit 7
Is birligi/Tletisim Calismalart 5
Fiziki Ortam Diizenlemeleti 8
Materyal Destegi 8
K Egiti Egitim Ortamina
Si?risc&gllemllj;ill't;m Y?Sne]ik(fz 24) Sinif Mevcudunun Azaltilmast 5
Y?§an.an S'(‘)ttmlara Zaman Planlamast 3
Yonelik Coziim
Onerileri Farklilastirilmis Egitim, Isbirlikei Siniflar 8
Bireysellestirilmis; Planlama 6
Ogrenciye Yonelik(f=23) Igerik, Degerlendirme
Rehbetlik Calismalari/Etkinlikleri 5
Uyum/Hazirlik Sinifi (Tiirkge Egitimi Tgin) 4
Bilgilendirme- Uygulamalt Egitim 4
Ogretmene Yonelik(F=14) Tletisim /Tsbirligi Calismalar 4
Motivasyonu Artirma 3
Olumlu Tutum- Bakis Agist 3

Tablo 7. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kapsayici Egitim Siirecine Iliskin Yasanan
Sorunlara Yonelik Céziim Onerileri ” konusunda verdikleri yanitlar cercevesinde; Ogretmene Yénelik,
Ogrenciye Yonelik, Egitim Ortamina Yénelik, Diger Paydaslara Yénelik (Veli, Idare, Bakanlik Vb.) olmak
tizere dort kategori altinda toplandigr goérilmistir. C6zim Onerileri kapsaminda 6gretmenlerden bazilarinin
goriisleri agagida sunulmustur:

“Bakanlik nezdinde gereken iyilestirmelerin yapumass, bu konuda sinaf ogretmenterine ve velilere editim verilmesi, Ailelerin
cocuklarmm editimine aktif olarak fkatimalar: ve okuldaki siireglere dabil olmalar: tesvik edilmelidir. Dezavantajle
ddrencilerin ilerlemesini iglemek ve Ggrenme planlarm: diizenlemek icin wygun degerlendirme araglar: gelistivilmelidir. Bu
araglar, Ggrencilerin giiglii yonlerini ve aysf yonlerini belirlemef igin kullaniabilir. Okul personeli arasinda isbirligi ve ekip
¢aligmast tesvik edilmelidir. Dezavantajl ogrencilere higmet sadlamak igin birgok disiplinden profesyonelin bir araya gelmesi
dnemidir. Okul personels, ayrimcilige ve dnyargey: azaltmak ve her Ggrencinin firsat e5itligi saglanmasmz desteflemefe igin
editilmelidir. Kapsayw editimi desteklemek ve bu konnda farkindalgs arfirmak igin toplumsal destek olusturnlmalidur.
Toplumun kapsayics egitimi benimsemesine yardumer olmak inemlidir.”(O8)

Sansf mevendunun miim#kiin oldugunca azaltilmas: daha etkili sonuglar almaya olanak saglayacaktir. Okullarmn ve siniflarin
tim gocuklar tarafindan ulasilabilir bale getirilmesi. Oknl icerisinde ve disarida egitim hizmetleri erisime engel olan etkenler
belirlenerek bunlarm ortadan kalderilmast. Uygnlamada kullanilan materyallerin eksikliklerinin giderilmesi ve cesitliliginin
arttirilmasi bashea ¢iziim onerilerimdir.” (06)

“Ogrencilerin, bir yil Tiirkge editimi aldiktan sonra simflarmiza dagitilmalar: gerektigini diisiinsiyorum. Oncelikle ailelerin
Tiirkge dgrenmesini saglamatk, cocuklarin okul kiiltiiriine uynm saglamalar: icin gerekli tedbirleri almatk geile gelen yabanes
nyruklu Ggrencilerin entegrasyonuna fayda saglayacaktur. Bireysel sinf yerine isbirligine dayals sinsflar olusturulmalider.”(O7)
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SONUC ve TARTISMA

Kapsayict egitim uygulamalarina iliskin 6gretmenlerle yapilan gériismelerde uygulamaya iliskin sorunlar ve
bu sorunlara ¢oziimiine yonelik oneriler yer almstir. Ogretmenlerimiz, dezavantajli olarak ifade edilen
ogrencilerin toplumda negatif ayrimcilik, dislanma, zorbalik vb. olumsuzluklarla karsidagtiklarint ve bunun
onlenmesi icin “Kapsayict Egitim” yaklasimimin tim okullarda uygulanmasinin  gerekli oldugunu
vurgulamuslardir. Kapsayict egitimin etkili ve verimli uygulanabilmesi icin basta 6gretmenlerin daha iyi egitim
almalari olmak tizere; aile egitimi, fiziki imkanlar, zaman, sinif mevcudu, mifredat, materyal, iletisim gibi
konularin bakanligin da destegiyle ¢6ziime kavusmast gerektigini savunmuslardir. Yerelde 6gretmen, okul
idaresi, veli ve diger paydaslarla etkili iletisime gecerek bunlarin basarilabildigini de dile getirmislerdir.

Kapsayici egitimi tanimlarken dgretmenlerin sosyal agidan ve egitim agisindan baktiklari gértilmektedir.
Sosyal agidan bakan 6gretmenler kapsayict egitimi tanimlarken en fazla dezavantajli gruplarin kaynasmast,
okula uyumu ve entegrasyonu kavramlarini kullanmigtir. Ayrica firsat esitligi, adalet, farkliliklara saygt ve
herkese egitim hakki verilmesi kavramlarint da tanimlamalarinda sik¢a kullanmislardir. Egitsel yonden bakan
ogretmenler ise, bireysel 6zelliklere, farkliliklara ve 6zel gereksinimlere gére egitim yapilmasi konusunda
birleserek, basta yabanct uyruklu 6grenciler olmak tzere tim Ogrencileri kapsayacak farklilastirilmig egitim
uygulanmasi konusunda gériis belirtmislerdir. Bu gérisleri kuramsal gercevede belirtilen asagidaki tanimlarla
da Srtismektedir. Kapsayict egitim, tim bireylerin farkli ihtiyaclarina cevap verebilmek amaciyla onlart
egitim stirecine ¢ok yonlii bir sekilde dahil etmeyi ve egitim siireci i¢indeki ayrimeiligt ortadan kaldirmay:
hedefler. Bu kapsamda, okul ¢agindaki tim ¢ocuklara siirekli ve Kkaliteli egitim sunma amacint
gerceklestirmek icin Sgretmen Ozellikleri, 6gretme streci, bu siirecte kullamilacak yontemler, yaklasimlar,
stratejiler ve politikalar agisindan gerceklestirilmesi gereken reformlart icermektedir. Kapsayict egitim, her
Ogrencinin egitim siirecinde esit ve 6nemli oldugunu vurgulayarak bireysel farkliliklari ve dezavantajlt
durumlart gz 6ntine alir (UNESCO, 2009). Kapsayict egitim, tim 6grencilerin kendi sectikleri okulda diger
Ogrencilerle birlikte egitim gbrmesi ve egitimi etkileyen faktdrlerin (6rnedin, egitim politikast, 6gretim
yontemleri, mifredat, 6grenme ortamt vb.) farkli 6grenme ihtiyaclarim karsilayacak sekilde glincellenmesi
anlamina gelir. Kapsayict egitim, bireysel farkliliklart olan 6grencileri okullara kabul etmenin yani sira, fiziksel
dizende bu 6grencilerin 6grenmesine engel olabilecek degisiklikler yapmayt da icermektedir. Kaynagtirma
okullarinda binalar, sinuflar, sosyal aktivite alanlari ve ulagim tim 6grencilere uygun sekilde yapilandirilmistir
(Yildirim & Merey, 2020).

Ogretmenlerin kapsayict egitimin gerekligine iliskin goriisleri ve kapsayict egitime karst olan bakis agilart ile
ilgili goriisleri incelendiginde; kapsayict egitimin 6grenciye katkilart, sinrliliklart ve olumlu-olumsuz-karasiz
yonden degerlendirmeler yaptiklari ortaya ¢ikmaktadir. Bireysel farkliiklara ve gereksinimlere uygun egitim
sagladigl, uyum problemlerine ¢6zim getirdigi, okula ait hissetme duygusunu gelistirdigi, akran zorbaligint
azalttifl ve 6grenme ortamint zenginlestirdigini distinen Ogretmenler kapsayict egitimin katkilarindan
bahsetmistir. Neredeyse tim Ogretmenler kapsayict egitimin gerekli bir uygulama ve anlayis oldugunu
distiniirken, sadece bir 6gretmen gereksiz bulmus diger 6gretmen ise kararsiz kalmugtir. Kapsayict egitimin
isbirligi ve iletisim eksikligi, materyal eksikligi, mufredat sorunlart ve ders saati yetersizligi gibi stnurliliklart
oldugu da goriislerin analizinde ortaya ¢ikmistir. Bu gériislerden hareketle kapsayict egitimi 6gretmenlerin
buyik bir bélimi sturliliklart ortadan kaldirildiginda gerekli ve katki saglayan bir egitim uygulamast
oldugunu desteklemislerdir. UNESCO (2009) ya gore kapsayict egitim gesitlilige deger veren bir yaklagimi
temsil eder. Cinsiyet, etnik yapi, sosyal sinif, saglik, sosyal katilim ve basart gibi nedenletle kimsenin egitim
streglerinden dislanmamasi ve herkesin sistemin tarafindan kucaklanmast hedeflenir. Salamanca Bildirgesi
(1994), kapsayici egitim anlayisinin tim diinyada yerlesmesine yonelik énemli bir adimdir. Bu bildirgede,
"Herkes icin Egitim" konusu ilk defa giindeme gelmis ve her ¢ocugun kaliteli bir sekilde temel egitimi almasi
gerektigi vurgulanmistir. Ayt zamanda, her ¢ocugun kendine 6zgli yeteneklere sahip oldugu ve bu
yeteneklere uygun olarak ihtiyaclarina cevap verecek egitim sistemlerinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.
Girgiir ve Rakap’a (2019) gore de, kapsayict egitim, yalnizca 6grenme glicligli ceken veya engelli kisilerin
degil, tim dezavantajli gruplarin topluma entegrasyonunu saglamayi amaclamaktadir. Bu gruplarin en
onemlileri miilteci/ s1g1nmac1/ géemen cocuklar, dogal afetlerden etkilenen ¢ocuklar, 6zel ihtiyaglart olan
cocuklar, isci sinifi/calisan cocuklar, yoksul cocuklar, kiz cocuklart ve dagilmis ailelerden gelen ¢ocuklar ve
aile ici siddete maruz kalan cocuklardir. Alanyazinda géraldagi gibi tim bireylerin esit sartlarda adaletli
egitim almasi, 6gretmenlerin kapsayict egitimin gerekliligi ve katkilari gérislerine uyan tanimlamalardir.

Kapsayict egitimde Ogretmene diigen roller nelerdir? sorusuna verilen cevaplar analiz edildiginde
6gretmenler, rehberlik-yonlendirme ve isbirligi faaliyetleri kategorilerinde; iletisim becerilerine, dgrenciyi
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tanima, 6grenci kisilik hizmetleri ve diger paydaslarla isbirligi kavramlarinda yogunlasmuslardir. Ayrica
dizenleme ve gelistirme faaliyetleri kategorisinde ise; bireysel farkliliklara ve gereksinimlere uygun planlama
yapma, egitim ortamini hazirlama-diizenleme, alaninda uzmanlik ve kendini gelistirme kavramlariyla ilgili
gorisler belirtmislerdir. Veli, okul idaresi ve bakanlikla isbirligi icerisinde ¢alisilip veliyi stirece dahil etmenin
6neminden bahsetmislerdir. Stirecte 6grenciyi tanimanin ve bireysel 6zelliklerine gére planlama yapmanin
degerinden s6z etmislerdir. Egitim ortamint bireye 6zgi diizenleme yaparken, kendini gelistirmek icin
calismalar yapilmast ve alana hakim olacak calismalara uyum saglanmasi konularina vurgu yapmiglardir.
Ogretmenler, egitim sisteminin en énemli unsurlarindan biridir. Ogretmenler, ¢agin gereksinim duydugu
bilgi ve becerilere sahip olmali, kendilerini yeterli hissetmeli ve sinif icinde karsilagabilecekleri zor durumlarda
olumlu tutumlar ve davranglar sergilemelidir. Nitelikli 6gretmenler olmasi ve siirekli mesleki gelisime katk:
saglamalari gerekmektedir. Ogretmenlerin 6nemi her egitim kademesinde tartislmazdir, ancak temel
egitimde Ogretmenlerin farkll bir yeri vardir. Ilkokullar, farkli irklarin, kiltirlerin, dillerin, dinlerin,
cinsiyetlerin ve dezavantajli durumda olan bitiin ¢ocuklarin uzun bir siire bir arada oldugu yetlerdir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin rolt olduk¢a 6nemlidir. Arastirmalar, 6gretmenlerin kapsayict egitim konusunda bilgi
cksikligi yasadigini ve rehberlik ve pedagojik konularda yardima ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir (Amag,
2021). Ogretmenlerin, sinifindaki farkliliklara acik, kabul edici ve farkliliklarin diger 6grenciler tarafindan da
kabul edilebilir olmast icin kendilerini siirekli gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmen yeterlilikleri, grenci
basarisina etki eder. Ozellikle temel egitimde, ogretmenlerin her yonden donamimli olmasi, 6grencilerle
iletisiminin artmasini, 6grencinin sinifina aidiyetinin gl¢lenmesini ve dolaysiyla egitim-6gretim amacinin
gerceklesmesini saglar (Senemoglu, 2003). Kapsayict egitim siirecinde tiim paydaslarin isbirligi icerisinde
olmast basartya ulagsmak icin 6nemlidir.

Kapsayict egitim strecindeki Ogretmen uygulamalarina iliskin gériisler incelendiginde; egitim-6gretim
calismalari ve uyum-kaynastirma-entegrasyon calismalart kategorilerindeki cevaplar karsimiza ¢itkmaktadir.
Bu kapsamda 6gretmenler; cok yonli planlama, hazirlik izleme, uygulama ve degerlendirme ¢alismalarinin
éneminden ve gerekliliginden séz etmislerdir. Ozgiin materyal hazirlanmast ve derslerde kullanilmasint
tavsiye etmislerdir. Ayrica farklilastirilmis egitimin kapsayict egitim uygulamasinda dezavantajli 6grencilerin
entegrasyon ve basarilarinda 6nemli yere sahip oldugunu belirtmislerdir. Ayrica tanima-tanisma etkinlikleri,
iletisim faaliyetleri, empati kurma gibi uygulamalarin, 6grencilerin giiven duyma, okula ve topluma kendini
ait hissetmelerinde olumlu yonde katkiart olduguna deginen égretmenler, rehberlik, danisma ve yéneltme
hizmetlerini de kullanarak 6grencileriyle daha iyi iletisim kurduklarim séylemislerdir. Sonug olarak kapsayict
egitim uygulamalarinda Ogrenciyi tanuyip Ozelliklerini anlayabilen, etkili iletisim saglayabilen, O6zgiin
materyallerle 6grenme ortamint farkllastirabilen, dogru planlama ve hazirlik ile farkldastiridmis Ggretime
uygun calismalar yapabilen ve 6grencilerine dogru rehberlik calismalari ile yon verebilen 6gretmenlerin
basartya ulasabilecekleri ortaya konmustur. Diger bir ifadeyle elde edilen sonuglardan kapsayict egitimde
farklilastirilmis 6gretimin etkili oldugu anlasilmaktadir. Her bireyin kendine 6zgii duyussal, psikomotor ve
bilissel becerileri oldugu gibi algilama seviyeleri, anlama kapasiteleri ve 6grenme tarzlart da farklilik gosterir.
Bu farkliliklarin anlasilmast ve kabul edilmesi, 6grenme siirecini daha etkili hale getirmek icin 6nemlidir
(Tomlinson, 2014). Bireysel farklliklarin kaynaklandigi unsutrlar, 6grenme ihtiyaglari, motivasyon diizeyleri
ve 6grencilerin farklt alt yapilaridir ve bu nedenle 6grenme ve Ggretme siireci dikkatlice diizenlenmelidir
(Mutlu, Oztiirk & Aktekin, 2019). Egitim ortamlarinin 6grencilerin 6zelliklerine gore farklilagtirilmast
gerektigi aciktir. Farklilasturilmis 6gretim, 6grencilerin 6grenme etkinliklerini gelistirmeyi amaglayan ve her
6grencinin basarilt olabilecegi bir yaklasimdir (Heacox, 2002). Ozellikle temel egitim seviyesindeki
ogretmenlerin, 6grencilerin farkliliklarini tanima, kabul etme, siuf ortamint her 6grencinin ihtiyaglarina gore
diizenleme, farkli materyaller kullanma ve her Ogrenciye destek saglama konularina 6zen gostermeleri
onemlidir (Amag, 2021). Bu sayede her 6grenci, kendi 6zelliklerine uygun bir 6grenme ortaminda bagarili
olma firsatt bulabilir. Kapsayict egitim uygulamalarimin etkili olmasi i¢in bircok faktérin gbz 6ntinde
bulundurulmas: gerekmektedir. Bu faktérler arasinda 6gretmenlerin sahip olmast gereken beceriler 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin aktif katilimint tesvik etmeleri, 6grencilerin basarisint
cesaretlendirip desteklemeleri, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun bir 6grenme strecini organize etmeleri
ve etkili stuf ve zaman yénetimi becerilerine sahip olmalari gerekmektedir. Kapsayict egitimin uygulandig
siniflarda 6gretmenlerin, 6grencilerin kendilerini rahatca ifade edebildikleri ve olumlu bir siuf atmosferi
yaratabildikleri bir ortam saglamalart da oldukca 6nemlidir. Bu durum, Ogrencilerin 6z dizenleme
becerilerini gelistirmelerine ve dgretmen-6grenci iliskilerinin gliclenmesine katkida bulunmaktadir. Ayrica,
detayli bir sekilde planlanmis dersler de kapsayict egitim icin biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogretmenlerin
gunlik planlarini hazirlarken, farklt 6gretim stratejilerini kullanarak her 6grencinin 6grenmesini tesvik
etmeleri, tiim Ogrencilerin ortak bir alanda akran 6grenmesini yasayabilecekleri bir 6grenme ortaminin
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olusmasina katkida bulunmaktadir. Bu sayede her 6grencinin farkli 6grenme stil ve ihtiyaglarina goére
6grenmeleri miimkiin olmaktadir. (Mufioz Martinez & Porter, 2020).

Kapsayict egitimin uygulanabilirligi konusundaki goriisleri sorusuna verilen cevaplarda ise égretmenler;
olumlu ve olumsuz olmak tizere iki kategoride konuyu degerlendirmislerdir. Her iki kategoride de ortak olan
kodlar; egitim ortami, zaman, materyal, egitim kademeleri ve planlama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
ortaya ¢tkan kavramlarin yerine getirilmesi ve hepsinin aynt anda saglanmasi durumunda kapsayict egitimin
rahatlikla uygulanabilecegine ve basartya ulasacagina, tam tersi durumda ise uygulamanin ¢ogu zaman
basarisizlifa ugrayacagina dair fikirlerini belirtmislerdir. Egitim ortaminin simftaki ve okuldaki tim
ogrencilere uygun olarak diizenlenmesi, zaman planlamasinin dogru yapilmasi, materyal destegi saglanmasi,
egitim kademeleri arasindaki diizenlemeler, miifredat ve ders planlamalarinin dogru yapilmasini kapsayict
egitimi uygulanabilir kilacak faktorler olarak belirlemislerdir. Batmaz ve Cermik (2019), Can ve Kara (2017)
ve Kuyini ve Mangope’nin (2011) aragtirmalar, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki bilgi
dizeylerinin yetersiz oldugunu, siuflarin fiziksel ortamlarinin yetersiz oldugunu, siif mevcutlarinin
kalabalik oldugunu, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik hazirlanan BEP programinin ve diger 6grencilerin
programinin yetistirilmesi konusunda yetetli streleri olmadigini ve materyal eksikligi yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Bayram (2019) da aragtirmasinda, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, ders saatlerinin yetersiz
oldugunu, disiplin sorunlari yasandigini, stif mevcudunun kalabalik oldugunu, fiziksel sartlarin uygun
olmadigini ve uygulamay1 nasil yapacaklarini bilmediklerini ifade etmigtir. Ayrica, 6gretmenler, takip ettikleri
Ogretim programinin dezavantajlt 6grenciler icin uygun olmadigini belirtmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin
belirttikleri sartlarin yerine gelmediginde ortaya ¢tkan sonuglar ile aragtirmanin sonuglarinin tutarliligs
goriilmektedir.

Kapsayici egitim strecinde kargilan sorunlar temasinda karsimiz ¢ikan ilk kategori diger paydaslardan (veli,
okul idareleri, bakanlik vb.) kaynaklanan sorunlardir. Bunlarin baslicalari olarak bu paydaslarin 6zellikle
velilerin ilgisizligi gelmektedir. Ayrica bilgi eksikligi ve olumsuz bakis acist ve dgretmene ve okula karsi
olumsuz tavir ve davranislar sergilemeleri diger sorunlar olarak ortaya ctkmustir. Velinin destegi olmadan ve
stirece dahil olmadig durumlarda sadece kapsayict egitimin degil diger tim egitim-6gretim caligmalarinin
basartya ulasmast miimkiin degildir. Bakanliktan kaynakli mifredat sikintisint da dile getiren 6gretmenler,
her 6grenciye ayni miifredatin uygulanmasinin kapsayict egitim dogasina aykirt oldugunu belirtmislerdir. Bu
durumun dstine smav baskist eklenince 6grencilerle bireysellestirilmis programlarin ve etkinliklerin
uygulanmasinin ¢ok daha zor olacagini ifade etmislerdir. Bir diger kategoride egitim ortamindan kaynaklanan
sorunlardir. Bu alanda 6gretmenler, fiziki ortamin yetersiz ve her Ogrenciye uygun yeterli imkana sahip
olmadigindan sikayet etmisler ve buna baglt olarak materyallerin de yetersiz olmasi sebebiyle 6grenmenin ve
istendik davranis degisikliklerinin yeteri kadar saglanamadigindan bahsetmislerdir. Ayrica siiflarin kalabalik
olmasi da basli basina bir sorun teskil etmektedir. Kalabalik siniflarda 6grencilerle birebir etkinlikler yapmak
beraberinde biiyiik bir zaman sorununu da getirmektedir. Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar da bir diger
kategoride toplanmistir. Ornegin; yabanct uyruklu ve miilteci ¢ocuklarin birgogu dilimizi bilmeden okullara
gelmektedir. Bunun sonucunda simifa, okula ve topluma uyum saglamalarinda ¢ok buytk bir engel
olusmaktadir. Basta okuma-yazma olmak Uzere diger tim etkinliklerde ve derslerde basarisiz olmalari
kacimlmaz hale gelmektedir. Ayrica bu ve diger dezavantajli 6grencilerde yasanan sorunlardan bir digeri ise
okula devam ve derslere katilim konularindaki ilgisizlik ve isteksizlikleridir. Ogrenmelerde ve uygulamalarda
yasanan bu strekli kesintiler bagari sansint oldukea aza indirgemektedir. Bunlara ek olarak 6grenciler arasinda
akran zorbalig, dislama, ayrimciik, Stekilestirme vb. gibi olumsuz davranslarda goriilmektedir. Zaten
devam konusunda zorluk yasayan dezavantajli 6grenciler, akranlari ve diger okul paydaslar: tarafindan bu tiir
kot davransglarla karsilastiklarinda; tamamen ice kapanma, caresizlik, suca yonelme, siddete basvurma,
kendine zarar verme gibi olumsuz davranslar sergilemeye sevk edilmis olacaklardir. Bunlarin yant sira
6gretmenden kaynakli sorunlar da yasandigini ifade eden katlimcilar bu sorunlars; bilgi-egitim eksikligi,
iletisim eksikligi, motivasyon eksikligi, 6nyargt ve olumsuz bakis acist olarak siralamiglardir. Kapsayict
egitimdeki paydaslarin en 6nemlisi olarak kabul edilen 6gretmenlerin 6grencilerine karst sergiledikleri tavir
ve davranslar belki de en ¢ok etkiyi yaratan ve silinmesi imkansiz izler birakan sorunlar olarak ortaya
ctkacaktir. Bu alanda yasanan sorunlar ile alanyazinda yapilan arastirmalarda karsilagilan sorunlar benzerlik
gostermektedir. Ornegin, Bal ve Pamuk-Kahriman (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada, bazi
ogretmenlerin kaynagtirma egitimi ile kapsayict egitim arasindaki farklart net bir sekilde ifade edemedikleri
belirlenmistir.

Bu arastirmada, 6gretmenlerin kapsayict egitimle ilgili yenilikleri takip etmede ve bilgi diizeylerinde yetersiz
olduklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin kapsayict egitim konusundaki bilgi diizeyinin 6z giivenlerine etki

176



ettigi bilinmektedir. Kaplan ve Lewis, (2013), 6gretmenlerin kapsayict egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalarinin, 6gretim uygulamalart sirasindaki 6z glivenlerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Maya
(2016) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin ¢ok kultirli siniflarda
6grencilerin - bireysel farklartm g6z ard: ettikleri, bireysel farklara yonelik farkhi bir uygulama
gerceklestirmedikleri ve genel yontem ve teknikleri kullandiklart belirtilmistir.

Ogretmenlerin bircogu, smiflarindaki dezavantajli gruptaki égrencilere yonelik diger 6grencilerin ve
ailelerinin 6nyargl ve olumsuz tutumlara sahip oldugunu, ancak bu dnyargilarin zamanla yok oldugunu ve
tutumlarin da olumlu yonde degistigini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler, bu degisimin
nedeninin okul rehberlik servisi, okul idaresi ve 6gretmenlerin olumsuz tutuma sahip 6grenci ve aileleri tespit
edip onlara yonelik gerekli goriismeleri, bilgilendirmeleri ve egitimleri gerceklestirmesi oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin kapsayict egitim konusunda yeterli bilgiye sahip olmalart ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6ntinde bulundurarak farkli uygulamalar gergeklestirmeleri 6nemlidir.
Onciil ve Batu (2005) arastirmasinda, kaynastirma uygulamalarinin basarisinda aile faktériiniin 6nemi
vurgulanmis ve diger cocuklatin ailelerine yonelik bilgilendirme calismalarinin kaynastirma uygulamalarina
olumlu etkisi oldugu tespit edilmistit. Berkant ve Atilgan (2017) sif Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarinda ailelere yonelik yasadiklart sorunlari inceledigi arastirmasinda, ailelerin yeterli bilince sahip
olmadig1 ve aile ile okul arasindaki iletisimin yeterli seviyede olmadigt tespit edilmistir. Uygulamaya iliskin
paydaglarin  gorislerini  belirlemeyi amagladiklart arastirmalarinda, ailelere gerekli bilgilendirmeler
yapildiginda Ogretmenlerle daha fazla iletisim kurup, isbirligi icinde olacaklarinin altt cizilmistir.
Ogretmenlerin kapsayict egitim uygulamalari incelendiginde, ézel egitim Sgrencileri ve miilteci/gécmen
ogrenciler haricindeki 6grenciler i¢in farklt bir uygulama yapmadiklari tespit edilmistir. Dezavantajli gruptaki
diger 6grenciler i¢in farklt bir uygulama yapmaya gerek duymadiklarint distinmislerdir. Ancak 6zel egitim
6grencileri ve miilteci 6grenciler icin 6gretimsel uyarlamalara yonelik bilgileri stnirlt oldugundan, yaptiklart
uygulamalarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak, 6gretmenlerin uygulamalarinin 6grencilerin
dezavantajli gruplarda olup olmamasina gére farklilasmadigr anlastlmaktadir.

Kapsayict egitim strecinde karstlan sorunlara yonelik Ogretmenlerden gelen ¢6zim Onerileri analiz
edildiginde dort kategoride toplandigt gézlemlenmistir. Bunlardan ilki sorunlarda oldugu gibi yine diger
paydaglara (veli, okul idareleti, bakanlik vb.) yonelik olarak uygulanmasini istedikleri ¢6ziim 6nerileridir. Bu
6nerilerin basinda tiim velilere egitim verilmesi ve bu egitimlerin 6rnek olay uygulamalarinin da yer aldigt
genis kapsaml l¢ekte ve devaml olmasinin saglanmasidir. Bunun sonucunda aileler siirece dahil edilerek
katiimlarinin  saglanmast icin etkinlikler dizenlenmelidir. 1§birligi ve iletisim calismalarina Gzen
gosterilmeleri, dezavantajlt 6grencilere gosterildigi kadar velilerine de aynt 6l¢tide hassasiyet gosterilmelidir.
Diger bir kategori olan egitim ortamina yonelik yapilacak diizenlemelerde de basta bakanlik ve diger
paydaslar olmak tzere okul idarelerine ve 6gretmenlere kolaylik saglanmasi beklenmektedir. Bu sayede
ogretmenler asil gorevleri olan egitim-6gretim uygulamalarina daha fazla vakit ayirabilecek ve bunun
sonucunda ise tim Ogrencilerde istenen basarinin yakalanmasi i¢in daha fazla vakit bulabileceklerdir. Bu
temada; sinif ve okul ortamlarinin herkesin esit ve adaletli sekilde kullanabilecegi sekilde dizenlenmesi,
ogretimde gerekli olan materyallerin hazirlanmasi ve temininde gerekli olan destegin maddi-manevi tam
olarak saglanmasi, sinif mevcutlarinin zaman planlamasina yetecek seviyede azaltilmasi gibi Oneriler dile
getirilmistir. Ogrencilere yonelik yapilmast gerekenlerin basinda bireysellestirilmis ve farklilastirilmis egitim
uygulamalart gelmektedir. Bu uygulamalarin dezavantajli 6grencilerin yant sira tim 6grencilerin bagarilt
olmasinda 6nemli bir rol oynayacagint diisiinen 6gretmenler, tim &grencileri kapsayacak sekilde rehberlik-
izleme-siireg ve degerlendirme ¢alismalarinin da yardimiyla kapsayict egitim uygulamalarinin istenen seviyede
gerceklesebilecegini ve olumu sonuglar ortaya ¢tkaracagini belirtmislerdir. Yabanct uyruklu veya dil sorunu
olan 6grencilerin ise her kademenin ilk sinifina alinmadan 6nce en azindan alt1 ay veya bir yil stireyle uyum-
hazirhk siniflarina alinmalarinin ondan sonra diger arkadaslariyla ayni ortamda egitim gérmelerinin dogru
olacagint ifade etmislerdir. Son olarak 6gretmenlere yonelik olarak dile getirilen ¢6ziim Onerilerinin
baslicalari; bilgilendirme calismalari, uygulamalt egitim, iletisim ve isbirligi ¢alismalart, motivasyonu artirma,
olumlu tutum ve bakis agist gelistirme olarak siralamislardir. Oncelikle égretmenlerin 6zellikle kapsayici
egitim hakkinda bilgisi olmayanlarin mutlaka acilen hizmet ici egitimlere alinmasi ve bu egitimlerin
uygulamali olarak, 6rnek calismalarin gosterildigi kapsaml egitimler seklinde verilmesi gerektigi belirtilmistir.
Simniflarindaki dezavantajli 6grencilere ve ailelerine karst 6nyargisiz bakis acist gelistirmeleri ve olumlu tutum
sergilemeleri gerektiginin Gzellikle altint cizmislerdir. Ayrica kendi motivasyonlarint artirict etkinlikler
yaparak siirece dahil olma konusunda kendilerini gelistirici faaliyetlere katilmalarinin basariyr saglayacagin
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu goriisleri yine alanda yapilan arastirmalar incelendiginde bircoguyla
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tutarlilik gostermektedir. Ogretmenler, kapsayici egitimin basarist icin paydaslar arast isbirligine vurgu
yapmaktadir. Bu isbitligini, 6gretmenlerin diger brangtaki 6gretmenletle, ailelerin okulla, okul yoneticilerinin
ogretmenlerle ve rehberlik servisinin aileler, 6gretmenler ve okul yoneticileri ile yapmast gerekmektedir.
Gross vd., (2015) kapsayict egitim ideolojisini gerceklestirebilmek icin giicli okul liderligi, okul kiiltirinin
gelistirilmesi, 6gretmenlerin 6grenci basarist icin gosterdigi ¢aba ve paydaglar arast isbirligi ve iletisimin
6nemli oldugunu belirtmistir. Bu arastirmalarin sonuglarina paralel olarak, Malinen, Savolainen & Xu (2012)
paydaglar arasindaki isbirliginin artmastyla okullarin daha kapsayict hale gelebilecegini belirtmislerdir. Ayrica
aragtirmacilar, égretmenlerin, meslektaglariyla, ailelerle ve diger uzmanlarla isbirligi yapma isteklerinin
desteklenmesi gerektigini vurgulayarak, bu isbirligi icin gerekli siire ve kosullarin saglanmasinin énemini
vurgulamislardir. Erbas'in  (2009) arasurmasinda Ogretmenlerin, kapsayict egitim  konusunda okul
yonetiminin 6gretmenlerin gérislerine 6nem vermesini ve dgretmenlerle isbirligi yapmasint bekledigini
belirtilmistir. Bircok arastirmada, ailelerin kapsayict egitimde 6nemli ve destekleyici bir rol oynadig
vurgulanmaktadir. UNICEF ve Egitim Reformu Girisimi'nin ortak arastirmasinda kapsayict egitimden en iyi
sekilde yararlanmak icin, 6gretmenler dezavantajli gruplardaki 6grencilerin egitiminde aktif olarak yer alan
ve bu siirecte okul ile isbirligi yapan ailelere ihtiya¢ oldugunu belirtmistir (Ayan-Ceyhan, 2016). Ogretmenler,
dezavantajli gruplardaki 6grencilerin, diger 6grencilerle aym egitim ortamlarinda egitim almalarinin yant sira
destek egitim odalarinda birebir egitim almalarinin daha faydali olacagini disinmektedir. Dezavantajh
gruplardaki 6grencilerin egitim sorunlarimin Milli Egitim Bakanligt ve politika yapicilar tarafindan ¢éziime
kavusturulmast gerektigi de 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ogretmenler, kapsayict egitim siirecinde
maddi ve manevi konularda destege ihtiya¢ duyduklarini da ifade etmislerdir. Engellerin ortadan
kaldirilmastyla bitlikte kapsayict egitimin 6grenciler arasinda sosyal biitiinlesme saglayacagi dile getirilmistir.
Ogretmenler, kapsayici egitimin basarist icin tim paydaslara yonelik kapsayicilik konulu egitimlerin
gerceklestirilmesi  gerektigini ve olumlu etkilesim ve isbirliginin gelistirilmesine y6nelik 6nerilerde
bulunmuslardir. Ozetle, kapsayict egitim icin 6gretim programinin kapsayict hale getirilmesi, égretmenler
icin hizmet i¢i egitim sunulmast, ders kitaplarinin kapsayict hale getirilmesi ve aile egitimleri yapilmasi gibi
Oneriler sunulmustur.

ONERILER
Uygulamaya Yénelik Oneriler

Tim Ogretmenlerin kapsayict egitime yonelik zorunlu hizmet i¢i egitim almasi saglanmalidir. 10 yil ve
tizerinde goérev yapan 6gretmenlerin bilgilerinde glincelleme yapilmasi ve 6zellikle bu gruptaki 6gretmenlerin
egitime alinmast gerekmektedir. Ogretmen goriislerinde bahsedilen 6nerilerde de belirtildigi gibi, yapilacak
egitimler mutlaka uygulamalt olmalidir. Basarili uygulama 6rnekleri, sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerinin ortaya
konuldugu ¢6ziim odaklt egitimlere yer verilebilir.

2018 yilinda YOK tarafindan 6gretmenlik lisans programlarina kapsayict egitim segmeli dersi konulmustur.
Yitksekogretimde kapsayict egitimle ilgili derslerin zorunlu olmast ve arttirilmast saglanmalidir. Ders
iceriklerinde uygulamali egitimlere yer verilebilir.

Ogretmenlerin duyussal boyutta kapsayict egitime yonelik eksikliklerinin kapatilmasina iliskin calismalar
yapilabilir. Bu kapsamda yine 6gretmen adaylarina etkili iletisim yontemlerinin 6gretilecegi dersler verilebilir.
Alanda gorevli 6gretmenlere de etkili iletisim konusunda alaninda uzman kisilerce uygulamalt egitimler
verilebilir.

Egitim caligmalarinin amacina ulagmasinda veli katiim galismalarimin 6nemli katkisi bulunmaktadir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin ev ziyaretleri, veli egitimleri, veli bilgilendirme seminerleri, veli toplantilart ve okul-
veli kaynasma etkinlikleri gibi etkinliklerle velilerle iletisim halinde olmalar1 gerekmektedir.

Kapsayici egitime yonelik program hazirlanirken her 6grencinin égrenme sekline uygun olarak diizenleme
yapilabilecek sekilde esnek olarak tasarlanabilir. Bu dogrultuda farkli senaryolara uygun olacak sekilde
secenek iceren ¢oklu miifredatlar hazirlanabilir. Ogretmenler 6gtrencilerine gére bu programlardan uygun
olani segerek kolayca uygulayabilmelidir.

Okullarin fiziksel kogullart ve donamim 6zellikleri, dezavantajli 6grencilerin ihtiyaclarina gére ayarlanmalidir.
Ogrencilerin fiziksel 6zellikleri, kisisel gereksinimleri ve sosyal ihtiyaglari da géz éniinde bulundurulmalidir.

Turkeesi yeterli diizeyde olmayan 6grencilerin egitim asamasinda iletisimle alakali ciddi sorunlar yasadiklari
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bir gercektir. Dil problemleri, ders basatisindaki 6nemi disiniildiginde, cocuklarin akademik basarilarint
ve sosyal becerilerini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, dil problemi yasayan 6grencilerin faydalanabilecegi
Tturkge dil kurslar1 acilmah ve dil egitimi firsatlar gelistirilmelidir.

Aragtirmacilara Oneriler

Kapsayict egitimin uygulanmast siirecinde sadece &gretmenlerin degil, egitimin tiim paydaslarinin
goriislerinin alindigt ve karsidagtirildigt bir calisma yapilabilir. Bu ¢alisma 6gretmen gorislerinden elde edilen
verilerin analizine dayali nitel bir ¢alismadir. Kapsayict egitime yonelik nicel ve karma model gibi farkl
arastirma modelleri farkli 6rneklemlerde kullandabilir.

Etik Beyan

Bu caligmada arastirma etik ilkelerine uyulmustur. Calismanin etik izinleri Nevsehir Hact Bektas Veli
Universitesi Bilimsel Aragtirmalar ve Yayin Etik Kurulu’ndan 29.03.2024 tarihinde 2024.04.71 karar sayisiyla
alinmustir. Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismast yoktur ve arastirmacilarin makaleye katki oranlari
1. yazar igin %50, 2. yazar icin %50 seklindedir.
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EXTENDED SUMMARY

In the past, inclusive education was understood as the education of students with disabilities together with
students without disabilities, but today inclusive education has a broader meaning. Beyond being an initiative
only for children in need of special education, it also refers to focusing on other groups such as children
from poor, different ethnic and cultural backgrounds, children living in rural areas, and girls who have
problems in receiving equal and quality education (UNESCO, 2001). In this context, inclusive education
represents an approach that values diversity. It is aimed that no one is excluded from the education process
due to reasons such as gender, ethnicity, social class, health, social participation and success, and that
everyone is embraced by the system (UNESCO, 2009). Inclusive education means that all students are
educated together with other students in the school of their choice and that the factors affecting education
(e.g. education policy, teaching methods, curriculum, learning environment, etc.) are updated to meet
different learning needs. In addition to accepting students with individual differences into schools, inclusive
education also includes making changes in the physical order that may prevent these students from learning.

This research aims to produce teachers' attitudes towards inclusive education, sample studies, problems they
experience in practice and related solution suggestions. In this way, it is aimed to increase awareness of
inclusive education and to provide the necessary importance to contribute to stakeholders related to
inclusive education. In this direction, the general purpose of the research has been determined as
determining teachers' attitudes towards Inclusive Education Practices, sample studies, problems they
experience and producing solution suggestions related to these problems.

In this study, it is aimed to determine what Inclusive Education is, its history, the regulations that have
survived to the present day, who the disadvantaged groups it covers are, the opinions of teachers about its
applications in the literature, sample studies, the determination of the problems they experience and to
produce solution suggestions related to these. In the study where phenomenology, one of the qualitative
research methods, is used, a common definition of the experiences of several people about the concept or
phenomenon is tried to be made (Creswell, 2018: 77). The phenomenology pattern focuses on the
phenomena that are aware of but do not have a deep understanding (Yildirim and Simsek, 2018).

In the interviews conducted with teachers regarding inclusive education practices, there were problems
related to the practice and suggestions for solving these problems. Our teachers emphasized that students
who are considered disadvantaged face negative discrimination, exclusion, bullying, etc. in society and that
the “Inclusive Education” philosophy should be implemented in all schools to prevent this. They argued
that in order for inclusive education to be implemented effectively and efficiently, first of all, teachers should
receive better education; and issues such as family education, physical facilities, time, class size, curriculum,
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materials, and communication should be resolved with the support of the ministry. They also stated that
these can be achieved by establishing effective communication with teachers, school administration, parents,
and other stakeholders at the local level.

In the interviews conducted with teachers regarding inclusive education practices, there were problems
related to the practice and suggestions for solving these problems. Our teachers emphasized that students
who are considered disadvantaged face negative discrimination, exclusion, bullying, etc. in society and that
the “Inclusive Education” philosophy should be implemented in all schools to prevent this. They argued
that in order for inclusive education to be implemented effectively and efficiently, first of all, teachers should
receive better education; and issues such as family education, physical facilities, time, class size, curriculum,
materials, and communication should be resolved with the support of the ministry. They also stated that
these can be achieved by establishing effective communication with teachers, school administration, parents,
and other stakeholders at the local level.

The studies of Batmaz and Cermik (2019), Can and Kara (2017), and Kuyini and Mangope (2011) reveal
that classroom teachers have insufficient knowledge about inclusive education, the physical environment of
the classrooms is inadequate, the class sizes are crowded, they do not have enough time to complete the
IEP program prepared for students with special needs and the program for other students, and they
experience a lack of materials.

Teachers think that it would be more beneficial for students in disadvantaged groups to receive one-on-one
education in support education rooms in addition to receiving education in the same educational
environments with other students due to problems such as class sizes, lesson durations, and lack of
appropriate conditions. Teachers also stated that the educational problems of students in disadvantaged
groups should be resolved by the Ministry of National Education and policy makers. Teachers stated that
they need support in material and moral matters in the inclusive education process. It was stated that
inclusive education will provide social integration among students with the elimination of obstacles.
Teachers suggested that inclusive education should be provided to all stakeholders for the success of
inclusive education and suggested that positive interaction and cooperation be developed. In summary,
suggestions such as making the curticulum inclusive for inclusive education, providing in-service training
for teachers, making textbooks inclusive, and providing family training were presented.
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