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Arastirmada Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin ortaokul kademesinde
uygulanmasmin 6gretmen ve Ogrencilerin deneyimlerine gore degerlendirilmesi
amaglanmaktadir ve nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Caligma
grubu, bir devlet ortaokulunun 7. smifinda &grenim goren 20 dgrenci ve uygulamayi
ylriiten O0gretmenden olusmaktadir. Evrensel tasarimin temel ilkelerine uygun olarak
Tiirkge dersinde dort hafta, 20 ders saati uygulama yapilmistir. Ogretmen ve Ogrenci
yansitict giinliikleri ve yari yapilandirilmig goriisme formlariyla toplanan veriler, igerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bu modele iliskin 6grenciler, aktif ve etkilesimli bir ders
oldugunu, ¢oklu temsil ve ifade araglarini kullandiklarini, farkh bakis agist gelistirdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen bu model ile 6grencilerin bireysel farkliliklarina daha fazla 6nem
verdigini ifade etmistir. Baz1 6grenciler ise, derste aktif olmalarinin beklenmesi sebebiyle,
O0grenme siirecini zaman zaman yorucu bulduklarini belirtmistir. Evrensel Tasarima Dayali
Ogrenme Modeli, bireysel farkliiklarin degerine ve &grenmenin oniindeki engellerin
ortadan kaldirilmasina odaklandigindan, egitimciler tarafindan egitim sisteminin her
kademesinde ve alaninda uygulanabilir.
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The study aims to evaluate the implementation of the Universal Design-Based Learning
Model at the secondary school level, reflecting the experiences of both teacher and students.
A qualitative case study approach was utilized, involving a group of 20 seventh-grade
students from a public secondary school and the teacher responsible for the implementation.
The model was applied over four weeks, totaling 20 course hours during Turkish course.
Data were collected through teacher and student reflective diaries, as well as semi-structured
interviews, and were analyzed using content analysis. Students reported that the lessons
were active and interactive, utilizing multiple methods of representation and expression,
which encouraged the development of different perspectives. The teacher noted that the
model highlighted students' individual differences. However, some students felt the learning
process was tiring due to the expectation of active participation in class. Since the Universal
Design-Based Learning Model values individual differences and aims to eliminate barriers to
learning, educators can effectively implement it across all levels and areas of the education
system.
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Giris

Egitim, bireylerin entelektiiel, duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyerek onlarmn bilingli
ve sorumlu birer vatandas olarak toplumsal hayatta daha etkin rol alabilmeleri igin kritik bir role
sahiptir. Farkli ge¢migslere, ihtiyaclara ve yeteneklere sahip bireylerin potansiyellerini
gerceklestirebilmeleri i¢in uygun egitim firsatlarina ve kaynaklara erisimlerinin saglanmasi, egitim
sistemlerinin en énemli hedeflerinden biridir. Geleneksel egitim sistemleri, genellikle tiim bireylerin
ihtiyaclarini karsilamada yetersiz kalmakta ve Ozellikle farkli yeteneklere, 6grenme stillerine veya
engellere sahip 6grenciler i¢in kapsayici bir deneyim sunamamaktadir (Rose, 2002). Evrensel Tasarim
Modeli, egitimde farkli 6grenme ihtiyaclarinin varhigim dikkate alarak, 6gretme-6grenme siireclerinin

daha kapsayic ve erisilebilir hale getirilmesinde 6nemli bir model olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Evrensel tasarim (universal design) kavramini, ilk kez 1980'lerde, Amerikali tasarime ve
mimar Ronald L. Mace, engelli bireyler icin erisilebilir konut standartlar1 konusu iizerinde ¢alisirken
one stirmiistiir (Mace, 1998). Bu tasarimin hayata gecirilmesiyle baslangicta engelli bireyler icin
gelistirilen 6zelliklerin, sadece engelli bireylerle simirli kalmadig fark edilmistir. Ornegin; fiziksel
engelli bireyler icin yapilan kaldirim rampalarinin bebek arabalar: kullanan, kaykaya binen, merdiven
¢ikmakta zorlanan bireyler tarafindan da kullanildig1 ve hatta ihtiyaci olmayan yayalarin dahi bu
rampalar1 tercih ettikleri gortilmiistiir (Brokop, 2008; Center for Applied Special Technology
(Uygulamali Ozel Teknoloji Merkezi) [CAST], 2024; Demir-Bagsaran, 2021). Ron Mace, tasarim
stireclerinde engelli bireylerin ihtiya¢larmi gz oniinde bulundurmanin yami sira, herkes igin
erigilebilir, esnek ve kullanici dostu tasarimlarin yaratilmasina yonelik bir yaklasim gelistirmistir.
Mace, 1985 yilinda, North Carolina State Universitesinde Evrensel Tasarim Arastirma ve Egitim
Merkezini (The Center for Universal Design) kurmus ve bu yaklasim ile ilgili arastirmalarin ve
uygulamalarin yayginlasmasi i¢in 6nemli adimlar atmistir. Bu merkez, evrensel tasarimin mimarlik ve
¢evre tasarimindan baslayarak egitim, iiriin tasarimi ve djjital igeriklere kadar genis bir yelpazeye
yayilan alanlarda uygulanabilirligini arastirmistir. Boylece evrensel tasarim yaklasimi, tiim insanlarin,
tasarlanan duruma, iiriine, hizmete daha kolay erisebilmesi ve bunlar1 kolayca kullanabilmesi icin
kapsayiciligl temele alan bir felsefeye dontismiistiir (Connell vd., 1997; Mace, 1998; The Centre for
Excellence in Universal Design [CEUD], 2020).

Bu felsefenin daha sistemli bir sekilde hayata gecirilmesi i¢in sadece engelli bireyleri degil tiim
bireyleri kapsayan evrensel tasarim ilkeleri belirlenmistir. Bu ilkeler; esit kullanim (equitable use),
kullanimda esneklik (flexibility in use), basit ve sezgisel kullanum (simple and intuitive use), algilanabilir bilgi
(perceptable information), hata icin tolerans (tolerance for error), diisiik fiziksel caba (low physical effort),
kullanim icin uygun olgiiler ve mekdndir (size and space for approach and use) (Arslan, 2017; Burgstahler,

2009; Demir-Basaran, 2021; Universal Design Institute [UDI], 2025). Bu ilkelere gore iiretilen yap1 ve
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tirtinlerin, farkl yeteneklere sahip kisiler i¢in kullanilabilir olmasi, kisisel tercih, beceri yada engellere
gore farkli kullanim bicimleri sunmasi, kolay anlasilabilir ve kullanilabilir olmasi, gorsel, sozel,
dokunsal tarzda sunularak farkli duyusal algilara hitap etmesi, olusabilecek tehlike ve hatalar1 en aza
indirilecek sekilde tasarlanmasi, en az ¢aba ile etkin ve rahat kullanilabilmesi; farkh fiziksel yapidaki
kisiler i¢cin uygun boyutta ve erisilebilir olmas1 amaglanmaktadir. Evrensel tasarimin yedi temel ilkesi,
bir iirtinlin ya da hizmetin tasarim siirecinde rehber olarak kabul edilmekte ve kullanici merkezli bir
anlayisin benimsenmesini tesvik etmektedir (Connell vd., 1997). Evrensel tasarim, yalnizca fiziksel
cevre tasariminu degil, aymi zamanda dijital platformlar, egitim materyalleri ve ulagim sistemleri gibi

bircok alanda uygulanabilirligiyle dikkat cekmektedir.

Evrensel tasarimin ilkelerinin egitime ilk uyarlanmasi okul binalari, kiitliphaneler, yurtlar,
laboratuarlar vb. egitim ortamlarmnin fiziksel tasarimina yansimasi ile gerceklesmistir. Daha sonra
egitimde evrensel tasarim web siteleri, egitim yazilimlar1 gibi dijital alanlarda da kullanilmaya
baslanmistir (Arslan, 2017; Burgstahler, 2009; Rose, 2002). Evrensel tasarim ilkelerinin egitimde
kullanimi bir adim daha ileriye tasinarak, égrenmenin gerceklesmesi icin sadece fiziksel erisimin
yeterli olmadigi, asil 6grenmenin biligsel erisimle saglanabilecegi (CAST, 2024) ve egitime en genis
ol¢lide tiim bireylerin ulagabilmesi i¢in 6grenmenin oniindeki tiim engellerin kaldirilmas: gerektigi

vurgulanmistir (Burgstahler, 2009).

Ogrenmenin oniindeki engeller beynin yapist ve isleyisini inceleyen arastirmalarin
bulgulariyla da ortaya konmaya calisilmistir. Bu ¢alismalar, beynin ag sistemini olusturan duyussal,
tanima ve strateji aglarinin etkin ¢alismamasinin  §grenmeyi engelledigini savunmaktadir.
Arastirmalarda ogrenmek icin duyussal alana hitap eden; deger verme, ilgi ¢ekme ve merak
uyandirma, tamma alamina hitap eden; yeni bilgileri tanimlama, eski bilgilerle baglanti kurma ve
stratejik alana hitap eden; planlama, denetleme faaliyetlerine yer verilmesi gerektigi belirtilmistir

(Arslan, 2017; CAST, 2024; Erden-Basaran ve Erden, 2021).

Burgstahler (2015), evrensel tasarima dayali 6grenmeyi saglamak igin smuf iklimi, smaf igi
etkilesim ortami, uygulamalar, fiziksel ortamlar, bilgi kaynaklari, teknoloji, degerlendirme araclar1 ve
geri bildirim yontemlerinin yukarida belirtilen alanlar1 desteleyecek sekilde secilmesi ve planlanmasi
gerektigine vurgu yapmustir. Evrensel tasarima dayali 6grenme felsefesine gore planlama yapma,
bilgiyi sunma, Ogrencileri giidiileme ve degerlendirme siireclerinde, miikemmel tek bir yontem
olmadig1 ic¢in tiim asamalarda alternatifler c¢ogaltilmahdir (CAST, 2024; Rose, 2002; Rose ve
Strangman, 2007). Burgstahler (2015), 6grenme siirecinde uygulanacak etkinliklerin, etkilesim
ortamlari ve degerlendirme araglarmin evrensel tasarim ilkelerine uygun olarak planlanmass,
uygulama esnasinda da siirekli gozlem ve geri bildirim alinarak oOgrenmenin etkililiginin

degerlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Boylece dikkat gekici, aktif katilim saglanan, 6grenmenin
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yapilandirildigy, stirdiiriildiigii ve degerlendirildigi derslerin hazirlanmasi miimkiin olabilmektedir

(Rose ve Strangman, 2007).

Egitimde evrensel tasarim tiim 6grencilerin egit 6grenme firsatlara erisebilmesini saglamay
hedefleyen bir yaklasimdir. Alanyazinda “Universal Design for Learning (UDL)” (Gravel, 2017;
Guptil, 2011; Hums vd., 2016; Ralabate, 2016) olarak adlandirilan bu yaklasim, Tiirk¢ede “Evrensel
Tasarima Dayali Ogrenme” (Arslan, 2017; Kuuk, 2023; Saglam, 2022; Yavuzarslan, 2018), “Evrensel
Tasarima Dayali Ogretim” (Cakir ve Sezgin-Memnun, 2019) ve “Ogrenmede Evrensel Tasarima
Dayali Egitim” (Ocal-Dérterler, 2023) olarak yer bulmaktadir. Bu calismada, alanyazinda daha genis

kabul géren “Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme” kavrami benimsenmistir.

Geleneksel 6gretim yontemleri, stniftaki farkl yetenekleri, ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar: yeterince
goz oOniinde bulundurmazken evrensel tasarima dayali 6grenme, her bireyin Ogrenme siirecine
katilmasmi desteklemek icin esnek ve kapsayici bir cerceve sunar. Bu yaklasim programin
uygulanmas: asamasinda cesitliligi dikkate alarak 6grenme materyallerine erigim, bilgiyi isleme ve
ogrenmeyi sergileme yollarinda segenekler sunar. Geleneksel "herkese uyan tek beden"
yaklagimlarinin aksine, evrensel tasarima dayali 6grenme, 6grenmede engelleri ortadan kaldirmay: ve
tiim Ogrencilere bilgiye erisim, beceri gelistirme ve motivasyon igin esit firsatlar saglamay1 hedefler
(CAST, 2024). Evrensel tasarima dayali 6grenmenin temel amaci, 6grencilerin bireysel yeteneklerini
gelistirerek bagimsiz, amacli ve basarili 6grenenler olmalarini saglamaktir. Bu kapsamda 6grenmenin
nihai hedefi, her 6grenciyi, kaynaklara ulasabilen, bilgili, stratejik ve motive bireyler olarak uzman

ogrenenlere doniistiirmektir (Rose vd., 2013).
Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli

Ogrenmenin her agamasinda cesitliligi saglayabilmek ve 6grenmeyi evrensel tasarima dayal
olarak yiiriitebilmek icin Uygulamali Ozel Teknoloji Merkezi, Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme
Modeli'ni tasarlamigtir (CAST, 2018). Evrensel tasarima dayali 6grenme tiim bireyler i¢in 6grenmenin
oniindeki engellerin kaldirilmasim1 amacglamaktadir. Modele gore derslerde ogrencilerin 6n
ogrenmelerindeki eksiklik ya da farkliliklarma degil onlarm sahip olduklar: becerilere odaklanilarak
alternatif 6gretim yollar1 aranmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Wember ve Melle, 2018). Ogretim
tasarimi, ortalama bir Ogrenci i¢in degil smuftaki tiim Ogrencilerin Ozelliklerini igerecek sekilde
yapilmali, onlarin yeteneklerine, engellerine, yaslarina, okuma diizeylerine, 6grenme stillerine, ana
dillerine, etnik kokenlerine hitap edecek genis bir yelpazede ¢oklu secenekler sunularak 6grenme
ortamlar1 olusturulmalidir (Flood ve Banks, 2021). Modelin egitimdeki en onemli vurgusu her

Ogrenciye esit firsat saglanmasi gerektigi diistincesidir (Chavarria vd., 2021).
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Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin amaclari ve 0grenme siirecinin asamalar:

Tablo 1’de sunulmaktadir:

Tablo 1. Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli

Ogrenme Modelin Amaglar
Siirecinin 1.Coklu temsil araclar 2. Coklu eylem ve ifade 3. Coklu katilim araclan
Agamalar saglama araglari saglama saglama
Bilginin gosterimi igin Tiim 6grencilerin aktif Hgiyi toplamak icin secenekler
Dikkat cekme isitsel ve gorsel olabilecegi farkli 6grenme sunun, tehdit ve dikkat dagitic1
alternatifler sunun. ve se¢me araglari sunun. etkileri azaltin.
Cabasini stirdiirmesini
Yapilandirma Dil V.e sembolleri farkli Ifade ve iletisim icin saglayn, .gr.uP .etkille§i.mi.n.i
sekillerde aciklaym. secenekler sunun. arttirmn, gelistirici geri bildirim
verin.
Anlamasi igin arka plan Uygun hedef belirleyin, Ozdiizenleme icin secenekler
- bilgisini aktiflestirin, planlama yapmalarina ve saglayin, motive edin,
Oziimseme Y e - . .1 .
her 6grencinin bildikleri surdiirmelerine destek 6zdegerlendirme ve yansitmay1
ile baglar kurun. olun, segenekler olusturun. tegvik edin.

CAST. (2018). Universal Design for Learning Guidelines version 2.2. http://udlguidelines.cast.org sayfasindan erisilmistir.

Tablo 1’de sunuldugu gibi model; 6grenmenin dikkat ¢ekme, yapilandirma ve Oziimseme

asamalarinda ¢oklu temsil, eylem, ifade ve katilim araglar1 saglamay1 temele almaktadir.

1. Coklu temsil araglart saglama: Coklu temsil araglari saglama, bilginin gosteriminde farkl
duyulara hitap edecek alternatiflerin sunulmasi, bilginin yapilandirilmasinda dil ve sembollerden
kaynaklanan anlasmazliklarin giderilmesi, bilginin 6ziimsenmesinde yeni bilgilerle &nceki bilgiler

arasinda bag kurulmasidur.

2. Coklu eylem ve ifade araglar1 saglama: Coklu eylem ve ifade araglar1 saglama, 6grenme
ortamlarinin planlanmasinda aktif Ogrenme araglar1 ile dikkatin siirdiiriilmesi, 6grenmenin
yapilandirilmasinda Ogrencilere farkli ifade ve etkilesim segenekleri sunulmasi ve hedeflere

ulasmalarini saglamak icin kisiye uygun planlama yapilmasidir.

3. Coklu katilim araglar1 saglama: Coklu katim araglar1 saglama, 6grenme siirecine yonelik
ilginin toplanmasi, dagilmamas:i ve Ogrenme c¢abasmin siirdiiriilmesi, 6z-diizenleme stratejileri

kullanilarak 6grenenin kendi 6grenmesini degerlendirmesi ve diizenlemesidir.

Ogrenenler, zihinsel, duyussal, kiiltiirel, dilsel olarak farkli bireysel Ozelliklere sahiptir.
Bireysel ilgileri, hazirbulunugluklari, ifade sekilleri birbirinin ayni1 degildir. Bu nedenle bir 6grenme
Ogretme siirecinin tasarlanmasi ve degerlendirilmesinde bu farkliliklar dikkate alinmalidir. Modelin
amaglari, siuftaki farkli oOzelliklere sahip Ogrencilere uygun Ogretme-O6grenme siirecinin nasil

tasarlanabilecegi konusunda egitimcilere 6neriler sunmaktadir.

Alanyazin incelendiginde Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli ilk olarak engelli
bireylerin egitime erisimlerinin 6niindeki engellerin kaldirilmas1 amaciyla gelistirilmis (Ersahin, 2021;

Gtulbahar, 2017; Sola—Ozgﬁg, 2017; Simsek, 2021; Yilmaz, 2019), daha sonra evrensel tasarimin sadece
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o0grenme giicliigii problemi yasayan bireyler i¢in degil tiim 6grenciler icin etkili bir 6grenme modeli
oldugu ifade edilmistir (Capp, 2017; Mcguire vd., 2006; Rao vd., 2014). Bu gelisme {izerine modeli,
tim bireyleri kapsayacak sekilde okul oncesi (Kara-Eren, 2021; Ocal-Dérterler, 2023), ilkokul
(Yavuzarslan, 2018), ortaokul (Batmaz-Derer, 2018; Renciizogullari, 2022; Saglam, 2022), lise (Kuuk,
2023), iiniversite (Glilerytiz, 2023) gibi farkli egitim kademelerinde ve fen bilimleri (Renciizogullari,
2022), ingilizce (Batmaz-Derer, 2018; Saglam, 2022; Yiizli, 2017), matematik (Yavuzarslan, 2018) ve
Tiirkge (Cin, 2023) gibi farkli derslerde kullanilmistir. Bu c¢alismalarda, Evrensel Tasarima Dayali
Ogrenme Modeli'ne uygun olarak yapilandirilan derslerin geleneksel dgretim yontemlerine gore,
Ogrencilerin 0grenme ve Oz-diizenleme becerilerini (Yiizlii, 2017), 6z yeterlik ve bilis Otesi
farkindaligini (Batmaz-Derer, 2018), aktif katilimlarini, akademik basarilarini ve tutumlarmni arttirdig:
(Cin, 2023; Yavuzarslan, 2018) belirlenmistir. Bu arastirmada model ortaokul kademesinde Tiirkce

dersinde uygulanmusgtir.

Tiirkge dersinin temel beceri alanlar1 olan okuma, yazma, dinleme ve konusma diger tim
derslerde oldugu gibi is ve sosyal yasamda bagari kazanmanin da temelini olusturmaktadir (Unsal,
2021). Dil becerisi gelisen 6grenciler derslerde daha basarili, sosyal yasamda daha saglikli bireyler
olabilmektedir (Sati, 2021). Bu nedenle uluslararasi yeterlikler ve sinavlar ana dili iyi kullanma tizerine
odaklanmaktadir (European Union [EU], 2006; Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018). Tiirkce dersi,
ortaokulda 5. ve 6. siniflarda haftada alti saat, 7. ve 8. smiflarda ise haftada bes saat olarak
uygulanmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi, okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesini hedeflerken, bu becerilerin entegre bir sekilde ele alinmasina ve farkli metin tiirleri
iizerinde ¢alisilmasina 6nem verilmektedir (MEB, 2018). Ayrica Liselere Gegis Siavi (LGS) gibi ulusal
smavlarda Tiirkge dersi belirleyici bir alan konumundadir (Ugurludural, 2022) ve matematik gibi
sayisal derslerde dahi etkisi ¢ok fazladir (Tatar ve Soylu, 2006; Unsal, 2021). Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi'na (PISA) katilan tiim {ilkelerin okuma becerisi puanlarmin ortalamalari
incelendiginde, {ilkemizin bu ortalamanin altinda kaldig1 belirlenmistir. Bu sonuglar okudugunu
anlama testlerinde yeterli basar1 diizeyinde olmadigimizi gostermektedir. Okul tiirleri arasinda ise
ortaokullarin dil beceri ortalama puanlar1 en diisiik diizeydedir (PISA, 2015, 2018). PISA 2022
degerlendirmeleri ise okudugunu anlama alaninda 2018’e gore 10 puanhik bir diisiis yasandigim

gostermektedir (PISA, 2022).

Alanyazinda Tiirkge derslerinde 6grencilerin derse kars: ilgisiz ve pasif olduklar1 (Giiven,
2013; Polatoz, 2024), ist diizey diisiinme becerilerinin gelisemedigi (Olukcu ve Yildiz, 2022), dil
becerilerinin ve okuma algkanhigmin kazanmlamadigi (Giin, 2012) ve dort temel becerinin
gelistirilmesine gereken Onemin verilmedigi (Arslan, 2017, Coban-Sural, 2024) gibi sorunlarin

bulundugu belirtilmektedir. Bu sorunlar dikkate alindiginda modelin, Tiirkge dersinde tiim
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ogrencilerin farkli Ozelliklerine uygun alternatif 6grenme ortamlari sunarak Ogrencilerin aktif
katilimini saglayabilecek etkili bir model oldugu diisiiniilmektedir. Evrensel tasarimin ¢oklu temsil,
¢oklu ifade ve ¢oklu katilim ilkeleri, Tiirk¢e dersinde 6grenme siireglerini daha erisilebilir ve etkili
hale getirebilir. Bu yaklagim, Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarmna ve oOgrenme stillerine uygun
deneyimler sunarak aktif katihmlarini artirmayi, 6grenme motivasyonlarim gliclendirmeyi ve bu

sayede akademik basarilarmi desteklemeyi hedeflemektedir.
Amag
Aragtirmanin amaci, Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin ortaokul Tiirkge dersinde
uygulanmasinin 6gretmen ve 6grencilerin deneyimlerine gore degerlendirilmesidir.
Alt amaglar su sekilde belirlenmistir:
1. Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin ortaokul Tiirkge dersinde uygulanmasina
iliskin 6grencilerin;
¢ Olumlu deneyimlerine iligskin goriisleri nelerdir?
¢ Olumsuz deneyimlerine iliskin goriisleri nelerdir?
e Olumlu deneyimler sonucunda kazandiklar1 bilgi, beceri ve tutumlara iligkin
gorisleri nelerdir?
2. Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin ortaokul Tiirkge dersinde uygulanmasina
iligkin 6gretmenin;
¢ Olumlu deneyimlerine iligskin goriisleri nelerdir?
¢ Olumsuz deneyimlerine iliskin goriisleri nelerdir?
Yontem
Arasgtirma Deseni

Bu aragtirmanin amaci, Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin ortaokul kademesinde
Tiirkge dersinde uygulanmasma yonelik olarak Ogretmen ve oOgrencilerin deneyimlerine iligkin,
goriislerini derinlemesine incelemektir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum galismasi
deseni ile yapilandirilmistir. Durum g¢alismasi, bir sistemin nasil isledigi ve calistig1 hakkinda ¢oklu
veri toplayarak o sistemi derinlemesine incelemeyi (Chmiliar, 2010) ve ortaya koyulmusg bir kuramimn
gliclendirilmesini veya eksiklerinin ortaya c¢ikarilmasini (Creswell, 2017; Stake, 1995; Yildirim ve
Simsek, 2021) amaglayan bir yaklasimdir. Bu ¢alismada, modelin sinuf ortaminda uygulanmas: bir
durum olarak ele alinmistir. Durum ¢alismasinin segilme nedeni, modelin Tiirkce dersi kapsaminda

nasil uygulanabilecegini ¢oklu veri toplayarak ayrmtili bir sekilde analiz etmek ve uygulama sirasinda

ortaya ¢ikabilecek olasi sorunlar belirleyerek modelin gelistirilmesine katki saglamaktir.
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Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bolu ili Gerede ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 7.
smifinda o6grenim goren 12 erkek, 8 kiz olmak iizere toplam 20 6grenci ve uygulamay: ytiriiten

Ogretmen olusturmaktadir.
Veri Toplama Araglan

Aragtirmada veri toplamak icin yansiticr giinliikler ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlar

kullanilmaistur.
Yansitic1 Giinliik

Yansitiar giinliikler, bireylerin yasadiklari olaylarin ve deneyimlerin diizenli ve tekrarli bir
sekilde kayit altina alinmasini saglayan (Biiyiikoztirk vd., 2016; Giirbiiz ve Sahin, 2017) bireysel
farkindaliklarin1 artirarak bu deneyimleri derinlemesine analiz etmelerine olanak tamiyan bir
yaklagimdir (Schon, 2017). Bu giinliikler, bireylerin 6grenme siireglerini ve egitim programlarmin
etkililigini degerlendirmek, 6grenme deneyimlerini derinlemesine incelemek ve programlarmn
iyilestirilmesine yonelik stratejiler gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir (Moon, 2006; Schon, 1987).

Arastirma kapsaminda hem 6grenci hem de 6gretmen giinliiklerinden veri elde edilmisgtir.

Ogrenci Yansitict Giinliikleri: Aragtirmada, ogrencilerin derslerde 6grendikleri, edindikleri
deneyimleri, karsilagtiklar1 zorluklar1 ve genel olarak 6grenme siireglerini yansitmalar1 igin 6grenci
giinliikleri kullanilmigtir. Bu arastirma baglaminda 6grenci yansiticr giinliikleri, 6grencilerin Tiirkce
dersinde modelin uygulanmasma iliskin goriislerine haftalik olarak doldurduklari notlardan
olusmaktadir. Ogrenci yansitici  giinliiklerinde —arastirmacilar  tarafindan  onlarin  dersi
degerlendirmelerini kolaylastirmak igin dort soruya yer verilmis, giinliikler her hafta ders bitiminde
ogrencilere dagitilmis ve doldurmalar: istenmistir. Giinliikte yer alan sorular sunlardir: (1) Bu hafta
yapilan Tiirkce derslerinde neler 6grendim? (2) Yapilan ¢alismalarin olumlu yonleri nelerdi? (3)
Yapilan ¢alismalarin olumsuz yonleri nelerdi? (4) Bu haftaki calismalarla ilgili diistincelerim nelerdi?
Ogrencilerden yansitic giinliiklerine isim yazmalar1 istenmemistir.

Ogretmen Yansiticr Giinliikleri: Ogretmen yansitici giinliigiiniin amaci, modelin planlanmas,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarina ve sinf ici etkilesime iliskin goriislerin, gdzlemlerin ve
deneyimlerin kayit altina alinmasidir. Arastirma kapsaminda kullanilan 6gretmen yansitici
giinliikleri, uygulamay: yiiriiten 6gretmen tarafindan Tiirk¢e dersinde modelin uygulanma siirecine
iliskin her ders bitiminde doldurulmustur. Giinliiklerde, 6gretmenin belirli konulara odaklanmasini
saglamak icin bes baslik yer almistir:

1. Uygulamanin genel olarak nasil gegtigi,

2. Ogrencilerin derse kars1 ilgisi ve katilim diizeyleri,
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3. Ders planlarmin ve etkinliklerin gerceklesme diizeyi ve sonuglari,

4. Ders planinda yapilan degisiklikler ve gerekgeleri,

5. Derste karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri.
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, modelin smifta uygulanmas: bitiminde Ogretmen ve
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Goriisme yontemi kaynak kisinin ilgi, goriis, tutum ve davranislarimi
ortaya ¢ikarmak amaciyla en az iki kisi arasinda yapilan ve ilgili konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinme gayesi tasiyan bir veri toplama yontemi olarak tanimlanmaktadir (Balci, 2011; Biiyiikoztiirk
vd., 2016). Yar1 yapilandirilmis goriisme, onceden belirlenmis bir ¢erceveye bagl kalarak esnek bir
bilgi paylasimi saglayan bir tekniktir (Patton, 2014).

Ogrenci  Goriisme Formu: Ogrenci goriismeleri odak grup goriisme teknigi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6grenci goriisme formunda 6grencilerin
uygulama stirecini nasil degerlendirdikleri, bu modelin kendilerine hangi bilgi, beceri ve tutumlar1
kazandirdiklarini ortaya c¢ikaracak bes soru yer almigtir. Goriisme dncesinde 6grencilere siirecin amaci
ve gizliligi hakkinda bilgi verilmistir. Goriismeler 10’ar kisiden olusan iki grup ile her biri 25-30
dakika stiren oturumlar seklinde gerceklestirilmistir. Gortismeler, Ogrenci velilerinin izinleri

dogrultusunda kayit altina alinmustir.

Ogretmen Goriisme Formu: Ogretmen goriisme formunda 6gretmenin modeli uygularken
planlama, uygulama siireclerinde yasadigi olumlu ve olumsuz deneyimlerine iliskin gortislerini
belirlemeye y&nelik alti soru bulunmaktadir. Ogretmen goriisme formu iki Tiirkge alan egitimi ve bir
Olcme degerlendirme uzmanina sunulmus ve uzman goriismeleri sonucunda bir soru ¢ikarilmis, iki
sorunun ifade tarz1 degistirilmistir. Yiiz yilize yapilan ve 25 dakika siiren goriisme 6gretmenin izni

dogrultusunda kayit altina alinmustir.
Aragtirmanin Yiiriitiilmesi, Verilerin Toplanmasi

Tiirkge dersi 6gretim programi temalar araciigiyla 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve
konusma olmak iizere dort temel dil becerisini gelistirmeyi hedefleyecek sekilde yapilandirilmigtir. Bu
temalar, dil becerilerinin iglevsel olarak kazandirilmasin saglamak amaciyla tasarlanmigtir. Her tema,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina hitap eden gesitli etkinliklerle desteklenmekte ve Evrensel
Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin uygulanmasina olanak tanimaktadir. Arastirmada "Kisisel
Gelisim" temasi, ogrencilerin hem kisisel gelisim alanindaki farkindaliklarini artirmak hem de dort
temel dil becerisini islevsel bir sekilde gelistirmek amaciyla segilmistir. Tema kapsaminda,
ogrencilerin Tiirkce dersine aktif katihimim saglamak, ilgilerini artirmak ve dil becerilerini gelistirmek

icin Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli cercevesinde materyaller hazirlanmis ve
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uygulanmistir. Arastirmanin uygulama siireci 4 hafta ve 20 ders saatinden olusmaktadir. Dersler
planlanirken, dgrencilerin genel 6grenme ihtiyaglar1 ve hazirbulunugluk diizeyleri dikkate alnmus;
farkli 6grenme stillerine uygun materyaller ¢esitlendirilmistir. Uygulamada, evrensel tasarimin temel
ilkeleri olan ¢oklu temsil, coklu eylem, ¢oklu ifade ve ¢oklu katilim saglanmaya 6zen gosterilmistir. Bu
kapsamda, hazirlanan materyaller ve etkinlikler, farkli 6grenme stillerine ve bireysel ihtiyaclara
uyarlanarak, 6grenme siirecinin her 6grenci icin erisilebilir ve etkili hale getirilmesi hedeflenmistir.
Dersler 6grencilerin bireysel veya grup calisma yapacaklari sekilde tasarlanmigtir. Uzerinde
calistiklar1 metinler temaya uygun olarak hem edebi hem de bilgilendirici 6zellikler tasimaktadir ve
gorsel 6geler, karikatiirler, videolar ve ses dosyalar: gibi destekleyici materyallerle zenginlestirilmistir.
Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin goklu temsil ilkesi dogrultusunda bu materyaller,
ogrencilerin 6grenme siireclerini daha erisilebilir ve etkili hale getirecek sekilde tasarlanmistir (Rose
vd., 2013). Ders materyalleri hazirlanirken Dale’in Yasanti Konisi temel alinmis ve &grencilerin
yalmizca metinleri okuyarak degil, aym zamanda gorsel, igitsel ve etkilesimli dijital araglarla
O0grenmesi saglanmistir (Dale, 1969). Dijital araglarin kullanimi, dgrencilerin teknolojiyi 6grenme
stireclerinde aktif bir sekilde kullanmalarin saglamis ve metin igeriklerinin videolar, ses dosyalar1 ve
interaktif platformlarla desteklenmesi Ogrenme ortamini cesitlendirmistir. Ogrencﬂere calisma
sirasinda ve sonrasinda tercih ettikleri ifade araclarmi kullanmada 6zgiirlitk taninmistir. UDL'nin
coklu ifade ve g¢oklu katihm ilkeleri dogrultusunda, 6grencilerin 6grendiklerini yazili, sozlii veya
gorsel yollarla ifade etmelerine olanak saglanmistir. Arastirma siireci asagida ayrintili bir sekilde

maddeler halinde aciklanmustir. Ornek bir ders ve ders materyalleri eklerde sunulmustur.
Uygulama Oncesi
» Arastirma siireci planlanmus, izinler alinmis ve ¢alisma grubu belirlenmistir.

> Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin kazanimlari, ders kitabinda yer alan igerik ve ek

materyaller incelenmistir.
> Evrensel tasarim ilkelerine yonelik uygulamanin egitim durumlar1 hazirlanmigtir.
> Evrensel tasarima ilkelerine uygun etkinlikler ve 6grenme materyalleri hazirlanmistir.
> Ogrenciler uygulama hakkinda bilgilendirilmistir.
Uygulama Siireci

» Hazirlanan egitim durumlar1 4 hafta boyunca 20 ders saati uygulanmigtir. Egitim

durumlar1 her ders Oncesi ve sonrasi gozden gegirilmis ve gerektiginde giincellenmistir.

» Uygulama 2021-2022 egitim 6gretim yil1, bahar doneminde gergeklestirilmistir.
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» Derslerde evrensel tasarim ilkelerine uygun olarak g¢oklu temsil (yazili, sesli, gorsel
materyaller), ¢oklu eylem ve ifade olanaklari saglanmig, terimler ve yabanci kelimeler
aciklanarak anlamay1 destekleyen ek 6grenme materyalleri sunulmustur.

> Ogrencilere bireysel, ikili veya grup calismalar1 yapma firsat1 verilmis; iiriinlerini farkli
bi¢cimlerde hazirlamalar: (karikatiir, resim, hikaye vb. yaratici ¢alismalar) ve sunmalari

konusunda 6zgiirliik taninmustir.

> Ogrencilere siifta yapilmasi planlanan etkinlik tiirleri arasindan bireysel 6zelliklerine ve
ilgilerine uygun olan1 6zgiirce se¢meleri i¢in firsat verilmistir.

» Grup caligmalar: sirasinda 6gretmen her grubu ziyaret ederek doniit vermis; her ders

sonrasinda degerlendirme toplantilar1 yapilmigtir.

> Ogretmen her ders bitiminde derse iliskin gézlem ve deneyimlerini yansitict giinliiklerle
kayit altma alirken 6grenciler de kendilerinden istenen yansitici 6grenme giinliiklerini
doldurmustur.

Uygulama Sonrasi

» Uygulama sonunda, aragtirmacilar tarafindan ogrencilerle yiliz yiize odak grup
goriismeleri gergeklestirilmistir. Gortisme sirasinda soru akisma uyulmus, gerekli
yerlerde derinlemesine bilgi icin sonda sorular1 yoneltilmistir. Goriigmeler, uygulamanin
bitiminden sonraki ilk hafta icinde tamamlanmusgtir.

» Uygulama sonunda, uygulamay1 yiiriiten 6gretmenle de yar1 yapilandirilmis goriisme
yapimigtir. Goriisme esnasinda gerekti§inde aciklayicr  sorular ile goriisme
derinlestirilmis ve yarutlar kayit altina alinmigtir.

Verilerin Analizi

Odak grup goriismeleri, 6gretmen goriismesi, 6grenci ve Ogretmen yansiticr giinliikleriyle
elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda verilerin
arastirma sorularma cevap iiretecek sekilde analiz edilmesi gerekmektedir. Veri analizinin ilk adim
olan verileri kesfetmek ve bir anlam c¢ikarmak, verilerin incelenmesini, fikirlerin not alinmasini,
verilerin organizasyonu {izerine diisiiniilmesini gerektirir. Bir sonraki adim, kodlamadir. Kodlama,
betimlemeler ve temalar olusturmak igin veri metinlerinin parcalara ayrilmasi ve etiketlenmesi
stirecidir. Temalar, veri tabaninda bir ana fikir olusturmak {izere bir araya getirilen ve benzerlik
gosteren kodlar oldugu icin, nitel veri analizinin temel unsurlarindan birini olusturur (Creswell, 2017).

Aragtirma verilerinin analizi siirecinde izlenen adimlar, Tablo 2’'de 6zetlenmistir.
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Tablo 2. Arastirma Verilerinin Analiz Stireci

Goriigme Verilerinin Analizi

Yansitict Giinliik Verilerinin Analizi

Odak G Ogret . . ] .
__a__ ru;.a ?"_’_ men. Ogrenci Giinliikleri Ogretmen Giinliigii
Goriismesi Goriismesi
Yazili olarak kaydedil
Odak grup .. .. ? Z c.) a{a .. ay .e e Yazili olarak
- . Ogretmen ogrenci giinliiklerinden s
goriismelerinin ses i - . ) kaydedilen 6gretmen
. goriismesinin elde edilen veriler, Lo .
Verilerin kayitlar1 yaziya . yansitici giinliikleri her
I . . ses kayitlar haftalik olacak sekilde . O
Dokiimii ve gecirilmis ve veriler az1va bir arava etirilmi ders giiniinden sonra
Numaralandirma OGI ve OG2 olarak y Zly L. yage . 1§ ve . YGI,YG2, ..., YG20
numaralandirlmistir gegcirilmistir. her haftanin giinliikleri eklinde
: G1, G2, G3 ve G4 olarak 2
numaralandirilmigtir.
numaralandirilmigtir.
Ogretmen Her bir haftanin Her bir dersin
Her iki odak grup goriismesinden  bitiminde 6grenci bitiminde 6gretmen
goriismesinden elde elde edilen gunliiklerinden elde giinliiklerinden elde
Kodlama edilen veriler veriler edilen veriler bir araya  edilen veriler bir araya
benzerliklerine gore benzerliklerine  getirilerek getirilerek
kodlanmustir. gore benzerliklerine gore benzerliklerine gore
kodlanmuistir. kodlanmuistir. kodlanmusgtir.
Kodlama Uvam Her bir veri setinin %10'u arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz olacak sekilde ayr1
Denkligini y ayrt kodlanmustir. Arastirmacilarin kodlamalar: karsilastirilmis, uyusma yiizdesi Miles ve
Sa“lanil Huberman'in (1994) gelistirdigi formiille hesaplanmistir. Uyusma yiizdesi ortalama %75-%80
& araliginda bulunmustur. Farkli olan kodlarda uzlagma saglanmistir.
Her bir veri setinde kodlar anlam iliskisine gore bir araya getirilerek gecici alt kategoriler
o olusturulmustur.
Alt Kategorileri - P - :
Olusturma Her bir veri setinde olusturulan gegici alt kategoriler ve kodlar arastirmanin amag ve alt
J amaglar1 dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan gézden gegirilmis ve alt kategorilere son
sekli verilmigtir.
Kategori Son sekli verilen alt kategorileri temsil edecek kategoriler belirlenmistir ve olusturulan
Olusturma tablolara son sekli verilmistir.
Orijinal Alintillar1 ~ Her bir veri seti icin arastirma verilerini destekleyecek orijinal alintilar se¢ilmis ve verilerin
Se¢me daha derinlemesine yorumlanabilmesi amaciyla bu alintilar kullanilmusgtir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu calismada gecerlik ve giivenirlik kapsaminda inandiricilik (i¢ gegerlik), aktarilabilirlik (dis
gecerlik), tutarliik (i¢ glivenirlik) ve nesnellik (dis giivenirlik) kriterlerinin (Arslan, 2022; Yildirim ve
Simsek, 2021) saglanmas1 amaciyla asagidaki asamalar izlenmistir.

Inandiricilik

Bu calismada inandiriciligl saglamak igin arastirmacilar ile arastirmanin calisma grubu
arasinda giiven ortami olusturulmaya calisilmistir. Bu modele gore dersleri bir arastirmac
uygularken, digerleri yar1 yapilandirilmis goriismeleri gergeklestirmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler, kendilerini daha rahat hissetmeleri i¢in siuflarinda gergeklestirilmis; uygulama ve
goriisme Oncesinde arastirmacilar kendilerini tanitarak, arastirmanin amaci, 6énemi ve sonuglarin nasil
kullanilacagr konusunda bilgi vermistir.

Verilerin analizi siirecinde veriler kodlanmis, 6zelliklerine gore kategorilere ayrilmis, alt ya da
iist kategoriler olusturulmustur. Arastirmacilar kategoriler iizerinde tartigarak en uygun sinuflamay:

yapmaya Ozen gostermislerdir. Veri toplama araglarinin hazirlanmasindan verilerin analizine kadar
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olan siirecte akran ve uzman incelemesi gerceklestirilmis boylece verilerin daha titiz bir sekilde
toplanmasi ve analiz edilmesi saglanmustir. Veriler farkli veri kaynaklar: ve veri toplama teknikleriyle
cesitlendirilmis, gercekligin farkli yonleri agiga c¢ikarilmaya calisilmistir. Bu kapsamda 6grenci ve

Ogretmen yansitici giinliikleri ve yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmagtir.
Aktarilabilirlik
Aktarilabilirligi saglamak igin arastirmanin uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve analizi
asamalar1 ayrintili olarak betimlenmis, uygulamaya yonelik 6rnek bir ders plani sunulmustur.
Tutarlhilik

Tutarliligl saglamak icin birden fazla veri toplama araci kullanilmigtir. Bu sayede &zellikle
nitel verilerin gesitli sekillerde elde edilmesi ile birbiri ile tutarli olup olmayacag: test edilmisgtir.
Arastirmada incelenen durumun birkag farkli acidan analiz edilmesi saglanmistir. Buna ek olarak veri
toplama araglar1 hazirlanirken uzman goriisii alinmustir. Veriler, arastirmacilar tarafindan toplanmis
ve katilmcilardan elde edilen bulgu ve yorumlarin dogrulugunu teyit etmek amaciyla geri bildirim
alinmustir. Bu stiirecte veri toplama araglarinin ve verilerin objektif olmasina ve bu siirecin de objektif
sonuglara ulastirmasina ¢alisilmigtir.

Nesnellik

Nesnelligi saglamak icin veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz siireci ayrintili
olarak agiklanmustir. Yazili ve sozlii veriler kaydedilmis; ham veriler, kodlama, kategorilestirme ve
analiz asamalar1 gerektiginde wulasilabilmesi icin muhafaza edilmistir. Ayrica verilerin
yorumlanmasinda katiimcilarin orijinal goriislerine yer verilmis ve dogrudan almtilar kullanilarak
sonuglar desteklenmistir.

Bulgular

Bu béliimde bulgular alt amaglara dayali olarak sunulmustur.
Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Evrensel Tasartma Dayali Ogrenme Modeli'nin Tiirkce Dersinde Uygulanmasina Yonelik
Ogrencilerin Deneyimlerine Iliskin Goriisleri

Ogrencilerden goriismeler ve giinliikler yardimiyla toplanan veriler birlikte analiz edilmis ve
elde edilen bulgular, “Ogrencilerin Olumlu Deneyimlerine Iliskin Goriigleri”, “Ogrencilerin Olumsuz
Deneyimlerine Iliskin Goriisleri” ve “Olumlu Deneyimler Sonucunda Ogrencilerin Kazanimlar1” olmak iizere

ti¢ kategori altinda toplanmistir. Bu {i¢ kategori ve alt kategoriler Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3. Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin Tiirkge Dersinde Uygulanmasina Yénelik
Ogrenci Deneyim ve Goriisleri

Ogrencilerin Olumlu Ogrencilerin Olumsuz Olumlu Deneyimler
Kategori Deneyimlerine Iliskin Deneyimlerine Iliskin Sonucunda Ogrencilerin
Goriigleri Goriigleri Kazammlar
Coklu temsil ve ifade Siirekli dersle ilgilenme Bilgi
aracglarmin kullanilmasi zorunlulugunun olmasi

Grup calismasinda sorunlar

Grupla ¢alisilmasi Beceri
yaganmast
Alt Kategori Aktif olma Uygulal}l?nm g.ereksm Tutum
goriilmesi
Eglenceli ve ilging olmas1 Urtiniin beklentiyi
karsilamamasi

Etkilesimin artmast

Tablo 3'te bu modelin uygulanmasina iliskin 6grenciler, ¢oklu temsil ve ifade araglarim
kullandiklari, grupla ¢alisma yaptiklari, bu siiregte aktif olduklari, derslerin eglenceli, ilging ve
etkilesimli oldugu i¢in deneyimlerinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Olumsuz deneyimlerin ise
stirekli dersle ilgilenme gerekliligi, grup ¢alismalarinda yasanan sorunlar, uygulamanin gereksiz
goriilmesi ve iiretilen iiriinlerin beklentiyi karsilamamasi gibi durumlar 6ne ¢ikmistir. Uygulamanin
ogrencilere kazandirdig: katkilar da bilgi, beceri ve tutum olarak smiflandirilmistir. Bu kategorilere ve
alt kategorilere ait bulgular asagida sunulmustur.

Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin Tiirkce Dersinde Uygulanmasina Yinelik Ogrencilerin
Olumlu Deneyimlerine Iliskin Goriisleri: Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin Tiirkge dersinde
uygulanmasina yonelik 6grencilerin olumlu deneyimlerine iliskin gortislerine ait alt kategoriler ve
kodlar Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Ogrencilerin Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'ne Yénelik Olumlu Deneyimlerine
Miskin Goriisleri

Alt Kategoriler Olumlu Deneyimlerine Iliskin Goriigleri
Gorsel/isitsel vb. farkli tiirde materyal kullanilmas:
Uriinlerin sunumunda resim, siir, karikatiir, drama kullanilmas1

Coklu Temsil ve

ifade Aralarinin Farkli konularda metin bulunmasi/yazilmasi

Serbestge fikir gelistirilmesi
Kullanilmas: 1 . o .
Kolay yapabildiklerinin secilebilmesi

1stedigi tasarimi yapabilmesi

Birlikte vakit gecirilmesi

Zorluklarin birlikte daha kolay basarilmasi

Motive olunmasi

Grupla Cahgilmast Arkadasina anlatirken konunun daha iyi kavranmasi
Ortak karar alinmasi

fs boliimii yapilmast

Farkl1 goriislerin olmasi

Farkli iiriinlerin olugturulmasi

Siirekli etkinlik yapilmas1

Her etkinlikte gorevlerinin olmas1
AKtif Olma Ders.e ka.tklda bulunulmasi

Dersin bir parcasi olunmasi

Odaklanmanin stirdiiriilebilmesi

Diistinme becerilerinin kullanilmasi
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Her dersin yapisinin farkli olmas1
Derslerin ilgi ¢ekici olmasi
Eglenceli ve Tlging Derslerin merak uyandirici olmasi
Olmast Konunun sikilmadan 6grenilmesi
Materyallerin gesitli olmasi
Caligmalarin sinif ortaminda paylasilmasi

Soru ve goriislerin rahatga ifade edilmesi
Ogretmen-dgrenci etkilesimin artmast
. Ogretmenin 6grencileri daha iyi tanimas1
Etkilesimin Artmasi 5 g, L . y
Arkadaslarin birbirini daha iyi tanumas:
Akran 6gretiminin artmasi

Arkadas iligkilerinin olumlu yonde degismesi

Tablo 4 incelendiginde bu modelin uygulanmasma iliskin 6grenci goriiglerinin; “coklu temsil

ve ifade araglarinin kullamilmas1”, “grupla calisilmasit”, “aktif olunmasi1”, “eglenceli ve ilging olmas1”

ve “etkilesimin artmas1” seklinde bes alt kategoride toplandig: goriilmektedir.

a. Coklu Temsil ve Ifade Araclarmin Kullamilmasi: Ogrenciler bu kapsamda uygulama siirecinde
kullanilan gesitli 6gretim-yontem, teknik ve materyallere vurgu yapmuslardir. Farkli gorsel ve isitsel
materyaller kullanma, {irtinlerini resim, siir, drama, karikatiir vb. farkh bicimlerde ifade etme, farkli
metinler {izerinde calisma, fikirlerini serbestce gelistirme, istedikleri tasarimi se¢me olarak ifade

edilmistir. Bu konuda odak grup goriismesine katilan 6grenciler su sekilde goriis bildirmislerdir:

“Metin yazdik, siir yazdik, hep farkli seyler yaptik.” (OG1).
“Dinleme metinlerini daha cok sevdik, videolu olunca daha giizel oldu.” (OG1).

“Serbest olarak yaparken daha fazla fikir gelistiriyoruz. Daha cok diisiindiik konu hakkimda.”
(0G2).

“Anlatmay, farkli sekilde sunmay: ¢cok sevdim. Calisti§imiz grup arkadaslarimizla genelde tiyatro
yaptik. Arkadaslarimiza parca parca konuyu dagitirken ne oldugunu daha iyi anladigimzi
diisiiniiyorum.” (OG2).

“Her zenginlestirilen materyal diisiincemizi zenginlestiriyor, bu yiizden her derste materyaller
cesitlendirilmeli bence.” (OG2).
b. Grupla Cahgimasi: Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modelinde ogrenciler grupla
calisirken birlikte vakit gegirdiklerini, zorluklar1 birlikte astiklarini, motive olduklarini, gruba
anlatirken anladiklarini, ortak karar almaya ve birbirlerini ikna etmeye calistiklarini, is boliimii

yaptiklarini, uzlasmayi 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu konuda 6grenciler sunlar: ifade etmistir:

“Grup calismalarwyla dersi daha iyi anlyoruz ve derse katki sagloruz. Grupla calisirken
arkadaslarimiz birbirini dinliyor. Herkes kendi fikrini soyliiyor. Giizel ¢alismalar da cikariyoruz.
Ben begeniyorum.” (OG2).

“Ekip calismasin be§endim. Anlatirken mutlu oluyorum ve kendimi ifade edebiliyorum” (G3).

“Bence tek kisi calismamalnyiz, grup olarak ¢ok daha giizel. Grupga konu iizerinde daha fazla
diisiiniiyorsun. Herkesin sonucta bir diisiincesi var. Onlar1 birlestirerek ¢ok giizel iiriin ortaya
ctkiyor.” (OG1).

“Grup calismalarindan cok etkilendim. Gercekten siirekli ders dinlemek sikict geliyor. Ben bazi
seyleri anlayamyordum, oyle geciyordum. Grupla calisirken farkli calismalar sayesinde temel
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noktalari daha iyi anladim. Verimli oldu benim igin. Dikkatimi toplamakta hi¢ zorluk cekmedim.”
(OG2).

c. Aktif Olmasi: Ogrenciler derslerde siirekli etkinlik yapildigini, bu etkinliklere katilim
gosterdiklerini, bu nedenle derse daha kolay odaklanarak dersin bir parcas: gibi hissettiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica oOgrencilerin bireysel Ozelliklerine, O0grenme stillerine ve ilgilerine gore
zenginlestirilmis etkinliklerin sunulmasi yoluyla, her 6grencinin derse daha etkin katiliminin

saglandigini ifade etmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6grenciler sunlar1 sdylemistir:

“Derse siirekli katilim saglamak istiyorum, pasif olmay: sevmiyorum.” (OG2).

“Bir iiriin ¢ikarmak zorunda oldugumuz igin konu hakkinda daha ¢ok diisiiniiyoruz, diger
gruplarmn calismalarim gozlemliyoruz. Bunlar konuyu daha iyi anlamamizi sagliyor.” (OG2).

Bir 6grenci oOzellikle diger derslerdeki olumsuz deneyimlerinden yola c¢ikarak bu dersin

farklihigini ifade etmisgtir:

“Derste sadece sessiz olup dinlememiz gerekiyordu, bazen takip edemiyordum, bu sefer de kendimi
kotii hissediyordum...artik derslere daha siirekli katilabiliyorum.” (OG2).

“Diger tiirlii ders dinlerken bir miiddet sonra sikilryyordum. Dersi dinlemekten baska seylere
odaklanmaya baslyordum. Bu yeni yontemle ders islerken hep farkli seyler yapryoruz, okumalar
yapryoruz, metin yaziyoruz, siir yaziyoruz, drama yapryoruz, boylece daha iyi ve daha siirekli
odaklanabiliyorum.” (OG1).

d. Eglenceli ve Iiging Olmasi: Ogrenciler bu kategoriye iliskin olarak her dersin farkl
yapilandirildigini, materyallerin cesitlendirildigini, derslerin ilgi ¢ekici ve merak uyandirict oldugunu,
sitkilmadan ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu konuda o&grenci giinliiklerinde ve odak grup

goriismelerinde su ifadeler yer almaktadir:

“En giizel olan kismu: d8retmenimizin grubumu tahtaya kaldiryp yaptigimiz seyleri sunmamizi
istemesiydi. Bence bu sekilde daha 6gretici oldu.” (G2).

“Cok eglenceliydi... Onceden hep kitab: takip ediyorduk. Metin oku, soru ¢oz, konuyu anlamadan
diger metne geg. Simdi ¢cok egleniyoruz hem de gercekten 6greniyoruz.” (OG1).

“Hep eglenceli seyler yapinca sanki 6grenmiyormusuz gibi geliyordu ama alistirmalar: ¢ok rahat
bir sekilde yaptim, konuyu anladim.” (OG2).

“Videolar1 izlerken bir form da oluyordu, onu dolduruyorduk. Hem wvakit geciyordu hem
egleniyorduk...” (OG1).

“Bence dersler hep boyle devam etmeli, biitiin dersle de boyle olmali. Diger tiirlii 40 dakika oturup
dersi dinlemek cok sikict oluyor.” (OG2).

e. Etkilesimin Artmas:: Etkilesimin artmasi alt kategorisinde 6grenciler dersin iglenisi ile ilgili
olumlu deneyimlerine iliskin goriigleri olarak, ders sirasinda soru ve goriislerini rahatca ifade
edebildiklerini, 6gretmen-ogrenci etkilesiminin artigimni, 6gretmenin Ogrencileri daha iyi tamidigma,
arkadaglarin birbirini daha iyi tanudigini, akran 6greniminin arttigini ve arkadas iligkilerinin olumlu
yonde degistigini ifade etmislerdir. Bu konuda 6grenci giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde

su ifadeler bulunmaktadir:
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“Onceden derste anlamadiklarim oluyordu, sormuyordum... Herkes anlad: ben anlamadim, bunu
nasil soyleyecegim diye kaygt olusuyordu ama artik ¢ok rahat sorabiliyorum.” (OG2).

“Genelde grup calismalar1 yaptgummz icin kiis oldu§umuz ya da cok sohbet etmedigimiz
arkadaslarimizla ¢alisma yaparken konusmak zorunda kaliyoruz. Bu da o arkadasimizi tanimamizi
saglwor, onlara karg: fikirlerim cok degisti.” (OG1).

“Bazi arkadaslarimiz mesela simifta konusamyor daha icine kapamik olabiliyor. Grupla calisma
sayesinde bize soyleyebiliyor. Cevabini birlikte bulamazsak 6gretmenimizle paylasiyoruz. Onun da
ogrenmesine katk: saglayabiliyoruz.” (OG2).

“Calisma yaparken oOnce grupla anlamaya calistyorduk. Anlamadi§imizda hocamiza rahatca
sorabiliyorduk. Simifta sormakla birebir sormak arasinda ¢ok fark var. Kesinlikle hocarmizla ve
arkadaslarimizla iletisimimiz ¢ok daha iyi oldu bu siirecte.” (OG2).

Ogrencilerin Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin Tiirkce Dersinde Uygulanmasina Yonelik
Olumsuz Deneyimlerine Iliskin Goriisleri: Modele yonelik 6grencilerin olumsuz deneyimlerine iliskin

goriisleri Tablo 5'te sunulmustur:

Tablo 5. Ogrencilerin Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'ne Yénelik Olumsuz Deneyimlerine

Miskin Goriisleri
Alt Kategoriler Olumsuz Deneyimlerine Iligkin Goriigleri
Stirekli Dersle Hgﬂenme Hig bos vaktin olmamasi
Zorunlulugunun Olmasi Siirekli dersle mesgul olunmasi

Grup kararinin begenilmemesi
Grup yiikiinii bir kisinin tagimasi
Grup iletisiminde zorluk ¢ekilmesi
Grup Calismasinda Sorunlar Baz1 6grencilerin gruba alinmak istenmemesi
Yasanmasi Ikili calismalarda uzlasmakta zorluk cekilmesi
Bazi 6grencilerin ¢alismalara katilmak istememesi
Baz1 6grencilerin ¢alismalara katilmaya ¢ekinmesi
Gorevler yapilmadiginda gerilim yasanmasi

Uygulamanin Gereksiz Goriilmesi  Uygulamanin faydasiz goriilmesi
Uriin ortaya gitkarmanin zor olmasi

Uriiniin Beklentiyi Karsilamamasi Istenilen Slciitlere uygun iirtin ¢tkmadiginda tiziintli yasanmast
Calisma giizel olmadiginda grup iiyelerinin birbirini suglamasi

Tablo 5 incelendiginde bu modelin uygulanmasma iliskin o6grencilerin  olumsuz
deneyimlerine iliskin goriisleri; “stirekli dersle ilgilenme zorunlulugunun olmasi1”, “grup
calismasinda sorunlar yasanmasi”, “uygulamanin gereksiz goriilmesi” ve “iiriiniin beklentiyi
karsilamamas1” olmak {izere dort alt kategoriden olusmaktadir. Her bir alt kategoriye ait bulgular
asagida sirastyla sunulmaktadir.

a. Siirekli Dersle Ilgilenme Zorunlulugunun Olmasi: Aragtirmaya katilan bazi &grenciler
uygulama siiresi boyunca siirekli dersle mesgul olmalarini olumsuz deneyim olarak belirtmislerdir.
Bu konuda 6grenci giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde su ifadeler bulunmaktadir:

“Biraz sikict oldu. Siirekli bir gorevin olmasi, hep bir calisma yapmak...” (OGL1).

“Eski sekilde de yeni sekilde de ders kotii. Ikisinde de ders isliyoruz. Bos durmak istiyoruz. Hig bog
birakmuyor hoca. Biz kendimize eglence buluyoruz simifta.” (OG1).
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b. Grup Calismasinda Sorunlar Yasanmasi: Ogrenciler, grup galismalarinda alinan kararlarda
uzlagsma saglanamamasi, etkili is boliimiiniin yapilmamasi, grup iletisiminde zorluk gekilmesi, grup
iiyelerinin belirlenmesinde sorunlar yasanmasi ve gorevler tamamlanmadiginda gerginliklerin
yaganmasimi olumsuz deneyim olarak ifade etmislerdir. Bu konuda 6grenci giinliiklerinde ve odak

grup goriismelerinde su ifadeler bulunmaktadir:

“Grupta bir caliskan oluyor, hep o yapryor, biz oturuyoruz. Ben bilmiyorum yapmak istemedim,
bana cok zor geldi.” (OG1).

“Bazi arkadaslarimiz bagarilart stmifta daha diisiik oldugu icin kendilerine giivenmiyorlar. Bazen
ii¢ kisilik grup kurduk ve ben tek basima calismaya basladium fark ettim. Sonra ben onlara
kiziyorum. Ogretmen bazen miidahale ediyor. Simfta gerginlik oluyor.” (OG2).

c. Uygulamalarin Gereksiz Goriilmesi: Bazi Ogrenciler ise ders kapsaminda yapilan bazi
uygulamalarin faydasiz oldugunu ifade etmiglerdir. Bu konuda &grenci giinliiklerinde ve odak grup

goriismelerinde su ifadeler bulunmaktadir:

“Stkicrydr”, “gereksizdi”, “bos is.” (G3).

d. Uriiniin Beklentiyi Karsilamamas:: Ogrenciler ders kapsaminda iiriin ortaya ¢ikarmamin zor
oldugunu, istenilen Olgiitlere uygun {iriin ortaya ¢kmadiginda iiziildiiklerini ve calisma giizel
olmadiginda birbirini sugladiklarini olumsuz deneyim olarak ifade etmislerdir. Bu konuda 6grenci

giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde su ifadeler bulunmaktadir:

“Grupta yaparken her arkadasimiza fikvini soruyoruz. Ama bazen mesela en mantikli geleni
yazinca diger arkadagimiz begenmiyor. Uriinii sunarken begenmedikleri icin isteksiz bir sekilde
yapwyorlar.” (OG2).

“Bazen giizel iiriinler de ortaya c¢ikmayabiliyor. Sonra herkes birbirine suc atwjor, kiisliikler
oluyor.” (OG2).

Evrensel Tasartma Dayali Ogrenme Modeli'ne Iliskin Ogrencilerin Olumlu Deneyimleri Sonucundaki
Kazammlaru: Ogrencilerin siire¢ icerisindeki olumlu deneyimleri sonucunda elde ettikleri kazanimlara

iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'ne Tliskin Ogrencilerin Olumlu Deneyimleri
Sonucundaki Kazanimlari

Alt Kategoriler Ogrenci Kazammlar

Konuyu kolay 6grenme
Anlatarak daha iyi anlama
Konuyu pekistirme

Bilgisini gelistirme

Akilda kalic1 olmast

Sinav sorularini kolaylikla yapma

Bilgi

Grupla calisma

Iletisim kurma

Tiyatro yapma

Ozgijn bir metin {iretme
Oz—degerlendirme yapma
Oz-denetim yapma

Beceri
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Tiirkge dersinde basarili oldugunu fark etme
Tiirkge dersini sevmeye baslama

Kendi gelisimi i¢in hedef olugturma

Cok kitap okumaya karar verme

Tutum

Tablo 6 incelendiginde modele iliskin 6grenci kazanimlari; “bilgi”, “beceri” ve “tutum” olmak

tizere li¢ alt kategoriden olugmaktadir. Her bir alt kategoriye ait veriler sirastyla sunulmaktadir.

a. Bilgi: Bilgi alt kategorisinde uygulamaya iliskin 6grencilerin kazanimlari; konuyu 6grenme,
kolay anlama, herkesin 6grenmesi, anlatarak daha iyi anlama, konuyu pekistirme, bilgisini gelistirme,
akilda kalict olmasi, sinav sorularmi yapabilme seklinde belirlenmistir. Bu konuda o6grenci
giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde su ifadeler bulunmaktadir:

“Bence ¢ok giizeldi, bu calismalar sayesinde daha iyi anliyorum.” (G1).

“Onceden anlamiyordum gercekten. Bir kismimi anhyordum, ama diger kisma gecince yine
anlayamyordum. Ikisi karisiyordu ben anladim mi anlamadim mi bilemiyordum. Zarflar: mesela
eski sekilde isledik ben neresini anladim neresini anlamadim bilmiyorum. Anlatim bozuklugunu
yeni yontemle 6grendik ve ben ¢ok iyi anladim. Bir siirii ¢alisma yaptik, arkadaslarim calismalarim
dinledik. Cok verimli oldu.” (OG2).

“Konular1 daha verimli bir gekilde ogrenebildim. Sanki konuyu 0gretmen soyleyip deftere
yazdi§rmizda ¢ok iyi anladik gibi oluyor ama sonra uygulamada yapmiyoruz ve unutuyorum. Bu
sekilde farkli calisma yapti§imizda daha da pekistirdim konuyu.” (OG2).

b. Beceri: Ogrenciler grupla calisma, iletisim kurma, tiyatro yapma, 6zgiin bir metin {iretme,
0z-degerlendirme, 0z-denetim becerilerinin gelisti§ini belirtmislerdir. Bu konuda &grenci

giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde su ifadeler bulunmaktadir:

“Hem arkadaglarinla calistyorsun hem grup calismaswun nasi bir sey oldugunu anliyorsun.
Grupla calismay, farkli fikirde olanlarla uzlasmay: 6greniyorsun.” (OG2).

“Oz elestiri yapmayi, kendini degerlendirmenin dnemini fark ettim.” (G3).

“Tiyatro yaptik, kendimin ve bazi arkadaslarimin ne kadar iyi oldugunu gordiim.” (G2).

c. Tutum: Ogrenciler uygulama siirecinde Tiirkge dersinde bagarili olduklarmn, dersi sevmeye
basladiklarini, kendi gelisimleri i¢in hedef olusturduklarmi, daha fazla kitap okumak istediklerini
belirtmislerdir. Bu konuda ogrenci giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde su ifadeler
bulunmaktadir:

“Tiirkgeyi cok sevmiyorum, ilgi alamim degildi, daha dogrusu yapamiyorum gibi geliyordu ama
grup calismasinda anladim ve sevdim.” (OG1).

“Ressam olmaya karar verdim.”

“Daha ¢ok kitap okumam gerektigini fark ettim.” (G2).
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ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Evrensel Tasartma Dayali Ogrenme Modeli’'nin Tiirkce Dersinde Uygulanmasina
Yonelik Ogretmenin Deneyimlerine Iliskin Goriisleri

Modelinin uygulanmasi siirecinde 6gretmenin deneyimlerine iliskin goriisleri, “Olumlu ve
Olumsuz Deneyimlere Iliskin Goriisler” olmak {izere iki kategoride toplanmigtir. Bulgular Tablo 7’de
sunulmustur:

Tablo 7. Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin Tiirkge Dersinde Uygulanmasina Yénelik
Cgretmenin Deneyimlerine fliskin Goriisleri

Kategori Olumlu Deneyimlere iliskin Goriisler Olumsuz Deneyimlere Iliskin Goriigler
Ogrenci bagaris1 ve tutumuna yonelik Ogrenci bagaris1 ve tutumuna yonelik
Alt Kategori Smuf yonetimine yonelik Smuf yonetimine yonelik
Ogretmenin degisen roliine yonelik Uygulamaya yonelik

Asagida 6gretmen deneyimlerine iligkin kategorilere ve alt kategorilere ait ayrintih bulgular
sunulmustur.

Ogretmenin Evrensel Tasartma Dayali Ogrenme Modeli'ne Yénelik Olumlu Deneyimlerine liskin
Gériisleri: Ogretmenin modelin uygulanmasina yonelik olumlu deneyimlerine iligkin goriisleri Tablo
8’de sunulmustur:

Tablo 8. Ogretmenin Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'ne Yénelik Olumlu Deneyimlerine
Miskin Goriisleri

Alt Kategoriler Olumlu Deneyimlere iliskin Goriigler

Derse katilim oraninin artmasi

Motivasyonun artmasi

Odev yapma oraninin artmasi

Ogrencilerin her birine hitap eden etkinlik ve gérevlerin bulunmasi
Ogrencinin dersten keyif almasi

Basarili sunumlarin gercgeklestirilmesi ve iirtinler ortaya konulmasi
Coklu ifade araglarinin kullanilmasi (Sunum/ tiyatro/ resim/ karikatiir)
Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesi

Bir sonraki dersin 6grenciler tarafindan merak edilmesi

Ogrenci bagarisi ve
tutumuna yonelik

Ogrencilerin kendilerini rahat ifade etmesi
Ogrenciler aras1 yardimlagmanin/ is boliimii artmasi
Ogrenci—égretmen etkilesiminin artmasi
Ogrenci—t')grenci etkilesiminin artmasi

istenmeyen davraniglarin azalmasi

Smuf yonetimine
yonelik

Ogrencilere rehber olmasi
Ogrencileri motive etmesi
Ogrencilere segme firsat: sunmast
Grup calismalar: diizenlemesi
Ogretmenin degisen Grup calismalarin takip etmesi
roliine yonelik Ogrencilere daha sik doniit vermesi
Bireysel farkliliklara dikkat etmesi
Hgﬂeri dogrultusunda materyal/ etkinlik hazirlamas:
Ogrencileri daha ¢ok gozlemlemesi
Ogrencilerinin giiglii yonlerini daha iyi fark etmesi
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Tablo 8 incelendiginde modelin uygulanmasma yonelik 6gretmen deneyim ve goriisleri;
“0grenci bagarist ve tutumuna yonelik”, “sinif yonetimine yonelik”, “63retmenin degisen roliine yonelik”,

olmak {izere iig alt kategoride toplanmigtir. Her bir kategoriye ait veriler sirasiyla sunulmaktadir.

a. Ogrenci Bagarist ve Tutumu: Modelin uygulanmasi siirecinde &gretmen tarafindan,
ogrencilerin derse katim oraninin, motivasyonun, 6dev yapma oranmn arttigl, Ogrencilerin
kendilerine hitap eden etkinlik ve gorevler buldugu, dersten keyif aldiklari, bagarili iiriinler ortaya
koyduklari, sunum, tiyatro, resim, karikatiir gibi ifade araglarimi kullandiklar1 ve birbirlerinin
calismalarmi da degerlendirdikleri ifade edilmistir. Bu konudaki 6gretmen yansitict giinliiklerinde su

ifadeler yer almaktadir:

“...oldukga istekliydiler. Hemen hemen her d3rencinin aktif katildig1 bir ders oldu.” (YG1).
“... siifin e§lendigini gozlemledim.” (YG3).
“Simifin yarisina yakin el kaldirdr.” (YG3).

“Sagirtic bir sekilde bir giin Onceki derste rahatsizlanarak dersten ayrilan 6grenci disindaki herkes
ddevini yapmustr. Odevlerin yapilma orani da neredeyse %100°dii.” (YG4).

“Kendisini bagarisiz ya da yetersiz hissedenlerin orani azald: ciinkii herkes kendi yetenekli oldugu
alanda is yapt.” (YG4).

b. Simif Yonetimi: Sinf yonetimine iliskin 6gretmenin olumlu deneyimlerine iliskin goriisleri,
uygulama boyunca 6grencilerin kendilerini rahat ifade ettigi, 6grenciler arasi yardimlasmanin, is
boliimiiniin, etkilesimin arttig1 yoniindedir. Ogretmen bu sayede siifta istenmeyen davraniglarin da

azaldi$ini ifade etmistir. Bu konu 6gretmen giinliiklerinde su ifadeler yer almaktadir:

“...her 6grenciyle konusma firsatim oldu, 6grencilerle birebir etkilesimde bulundum. Bu siirecte
ogrencileri daha iyi tamdim.” (YG2).

“Ogrencilerin birbirleriyle daha cok konustugunu, daha once bir araya gelmeyen égrencilerin
birlikte calistigim fark ettim.” (YG3).

“Simiftaki calismalar esnasinda samimi ve rahat bir ortam olustu” (YG2).

“Daha onceki derslerde genellikle problem cikartan bazi 63rencilerin de derse ve goreve
odaklandigrm gozlemledim.” (YG3).

c. Ogretmenin Degisen Rolii: Ogretmen, Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nde siruf

icindeki roliiniin diger derslere gore degistigini ifade etmistir. Bu degisim kapsaminda; 6gretmenin

.....

.....

dogrultusunda materyal/etkinlik hazirladigi, 6grencileri daha ok gozlemledigi, 6grencilerini ve
onlarin giiglii yonlerini tanidig1 seklinde ifadeler yer almaktadir. Bu konudaki 6gretmen yansitici

glinliiklerinde su ifadeler yer almaktadir:
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“...evrensel tasarimi daha iyi kavradim hem de 63rencileri daha ayrintili tamima firsatim oldu.”
(YG3).

“Ogrencilerin farkli yonlerini kesfettim.” (YG2).

“Bu deneyim benim egitim 0gretim siirecine bakis acimi degistirdi. Farkli zekd ve 0grenme
tiplerine doniik uygulamalarin etkililigini yasayarak gorme firsatim oldu.” (YG4).

Ogretmen degisen rolii karsisinda daha sonraki derslerinin tasariminda ne tiir degisiklikler
yapacagini yonelik su sozleri belirtmistir:

“Evrensel tasarim yaklasimini bundan sonraki derslerimi planlarken kullanmay: diisiiniiyorum.
Bu yaklasim gOrmezden gelinenleri gormemize olanak sagliyor. Belki her derste 0gretimi
cesitlendiremeyebilirim, her etkinligi bu yaklagima gore diizenleyemeyebilirim ama etkinliklerde
ogrencilere secenek sunabilirim. Kararlarina saygr duyabilivim, se¢cme sanst verebilirim. Kisacast
bu yaklagimn etkilerinin bundan sonraki derslerimde hissedilecegini diisiiniiyorum.” (YG4).

Ogretmenin Olumsuz Deneyimlerine Iliskin Goriisleri: Ogretmenin modelin uygulanmasia
yonelik olumsuz deneyimlerine iliskin gortisleri Tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9. Ogretmenin Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin Uygulanmasi Sirasinda
Ogretmenin Olumsuz Deneyimlerine Iliskin Goriisleri

Alt Kategoriler Olumsuz Deneyimlere iliskin Goriisler

Baz1 6grencilerin katiliminin ve isteginin saglanamamasi
Baz1 6grencilerin grup calismalarinda sorumluluk almamasi
Baz1 6grencilerin yeterince ilerleme gdstermemesi

Sinifta hafif giiriiltii olmasi

Sinif atmosferine Ogrenciler arasinda ders dist sohbetlerin olmasi

yonelik Etkinlikler sirasinda dikkat dagitic1 eylemlerin olmasi
Gruplarin olugturulmasinda sorun yaganmasi

Her dersin etkili hazirlik ve planlama gerektirmesi

Ogrenci bagar1 ve
tutumuna yonelik

Modelin .. . .
Etkinlik ve materyallerin hazirlanma siirecinin zor olmasi
uygulanmasina L .
e Ders siiresinin uygulamada yetersiz kalmasi
yonelik

Uygulamanin gerektirdigi teknolojik gereksinimlerin karsilanamamasi

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenin olumsuz deneyimlerine iliskin goriisleri; “Ogrenci Basarist
ve Tutumuna Yonelik”, ”Simif Atmosferine Yonelik”, “Modelin Uygulanmasina Yonelik”, olmak {izere iig alt

kategoride toplanmustir. Her bir kategoriye ait veriler sirasiyla sunulmaktadir.

a. Ogrenci Basarist ve Tutumu: Ogrenci basarisi ve tutumu alt kategorisinde &gretmenin
olumsuz deneyimlerine iliskin goriisleri, baz1 6grencilerin derse katihm, grup c¢alismalarinda
sorumluluk alma, akademik ilerleme kaydetme konularinda sorun yasadiklarina iliskindir. Bu
konudaki 6gretmen yansitici giinliiklerinde su ifadeler yer almaktadr:

“Bazi 6grencilerin katilmak istemedigini gozlemledim.” (YG2).

“Her zaman bir gorevlerinin olmast onlar1 yordu sanki. Onlar1 motive etmek zorunda kaldim.”
(YG3).

“Bazi ogrencilerim gorevlerini yerine getirmek istemedi, bu yiizden konuyu tam olarak
kavrayamadilar.” (YG1).
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b. Suf Atmosferi: Ogretmenin uygulama siirecinde sinif yonetimine iliskin olumsuz
deneyimlerine iliskin goriisleri ise smifta giiriiltii olmasi, etkinlikler sirasinda ders disi sohbetlerin
yapilmasi, dikkat dagitici eylemlerin olmasi ve grup olustururken bazi Ogrencilerin birbirlerini
diglamasi gibi istenmeyen davramnislarin olugmasidir. Bu konuda 6gretmen yansitic giinliiklerinde su

ifadeler yer almaktadir:

“Bu uygulamada her grup kendi arasinda konustugu icin sinifta bir giiriiltii vardi. Bu durum bazi
ogrencileri aliskin olmadiklar: icin rahatsiz etti.” (YG2).

“Etkinliklere her 0grenci esit sekilde katilmadi. Bazi 6grenciler gorevlerini yapmak yerine sohbet

etti ya da yapan kisileri rahatsiz ettiler. Boyle durumlarda gruplara destek olmaya calistim.”
(YG2).

“Gruplar olusturulurken zorlandim. Bazi arkadaglarin hicbir gruba almak istemediler.” (YGI).

c.  Ogretmenin Modeli Uygulamasi: Ogretmenin modeli uygulamasina yonelik olumsuz
deneyimlerine iliskin goriigleri, her dersin etkili hazirlhik ve planlama gerektirmesi, etkinlik ve
materyallerin hazirlanma siirecinin zor olmasi, ders siiresinin uygulamada yetersiz kalmasi,
uygulamanin gerektirdigi teknolojik gereksinimlerin karsilanamamas: seklinde ifade edilmistir.

Ogretmenin bu konudaki orijinal goriisleri su sekildedir:

“Farkl zekd ve 6grenme tiplerine doniik ogrencilere etkinlikler planlamak icin oldukca fazla efor
sarf ettik. Bunun icin 63rencileri de daha ayrintili tanimaya calistim.” (YG1).

“Benim icin zorlu, yorucu aym zamanda 0gretici bir deneyimdi. Zorlugun sebebi her ders igin ayr
planlama yapma ve ayr1 ayri ders arag geregleri hazirlama gerekliligiydi.” (YG4).

“Etkinligin nasil yapilacagim anlamakta giicliik cektiler, birkag kez agiklama yapmam gerekti.”
(YG3).

“Fotokopi makinesi ve bilgisayarlar arizali oldugu icin etkinlik kagitlarmmin tamamim
ctkartamadim. Sadece bir etkinlik kidgid: yetisti...” (YG2).

“Videonun sesi yeterli olmadig: icin goriintiiyii ilerleterek araya ben girdim ve aciklamalar: ben
yaptim.” (YG4).
Sonuc ve Tartisma
Aragtirmada Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin ortaokul Tiirke dersinde
uygulanmasinin 6gretmen ve 6grencilerin deneyimlerine gore degerlendirilmesi amaglanmustir.
Aragtirmanin birinci alt amaci dogrultusunda elde edilen bulgular; 6grencilerin olumlu ve
olumsuz deneyimlerine iliskin goriisleri, 6grencilerin kazanimlar1 olmak {izere ii¢ kategori altinda
toplanmustir.
Ogrencilerin uygulamaya iliskin olumlu deneyimlerine iliskin goriisleri, derste coklu temsil ve
ifade araclarmin kullamilmasi, grupla ¢alisilmasi, aktif ve etkilesimli olunmasi yoniindedir. Ayrica
ogrenciler derslerin eglenceli ve ilging oldugunu belirtmislerdir. Coklu temsil araci, ¢oklu eylem ve

coklu katilim araglar1 saglama, Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin en ayirt edici ve dnemli
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amacidir (CAST, 2024). Uygulama siirecinde farkli gorsel ve isitsel materyaller kullanilmis, resim, siir,
drama gibi yaratici etkinliklerle ifade imkadni saglanmis, 6grenme materyallerinin ve etkinliklerin
seciminde Ogrencilere segenekler sunulmustur. Bu durum ogrenciler tarafindan olumlu olarak
degerlendirilmistir. Bartz vd. (2018) tarafindan aday 6gretmenlerle yiiriitiilen evrensel tasarima dayali
Ogretimle planlanan seminer dersinde de benzer sonuglar ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya gore
Ogretmen adaylar1 derslerde kendilerine sunulan segenekli uygulamalari ¢ok sevmisler ve sinifta
olumlu calisma atmosferinin olustugunu belirtmislerdir. Finnegan ve Dieker (2019) arastirmasinda
materyallerinin gesitlendirilmesinin, 6grencilerin bilgiyi kendi 6grenme ihtiyaglarma en uygun sekilde
edinmelerine olanak tanidigini ortaya koymustur.

Ogrenciler uygulama siirecinde i boliimii yaptiklari, ortak karar aldiklari, farkh goriislerle
karsilastiklari, farkl tiriinleri ortaya cikardiklari, bu iiriinleri sinufla paylastiklari ve sonugta zor bir
gorevi birlikte tamamladiklar i¢in derslere daha motive olduklarini belirtmislerdir. Yapilan akademik
calismalar grupla 6grenmenin bireysel 6grenmeye gore daha etkili oldugunu (Hsiung, 2012; Nawaz

ve Javed, 2014; Sliwka ve Klopsch, 2020; Tuncer ve Dikmen, 2017) gostermektedir.

Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin uygulanmasinda &grencilerin kazandiklari ve
edindikleri deneyimler g6z oOniine alindiginda modelin temel ilkelerine hizmet edildigi
anlasilmaktadir. Bu model her ne kadar aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin ise kosulmasmi
gerektirse de modelin en 6nemli 6zelligi, her bireyin 6grenmesinin oniindeki engellerin kaldirilmasi,
farkliliklarm bir zenginlik olarak ele almmasi ve bir 6grencinin degil siruftaki tiim 6grencilerin dersin
bir parcast oldugunu hissetmesidir (Chavarria vd., 2021). Bu aragtirmada da ogrenciler siireg
icerisinde zihinsel ve bedensel olarak stirekli aktif olduklarinda, kendilerini dersin bir pargas1 olarak
gordiiklerini ve derse daha iyi odaklandiklarini belirtmislerdir. Capp (2017) evrensel tasarima dayali
calismalarla gerceklestirdigi meta analiz sonucu, bu 6grenme modelinin tiim 6grencilerin 6grenme

stirecini iyilestirmek icin kullarulabilecek etkili bir modeli oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmada elde edilen bir diger 6nemli sonug, uygulamann smif ici iletisimi ve etkilesimi
arttirdigi ve boylece Ogrencilerin goriislerini daha rahat ifade ettikleri ve birbirlerini daha iyi
tanidiklar1 yontindedir. Yapilan calismalarda evrensel tasarima dayali 6grenme yaklasiminin sosyal
etkilesimi ve akran etkilesimini artirdig1 goriilmiistiir (Arisoy ve Tarim, 2013; FitzSimons, 2024; Katz,
2013).

Bu arastirmanin uygulama siirecinde, evrensel tasarimin ilkeleri (Burgstahler, 2009; Demir-
Basaran, 2021) hayata geg¢irilmeye calisilmistir. Esit kullanim ilkesine hizmet etmek amaciyla, zengin
O0grenme materyalleri kullanilmis (resim, siir, karikatiir, metin vb.), her 6grencinin aktif olarak
katilabilecegi farkli ogretim yontem ve teknikleri (drama, grup calismasi, akran ogretimi vb.) ise

kosulmus, her uygulanan etkinlikte tiim ogrencilere kendi zorluk diizeylerine uygun gorevler
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verilmistir. Bu sayede farkl goriislerin ortaya ¢iktigi ve bu goriiglerin grupla ve sinufca tartigilabildigi
zenginlestirilmis ve hosgoriilii bir 6grenme ortami olusturulmaya calisiimistir. Kullanimda esneklik
ilkesine yonelik olarak oOgrenciler, kendilerine verilen gorevle ilgili arastirma yapma ve ortaya
¢ikardiklar: {riinleri sunma asamasinda serbestge fikir gelistirmisler ve kendi istedikleri igerik ve
yontemi se¢miglerdir. Basit ve sezgisel kullanim ilkesine yonelik 6grenciler, hayal ettikleri konular:
secerek {izerinde kolaylikla c¢alisabilmiglerdir. Uygulamada konuyu &grencilerin birbirlerine
anlatirken daha iyi kavranmasi ve zorluklarin birlikte daha kolay basarilmasi ile en az fiziksel ¢aba
ilkesine hizmet edilmistir. Modelin yeterli alan ve biiyiikliik ilkesine gore farkli gorsel/isitsel
materyallerin kullanilabilecegi bir §grenme ortami saglanmistir. Ogrencilerin bilgiye kendi gabalariyla
ve kendi istedikleri yollarla ulasmalar1 saglanarak evrensel tasarimin bilginin kabulii, esnek 6grenme

ortami ve hatalarin hos gortilmesi ilkelerinin gerceklesmesi amaglanmustir.

Bu modelin uygulanmasina yonelik olarak ogrenciler tarafindan olumlu deneyimlere iliskin
goriigler belirtilmesine ragmen, bazi Ogrenciler cesitli olumsuz deneyimler yasadiklarini ifade
etmislerdir. Modelin uygulanmas: geregi, smfta siirekli olarak etkinlik yapildigi, 6grencilerden bu
etkinliklere aktif olarak katilmalar1 beklendigi i¢in bazi 6grenciler bos vakitlerinin olmadigini ifade
ederek bu durumu olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Benzer bir arastirmada 6grenciler tarafindan
aktif 6grenme siirecinde uygulamalarin yogun ve yorucu bulundugu belirtilmistir (Biber ve Baser,
2012). Ogretme-dgrenme siirecinde aktif 6grenmenin gerceklesmesi amaciyla farkli $gretim yoéntem ve
tekniklerin uygulanmasmin Onemi arastirmalarda vurgulanmasina ragmen, bazi calismalarda
ogrencilerin aktif Ogrenme yontemlerine asina olmamalari, gorev ve sorumluluklarin artmasi
sebepleriyle olumsuz olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir (Shekhar vd., 2020). Yildirim (2019),
tarafindan aktif 6grenme yontemlerinin uygulandig: arastirmasinda, 6zellikle merkezi sinav sistemi
nedeniyle 6grenciler tarafindan bu tiir uygulamalarin gereksiz olarak goriildiigii tespit edilmisgtir.
Griful-Freixenet vd. (2017), evrensel tasarima dayali 6grenme yaklasiminin tiim 6grencilere ayni anda
uygun olmadigimi ortaya koymustur. Bazi Ogrencilerin cesitlendirilmis ders ortamindan
hoslanmadiklari, onlarda stres yarattigini belirtmistir. Tiim bu sonuglar dikkate alindiginda, etkili bir
Ogretme-0grenme stireci icin her ne kadar 6grencilerin aktif olmalar1 beklense de 6grenciler aliskin
olmadiklar1 bir 6gretim yontemi ile kargilagtiklar: icin uyum konusunda sorun yasayabilmektedirler.

Grup calismalar: ile ilgili Ogrenciler tarafindan g¢ogunlukla olumlu goriis bildirilmesine
ragmen bu caligmalar sirasinda grup yiikiiniin adil paylasilmadigy, iletisim sorunlarmin yasandig: ve
uzlasmada zorluk cekildigi gibi durumlar olumsuz deneyim olarak ifade edilmistir. Biber ve Baser
(2012) ve Griful-Freixenet vd. (2017), arastirmalarinda grup calismalari sirasinda benzer sorunlarin

yasandigini belirtmislerdir.
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Modelin Tiirk¢e dersinde uygulanmasi sonucu 6grenciler, edindikleri kazanimlari, konular:
daha kolay anlama, pekistirme ve smav sorularini daha kolay ¢6zme seklinde ifade etmislerdir.
Ozellikle uygulama sirasinda farkl tiirde etkinliklerin yapilmast ile bilgilerin daha kalict oldugunu
belirtmeleri arastirmanin &nemli bir sonucudur. Bu sonug, Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme
Modeli'nde ¢oklu temsil araglarinin kullanilmasinin ne kadar énemli oldugunun bir gostergesidir. Bu
aragtirmanin bir diger sonucu, 6grencilerin bu calisma kapsaminda 6zellikle 6z-degerlendirme ve 6z-
denetim becerilerinin gelistigini ifade etmeleridir. Bartz vd. (2018) modelin farkh ozelliklere sahip
ogrencilerin bir arada 6grenmelerine imkan sagladigi, olumlu 6grenme deneyimleri kazanmalarinda
ve onlarin kendi 6grenmelerini degerlendirmelerinde etkili oldugunu vurgulamustir. Yapilan diger
akademik ¢alismalarda modelin 6grencilerin 6zdegerlendirme yapmasir tesvik ettigi (Segura-Castillo
ve Quiros-Acufa, 2019), 6grenci ozerkligini artirdigy (Katz, 2013) gorilmiistiir. Aymi zamanda
ogrencilerin Tiirk¢e dersine olan ilgilerinin artmasi, derslerde basarili olabileceklerini fark etmeleri
arastirmanin Onemli sonuglar1 arasindadir. Akademik c¢alismalarda Evrensel Tasarima Dayali
Cgrenme Modeli'nin; basar: (Almeqdad vd., 2023; Cakir ve Sezgin-Memnun, 2019; Yavuzarslan, 2018;
Yizlii, 2017), tutum (Cakir ve Sezgin-Memnun, 2019; Yavuzarslan, 2018), aktif katilim (Katz, 2013;
Yavuzarslan, 2018), dz-diizenleme (Yiizli, 2017), oz-yeterlik (Batmaz-Derer, 2018) konularinda etkili bir
model oldugu goriilmiistiir. Dempsey vd. (2024), Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli ile
derslerin daha iyi kavrandigini, 6z-diizenleme, takim calismasi, problem c¢o6zme, iletisim gibi
becerilerin kazanldigini belirtmistir. Birbirini destekleyici nitelikte olan bu sonuglar, Evrensel
Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin 6grenmeyi dgrenme, is birlikli 6grenme, {ist diizey diisiinme

gibi 21. yy. becerileri olarak da adlandirilan becerilerin gelisimine katki sagladig1 soylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt amacina gore Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'ne ydnelik

O0gretmenin olumlu ve olumsuz deneyimlerine iliskin goriisler belirlenmistir.

Ogretmenin olumlu deneyimlerine gore, derste ¢oklu eylem ve ifade araglarmin kullamlmast
sayesinde O0grencilerin kendi bireysel 6zelliklerine ve 6grenme stillerine uygun etkinlikler sectikleri,
derse katilim ve motivasyonlarmin arttig1, basarili iiriinler ortaya koyduklari, 6devlerini daha diizenli
yaptiklar1 ve bir sonraki dersi merakla bekledikleri sonuglarina ulasilmistir. Ayrica modelin daha
etkili snif yonetiminin insa edilmesinde etkili oldugu da tespit edilmistir. Alanyazinda Evrensel
Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin &gretmen goriisleriyle aragtirildigi calismalarda benzer
sonuglarla karsilasilmistir. 2012-2015 yillar1 arasinda evrensel tasarimin uygulandig: calismalarda on
iki uygulamanin dokuzunda bu modelin bagarili sonuglar verdigi goriilmiis ve umut verici bir
o0grenme yaklasimi olarak degerlendirilmistir (Al-Azawei vd. 2016). Barzt ve Wiegand (2019)
tarafindan yapilan calismada da 6gretmenlere gore, 6grencilerin bu modelle derslerde ilgi odakli ve

motive edici bir sekilde dgrendikleri ve gelisim kaydettikleri belirtilmistir. Ogrencilerin sifta
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performans gostermelerini saglayan motivasyonun kaynagi ne olursa olsun, ogrencileri etkilemek ve
onlar1 motive etmek son derece énemli bir olgudur. Ogrencileri 6grenme siirecine dahil etmek,
gliclendirmek, motive etmek ve ilham vermek, boylece akademik basarilarinda uyum saglayip
gelisebilmeleri ve hayat boyu 6grenenler haline gelebilmeleri igin esastir (Zajda ve Zajda, 2021).
Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'nin bu agidan smif yénetimine olumlu katki sunabilecek

bir potansiyele sahip oldugu sdylenebilir (Ozen ve Yildirim, 2020; Sanli, 2019).

Aragtirmanin bir diger onemli sonucu, Ogretmenin roliinde meydana gelen degisime
iliskindir. Ogretmen, bu uygulama ile dgrencilerini daha yakindan tanima firsati bulmus, 6grencilerin
bireysel farkhiliklarmi daha fazla goz Oniine alarak 6grenme ortammi buna gore diizenlemeye
calismuistir. Ogretmen, uygulama siireci boyunca sinif igindeki roliinde, kendini merkezden
uzaklastiran ve rehber konumuna getiren bir degisim fark etmistir. Bu degisim aslinda 6grenci
merkezli egitimin bir gostergesini olusturmaktadir. Ogretmenler Ogrenci merkezli egitimde

uzmanhgindan faydalanilan danisman konumundadir (Barzt ve Wiegand, 2019).

Ogretmen uygulama siirecinde bazi ogrencilerin derse ve grup caligmalarma katilmak
istemediklerini ve sorumluluk almaktan kacindiklarini olumsuz deneyim olarak ifade etmistir.
Uygulama siirecinde smufta giiriiltii olmasi, ders disi1 konusmalarin ve bazi dikkat dagitici
davraniglarin ortaya gikmasindan dolay: derslerin verimliliginin nispeten olumsuz yonde etkilendigi
belirtilmistir. Ogretmenin bir diger olumsuz deneyimi, dersin planlanmasi ve tasarimina iliskindir.
Modelin uygulanmasi, her ders i¢in ayrintili planlama ve hazirhik gerektirdigi, zenginlestirilmis
O0grenme materyallerinin ve etkinliklerin hazirlanmasi zaman aldig icin 6gretmen iizerinde ek bir yiik
olusturdugunu belirtmistir. Ders siiresinin smurli olmas1 bu siirecin uygulanmasmi biraz daha da
zorlastirmistir. Benzer zorluklar Bartz vd. (2018) tarafindan yapilan calismada da ortaya g¢ikmus;
Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'ne uygun olarak dersleri planlama, uygulama,
degerlendirme, farkl bilgi temsil bigimlerini hazirlama ve 6grencileri motive etmede diger derslere

nazaran daha fazla zaman harcadiklarini belirtmislerdir.

Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli'ne gore, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 5gretme-
Ogrenme siirecini etkili bir bigimde yiriitiilmesini zorlastirmamakta tam tersi bu siireci
zenginlestirmektedir. Model, farkli 6zelliklere sahip 6grencilere kendi gereksinim ve ilgilerine gore
segebilecekleri ¢oklu temsil, ¢oklu eylem ve ¢oklu ifade araglar1 sunarak 6grenmeyi daha etkin bir
bicimde yapilandirmay1 ve 6zitimsemeyi amaclamaktadir. Bu sayede bireylerin egitime erisiminin ve
O0grenmelerinin Oniindeki engellerin olabildigi kadar kaldirilabilecegi bir o6grenme ortami
olusturulmaya calisilmaktadir. Modelin uygulanmas: siirecinde olusabilecek giicliikleri en aza
indirmek amaciyla, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 goz oniine almarak modelin planlanmasindan,

Ogretim materyallerinin ve etkinliklerin hazirlanmasina kadar tiim stire¢ dikkatli bir bicimde
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tasarlanmali, 6grencilere zenginlestirilmis 6grenme ortami sunmak amaciyla, olabildigi kadar farkl
Ogretim yontem ve teknikler ise kosulmali ve siireg icerisinde siirekli alman geri bildirimler yoluyla
gesitli iyilestirme ve gelistirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Evrensel tasarim ilkelerinin baglangicta engelli bireyler igin gelistirilmesi, ardindan sadece
engelli bireylerle sinirli kalmayarak toplumdaki tiim bireylerin hizmetine sunulmasi ve daha sonra bu
ilkelerin egitimde kullanilmas: ile tiim bireylerin egitime ulasabilmesi amaglanmaktadir. Bu siirecte
sadece fiziksel engellerin degil, 6grenmenin 6niindeki tiim engellerin kaldirilmasiin vurgulanmasi,
evrensel tasarim fikrinin ve bu tasarima dayali 6grenmenin, demokratik toplumlarin ve demokratik

okullarin ingas1 igin son derece 6nemli oldugunu gostermektedir.

Apple ve Beane (2011), demokratik okullarla ilgilenenlerin, kendilerini 6grenme
topluluklarmin birer iiyesi olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Yazarlara gore, “Bu topluluklar,
dogalar1 geregi yas, kiiltiir, etnik koken, toplumsal cinsiyet, sosyo-ekonomik smif, ilgi, yetenek,
beklentiler ve gereksinimler agisindan farkliliklara sahiptir ve bu farklhiliklar odiillendirilmeli, bir
problem olarak goriilmemelidir. Bu farkliliklar, ayni1 zamanda toplulugun sahip olabilecegi fikirlerin
cesitliligini zenginlestirmektedir. Hangi yasta olursa olsun insanlar1 bu farkliliklara dayanarak
ayirmak ya da onlar1 tektiplestirmek igin etiketler kullanmak, toplumlarin demokratik
potansiyelerinin giderek azalmasina neden olacaktir” (5.39-40).

Gercek anlamda kapsayici ve esitlik¢i bir egitim sistemi i¢in 6grenme ortamlarinin tiim
Ogrenenler igin uygun bir bicimde tasarlanmasi ve hedeflere ulasirken kapsayict olmasi
gerekmektedir. Ciinkii Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Modeli gibi modeller ve yaklagimlar,
demokrasinin en temel yap: tasi olan esitlik ilkesini gliclendirmektedir. Demokratik toplumlarm ve
egitim kurumlarmin karar vericileri, herkes icin adil ve erisilebilir bir 6grenme ortami olusturmanin
yollarmi1 aramalidir.
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Extended Summary

The Universal Design-Based Learning Model (UDL), a comprehensive approach in education
that caters to diverse learning needs, is crucial in fostering inclusive and accessible teaching-learning
environments. Universal Design was first introduced in the 1980s by Ronald L. Mace, an American
designer, and architect while working on accessible housing standards for people with disabilities
(Mace, 1998). With this design, it was realized that the features initially developed for disabled
individuals were not limited to disabled individuals. For example, it has been observed that sidewalk
ramps built for physically disabled individuals are also used by individuals who use baby strollers,
skateboard, have difficulty climbing stairs, and even pedestrians who do not need them prefer these

ramps (Brokop, 2008; Center for Applied Special Technology (CAST), 2024; Demir-Basaran, 2021). In
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addition to considering the needs of people with disabilities in design processes, Ron Mace has
developed an approach to creating accessible, flexible, and user-friendly designs for everyone. In 1985,
Mace founded "The Center for Universal Design Research and Education" at North Carolina State
University and took important steps to disseminate related research and practices. The universal
design approach has evolved into a philosophy based on inclusiveness so that all people can more
easily access and use the designed situation, product, or service (Connell et al., 1997; Mace, 1998; The
Center for Excellence in Universal Design [CEUD], 2020).

Universal design principles are equitable use, flexibility in use, simple and intuitive use,
perceptible information, tolerance for error, low physical effort, size and space for approach and use
(Arslan, 2017; Burgstahler, 2009; Demir-Basaran, 2021; Universal Design Institute [UDI], 2025).
Universal design in education is an approach that aims to ensure that all students have access to equal
learning opportunities. In order to ensure diversity at every stage of learning and to conduct learning
based on universal design, the Center for Applied Special Technology (CAST) designed the Universal
Design-Based Learning Model (CAST, 2024). The universal design-based learning model aims to
remove barriers to learning for all individuals. According to the model, alternative teaching methods
should be sought by focusing on students' different skills, not on their deficiencies or differences in
their prior learning.

The study aims to evaluate the implementation of the Universal Design-Based Learning

Model in a secondary school Turkish course based on the experiences of teacher and students.
The sub-objectives were determined as follows:

1. Students' opinions on the implementation of the Universal Design-Based Learning Model

in the secondary school Turkish course;
¢  What are their opinions on their positive experiences?
e  What are their opinions on their negative experiences?

e What are their opinions on the knowledge, skills, and attitudes they gained from

positive experiences?

2. Teacher's opinions on the implementation of the Universal Design-Based Learning Model

in the secondary school Turkish course;
e What are his opinions on his positive experiences?
e  What are his opinions on his negative experiences?

The study group consisted of 20 students studying in the 7th grade of a public secondary
school in Tiirkiye and the teacher who conducted the implementation. This study is a case study from

qualitative research designs. The universal design-based learning model was implemented for four
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weeks and 20 class hours in the Turkish course at the secondary school level. The researchers
prepared the educational situation based on the model. Using the universal design-based learning
model, students were presented with teaching methods, techniques, materials, and various activities
appropriate to their differences during the implementation process. In this way, multiple
representations, actions, expressions, and participation opportunities, which form the basis of the
model, were provided. Students were allowed to choose the activities that suited them and the

activities planned in the classroom.

Data were collected through teacher and student reflective diaries and semi-structured
interview forms. Students were interviewed face-to-face using a focus group interview technique. The

collected data were analyzed using content analysis.

The validity and reliability of the research indicate that the studies are conducted rigorously
and scientifically. In this study, the criteria of credibility (internal validity), transferability (external
validity), consistency (internal reliability), and objectivity (external reliability) (Arslan, 2022; Yildirim
and Simsek, 2021) were tried to be met within the scope of validity and reliability. Data collection tools

and the data collection and analysis process were explained in detail to ensure objectivity.

According to the findings obtained in line with the first sub-objective of the study, the positive
opinions and experiences of the students regarding the application were that multiple representation
and expression tools were used in the lesson, working with groups, being active and interactive in the
lesson. In addition, students stated that the lessons were fun and engaging. The students stated that
during the implementation process, they made a division of labor with their friends, made joint
decisions, encountered different opinions, created different products, shared these products with the
class, and as a result, they were more motivated for the lessons because they completed a difficult task
together. Academic studies show that group learning is more effective than individual learning
(Hsiung, 2012; Nawaz and Javed, 2014; Sliwka and Klopsch, 2020; Tuncer and Dikmen, 2017). While
implementing the universal design-based learning model in the Turkish lesson, some students stated
they also had negative experiences. By the principles of the model, activities suitable for differentiated
learning were carried out in the classroom to allow every student to learn, and students were expected
to participate actively in these activities. Some students evaluated these practices as negative because
they were considered tiring.

According to the second sub-objective of the study, the teacher's positive experiences and
some difficulties encountered with the universal design-based learning model were identified.
According to the teacher's positive experiences, it was concluded that thanks to the use of multiple
action and expression tools in the lesson, students chose activities suitable for their characteristics and

learning styles, their participation and motivation increased, they produced successful products, they
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did their homework more regularly and they looked forward to the next lesson with curiosity. The
model was also found to be effective in building more effective classroom management. However, it
was stated that the efficiency of the lessons was relatively negatively affected due to the emergence of
some undesirable behaviors, such as noise in the classroom and extracurricular conversations during

the implementation process.

To minimize the difficulties that may arise during the implementation of the model, the whole
process, from planning the model by taking into account the students' individual differences to
preparing teaching materials and activities, should be carefully designed. Different teaching methods
and techniques should be used as much as possible to provide students with an enriched learning
environment, and various improvement and development studies should be carried out through

continuous feedback.

For a truly inclusive and equitable education system, learning environments should be
designed appropriately for all learners and be inclusive in achieving goals. This is because models and
approaches such as the universal design-based learning model strengthen the principle of equality,
which is the most fundamental building block of democracy. Decision-makers in democratic societies

and educational institutions should look for ways to create a fair and accessible learning environment

for all.
Ekler
Ek 1. Ornek Ders Plaru
Sinif: Tiirkge Kazanimlar
Tarih: 12 May1s 2022 T.7.2.1. Hazirhkli konusma yapar. Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir
Unite-Konu: Kisisel Gelisim Temast biitiinliik i¢inde sunmalari, gorsel, isitsel vb. destekleyici materyaller kullanarak
Onerilen Siire: 200 dak./ 5 ders saati sunu hazirlamalar: saglanir.

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.7.3.18. Metindeki yardima fikirleri belirler.

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar. Bakis agisi ve mesajlar
kargilagtirilir.

T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. Metinlerdeki neden-sonug,
amag-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme, Orneklendirme, duygu belirten
ifadeler ve abartma tizerinde durulur.

T.7.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Kullanilan Ara¢ Geregler
Hazirlanan metinler, grup ¢alismas: yonergeleri, sunumu gerceklestirmek icin gerekli olan sunum materyalleri (karton, renkli
kalem, bilgisayar vs.)

Ogrenme Yaklagim Yontem ve Teknikleri
Evrensel tasarima dayali 6grenme yontemi kullanilacaktir. Bu yontemin temel ilkeleri olan; ¢oklu temsil, eylem, ifade ve katilim
araglar saglamaya dikkat edilmelidir. Ogretmen dersi sunarken, katilim saglarken ve onlarin sunmasini isterken oldukga

esnek ve cesitli ifade araglarina imkan tanimalidir, 6grencilerini tesvik etmelidir. Grup ¢alismasi, beyin firtinas: teknikleri
kullanulabilir.
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Derse Hazirlik

Ogrenme engellerinin belirlenmesi: Ogrencilerin konu ile ilgili hazirbulunusluklari, motivasyonlar1 ve ilgilerine yonelik
durumlar tespit edilir.

Planlama: Kisisel gelisim temasinin ilk haftasinda bes ders olarak planlama yapilmustir. {lk derste kisisel gelisim temas1 altinda
verilen becerilere yonelik bir farkindalik olusturmak, ders kitabindaki siir iizerinden becerileri se¢gmek konusunda beceri
kazandirmak planlanmaktadir.

Ikinci ve iigiincii derste farkli metinler iizerinde dgrencilerin grup olarak galismas: planlanmaktadir. Bunun igin dért farkl
metin (farkl zorluk diizeylerinde ve uzunlukta) segilmistir. Ogrenciler verilen yonergelere uygun olarak metin {izerinde
calisma yapacaktir. Gerek galisma esnasinda gerek ¢alismalarin sunulmasinda farkli gosterim sekilleri kullanilabilecektir.

Dort ve besinci derslerde ise kendilerini gelistirmis ve sayginlik kazanmis kisilerin 6grenciler tarafindan belirlenmesi ve
calismalar yapilmas: beklenmektedir.

Hazirlanan metinler, gorseller: Ders icin kullanilabilecek metinler segilir. Bu ders igin “Savas: Bitiren Sinek, Ok¢u'nun Yolu,
Icimdeki Miizik, Caylak ile Filozof” kitaplarindan bazi kesimler hazirlanir. Resim, Storyboard, kitap kapag1 gibi gorsellerle sunum
zenginlestirilir.

Yonergeler: Grup calismasinda yapilmas: istenenler ydnerge seklinde hazirlamir. Hem sozlii olarak derse gegis esnasinda
anlatiir hem de yazili olarak gruplarin oturacagi masaya birakilir. Grup iiyeleri 6gretmen tarafindan onlarin okuma hizlari,
anlayislar1 ve ilgilerine gore belirlenir. Bu derste farkli metinler {izerinde ¢alisilacagi anlatilir. Metindeki karakterlerin hangi
becerilerini gelistirerek kisisel gelisimlerini sagladiklarinin kesfedilmesinin istendigi sdylenir. Yapilan ¢alismalar sonunda farkl

Yonerge:

Grup calismasi yaparken su kriterlere dikkat edin:

sekillerde sunumlar yapilabilecegi agiklanir. Gruplarda yapilacak olan gorevler agiklanir.

3. Metni arkadaslariniza nasil sunacaginiza karar verin. Uzerinde galigin.

herkes sevdigi ve giizel yapabildigi bir gorevi iistlenmesini saglayin.

1. Metinleri okuyun, i¢inizden biri sesli okuyabilir ya da sirayla sessizce okuyabilirsiniz.
2. Metnin konusunun ne oldugunu 6zetleyin. Kisisel gelisime ait olan becerileri bulun, listeleyin, tartismn.

4. Hikayenizi ve belirlediginiz becerileri farkl sekillerde sunun, arkadaslarimizla tartisin. Doniit alin.

Konuyu birlikte okuyup tartisin ve anlayn. Bireysel olarak calisirken arkadaslarmizin dikkatini dagitmayin. Hikayeyi sunarken

Evrensel Tasarima Dayali Ogrenmeyi Planlama

1.Temsil araglar1 saglama 2 Efade ve eylem araclart 3. Katilim araglar1 saglama
saglama
Bilginin gosterimi i¢in isitsel
Z)eg f:;zielle:tli;;:;f;:i;ugma. o o ' Igiyi toplan}ak igifl segene}der
deyince akillarma neler geldigi Tum. ogrewr.lcﬂenn fl}(l’lf sun'ma: tehdit ve dikkat dagltla
ve kendilerini gelistirmek icin olabilecegi farkl1 6grenme ve etkileri azaltma: Ayakta daire
Dikkat cekme neler yaptiklars sorulur. se¢me araglar1 sunma: Bireysel yapilarak hizhi tur yapilir, en
Metin, resimler, storyboard, diisiinme ve grup olarak birlikte | dnemli olan 6zellikleri sdylenir.
Kitap kapagt resimleri, calisma ortamlar1 hazirlanir, Grup sunumlar1 esnasinda
metinlerin yazli formunun istedigi gorevi iistlenir. dinleyenlerden goriis ve sorular
masalara birakilir, metni alnur.
gruptan biri sesli okur.
ifade ve iletisim i¢in secenekler
sunma: Grup ¢alismalari o L
Dil ve sembolleri farkl1 etkilesimli v}; aktif bir sekilde Cabasin siirdirmesini saglama,
sekillerde agiklama: Anlaminin | yiriitiilir, Girtinler farkli ifade gru.p ?q(l.le@u.mr.u a.rt.tlrma, .
Yapilandirma bilinmedigi beceriler agiklanr. araglar1 kullanilarak sunulur. éeh@tlnla gerll blldlrlm(;/erme.
Yonergeler yazili ve sozlii olarak | Calisma seklini (metni okuma, .. vr Up catigmarar sonunda .
. s . . .. . .. | 0gretmen ve arkadaslar: geri
ifade edilir. dinleme, resimleri inceleme gibi) o i
L. , bildirim verir.
ve sunma seklini (drama, resim,
siir, anlatma gibi) segebilir.
Uygun hedef belirlemelerine, Ozdiizenleme igin segenekler
Anlamast icin arka plan planlama yaPmalarlna ve saglama: Hayaline ulasabilmesi
bilgisini aktiflestirme: Kisisel siirdiirmelerine destek olma: i¢in neler yapmasi gerektigi,
Oziimseme gelisime ait olan beceriler Ornek aldiklar bir kisinin hayat1 | kendindeki en biiyiik engeli ve
d3rencilerin cevaplaryla arastirilir, hangi yonlerini kimden nasil destek alabilecegini
karsilagtirihr. gelistirdikleri, bunun i¢in neler diistinmesi ve arastirdiklar:
yaptiklari ve kimlerden destek kisilerin nasil ¢oziimler buldugu
aldiklari incelenir. ile tartisilir.

Ol¢me degerlendirme: Caligma sonunda grubun kendisini degerlendirmesi istenir, diger arkadaglari tarafindan sunum
sonrasinda déniit alinir. Ogretmen grupla galisma, {iriinii sunma esnasinda performansi sozlii olarak degerlendirir.
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Planin uygulanmasina iliskin agiklamalar: Plan uygulanirken 6gretmenlerin sunma, uygulama ve &grencilerin fikirlerini
sunmada farkli yontemler kullanilabilecegi hatirlatilir, 6rnekler verilir. Bu konuda &gretmenin tesvik etmesi 6nemlidir. Grup
calismasinda destek olunmasi ve her grup iiyesinin aktif rol aldigindan emin olunmalidir. Sunum sirasinda yeterli ve dengeli

bir siire taninmalidur.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Bu calismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit
oranda katk: saglamustir.
Destek ve Tesekkiir Beyani

Prof. Dr. Nurdan Kalayci'ya ¢alismaya verdigi desteklerinden dolay: tesekkiir ederiz.

Catisma Beyani

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

cikar catismasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1
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