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Oz

Bu calismanin amaci, arastirmamiza katilan ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmenlerinin deger 6gretiminde hangi arag-geregleri, nasil kullandiklarini ortaya
koymaktir. Bu ¢alismada nitel arastirma modelinden yararlaniimistir. Arastirmaya
katihm goniilliiliik esasina dayalidir ve bu gercevede 24 ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmeniyle gorismeler ve soz konusu Ogretmenlerin derslerinde
gozlemler yapilmigtir. Bu arastirmada mevcut problemin derinlemesine ve ayrintili bir
sekilde anlasilabilmesi icin sadece milakat verilerinin yeterli olmayacag dusiincesiyle
nitel veri toplama tekniklerinden biri olan goézlem de kullanilmistir. Elde edilen veriler
“betimsel analiz” teknigi kullanilarak degerlendirilmistir. Son olarak betimlenen veriler,
literatlr 1518inda degerlendirilmistir. Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin blylk
¢ogunlugunun deger Ogretiminde arag-geregleri etkili ve verimli bir sekilde
kullanamadiklari sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Degerler Egitimi,
Arac-Geregler, Ogretmenler.

* Yrd. Dog. Dr., Erciyes Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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Abstract

QUALITATIVE STUDY ABOUT INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY AND
MATERIALS USED IN VALUES EDUCATION BY RELIGIOUS
CULTURE AND ETHICS COURSE’S TEACHERS

This study investigated extracurricular activities used in values education by
religious culture and ethics course’s teachers. | examined teachers’ views with
regard to the problem of this study by conducting interviews with them.
Participation to the study was completely voluntary. | interviewed twenty four
teachers. | observed their teaching in the classrooms. Findings were interpreted
with the help of the related literature. With respect to the technology and
materials used in classrooms, | noticed that most of the teachers are not
comfortable with utilizing them. Many teachers weren’t experienced and have
difficulties in using instructional technology and materials concerning values
education.

Keywords:, Religious Culture and Moral Knowledge Course, Values Education,
Instructional Technology And Materials, Teachers.

Giris

Toplumlarin yasadigi ahlaki sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla 6zellikle son yillarda
genelde diinyada ve 6zelde ise Tiirkiye’de egitim alaninda degerler ve deger 6gretimine
yapilan vurgu 6n plana ¢ikmistir. Tirk Milli Egitimi Temel Kanununda, “Tirk Milli Egitiminin
Genel Amaclan” basligl altinda, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bazi degerlerden
s6z edilmektedir. S6z konusu kanunun ilgili maddesinde “Tlrk milletinin tim fertlerini;
beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikh bir sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel diisiinme, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek” ifadelerine yer verilmistir (MEB, 2010: 1). Bu
genel amacin yani sira, Turkiye’de 2005-2006 06g8retim yilindan itibaren resmen
uygulamaya gegirilen ilkdgretim programlarinin temel Ogeleri arasinda dogrudan
degerlere ve deger 6gretimine yer verilmistir. Bu dogrultuda ilk ve orta Ogretim
diizeyindeki ders programlarinda gelistiriimesi gereken degerler, hazirlanan program
tanitim kitaplarinda belirtilmistir. Ozellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve ilkdgretim Din
Kiltlri ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6gretim programlarinda, degerler ve deger 6gretimiyle
ilgili ayri bir bélim hazirlanmistir (MEB, 2006, 2007, 2010).

ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde deger 6gretimiyle ilgili gerekli 6grenmeleri
saglama ve istendik nitelikte davranis degismelerini olusturmada islev goren birtakim
Ogeler vardir. Birbiriyle iliskili olan ve deger 6gretimini etkileyen temel 6geler sunlardir:
Ogretmen, dgrenci, 6gretim programi, 6grenme-dgretme ortami, dgretim arag-geregleri,
yonetici ve cevre (Akylrek, 2009: 7; Erden, 1998: 52). Bu o6gelerin uyum igerisinde
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islevlerini yerine getirmesi, deger o6gretiminin hedeflerine ulasilabilmesi agisindan
onemlidir.

Genel 0Ogretim sireglerinde oldugu gibi deger 6gretimi slrecinde de arag-geregler,
O0grenme yasantilarini zenginlestirir, 6grenilecek degerlerin anlasiimasini kolaylastirir ve
Ogretmenin etkili bir deger 6gretimi yapmasina katki saglar; bu sayede 6gretim sireci, her
Ogrenci icin daha zevkli ve dikkat gekici bir boyut kazanabilir. Boylece 6grenciler deger
Ogretimi etkinliklerinden sikilmazlar ve 6gretme-6grenme siirecine daha etkin bir sekilde
katilabilirler (Aydin, 1996: 91; Demirel & Seferoglu, 2002: 45-50; Korkmaz, 2013: 56, 95;
Usun, 2000: 4; Yalin, 2000: 80-81).

Deger 6gretiminde kullanilabilecek pek cok arag-gereg vardir. ilkégretim Din Kiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinda 6gretmenlerin kullanmalari tavsiye edilen bazi
arag-geregler sunlardir: Ders kitaplari, yardimci kaynaklar, tahta, bilgisayar, projeksiyon,
tepegdz, TV, DVD, gercek esyalar, ¢alisma kagidi, CD, resim, fotograf, sema, afis, poster ve
gazete kupirleri (MEB, 2010). Ogretmenlerin, s6z konusu arag-gereglerin &zelliklerini,
glcli ve sinirl yonlerini, kullanim ilke ve tekniklerini bilmeleri ve etkin kullanabilmeleri
gerekir. Clink{i arag-gereglerin uygun se¢imi ve kullanimi, deger 6gretimini énemli 6l¢lide
etkilemektedir (Aydin, 1996: 91; Aydin, 2012: 186; Dogan & Tosun, 2003: 165-166;
Korkmaz, 2013: 96).

ilkdgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programinda degerlere ve deger 6gretimine
dogrudan yer verilmesi 6nemli bir gelisme olmakla birlikte degerlerin 6gretmenler
tarafindan 6gretime nasil konu edildigi daha 6nemlidir. Zira 6gretmenlerin 6gretim anlayis
ve becerilerinin niteligi 6gretim programinin etkili bicimde uygulanmasinda belirleyicidir.
Bir 6gretim programinin basarisi biyuk olgliide 68retmenlerin programi benimsemelerine
ve programda belirlenen amaglar dogrultusunda uygulamalar gercgeklestirmelerine
baghdir. Okulda yapilan deger 6gretiminin 6grencinin ahlaki gelisimi tGzerinde énemli bir
etkisi oldugu dusiiniliince, ilkégretim Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin
deger 6gretimine iliskin gorislerinin, deneyimlerinin ve uygulamalarinin ortaya gikarilmasi
gerekir.

ilkdgretim Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin deger 6gretimini nasil
gergeklestirdiklerini incelerken, deger 6gretiminin etkililigiyle dogrudan ilgili oldugu icin
O0gretmenlerin deger Ogretiminde hangi arag-geregleri, nasil kullandiklarina bakilmasi
dnem arz etmektedir. Buradan hareketle arastirmanin temel problemini, “ilkégretim Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri deger 6gretiminde hangi arag-gerecleri, nasil
kullanmaktadirlar?” sorusu olusturmaktadir.

Yontem

ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin hangi ders disi etkinlikleri,
nasil gergeklestirdiklerini ortaya koymaya ¢alisan bu arastirmada nitel arastirma modeli
benimsenmistir. Arastirmanin temel veri toplama araci miilakat olarak belirlenmistir. Bu
arastirmada mevcut problemin derinlemesine ve ayrintili bir sekilde anlasilabilmesi icin
sadece milakat verilerinin yeterli olmayacagl duslincesiyle nitel veri toplama
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tekniklerinden biri olan gozlem de kullaniimistir. Boylece bir veri toplama aracinin
sinirliligi, diger bir veri toplama araciyla asilmaya ¢alisiimistir. Gézlem ve dékiiman verileri
hem miulakat verilerinin dogrulugunun teyit edilmesini hem de miilakatta ortaya ¢cikmayan
boyutlarin kesfedilmesini saglamistir. Bir de 0Ogretmenin konuyla ilgili miilakattaki
gorusleriyle sinif icindeki uygulamalari birbirinden farkli olabilmektedir. Cesitli veri
toplama araglari (milakat, gozlem, vb.) yoluyla, bu farkliliklari ortaya ¢ikarma ya da
tutarhhg saptama imkanina kavusulmustur. Gozlemler yaparken ahlak 6grenme alaninin
uygulandigi dersler takip edilmistir. Arastirmamizda goézlem o6gretmenlerin deger
Ogretimiyle ilgili neleri bildiginden ¢ok, neleri, nasil yaptigini gérme imkani vermistir;
ayrica 6gretmenlerin deger 6gretimi uygulamalari hakkinda derinlemesine ve ayrintili
veriler saglamistir. Nitel arastirmada birden fazla veri toplama aracinin kullaniimasi,
arastirmanin veri tabanini zenginlestirmis, arastirma sonunda ulasilan bulgularin daha
genis bir bakis acisiyla ele alinmasini ve alternatif yorumlara ulasiimasini mimkin
kilmistir.

Katiimcilar

Bu arastirmanin érneklemini belirlemek igin nitel arastirma modelinde yer alan “amagli
drneklem secme yéntemi” kullaniimistir. Orneklemin belirlenmesinde amagh drneklem
segme yollarindan biri olan “maksimum gesitlilik” 6rneklemesinden yararlaniimistir. Bu
arastirmaya 24 6gretmen katilimci olarak segilmistir. Arastirmaya 15’i erkek 9'u kadin
olmak lzere toplam 24 6gretmen katilmistir. Gériismeye katilan 6gretmenlerin 9'u 1-5 yil,
5’i 6-10 yil, 3’4 11-15 yil, 2’si 16-20 yil, 5'i ise 21 yil ve Uzeri mesleki hizmet siiresine
sahiptir. Ogretmenlerin mezuniyet durumu incelendiginde, dgretmenlerin 4G Egitim
Fakiiltesi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi B6Iimii, 6'si ilahiyat Fakiiltesi ilkégretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi B6Iiimd, 1’ ilahiyat Yeni Lisans, 10’u ilahiyat Eski Lisans, 2’si Yiiksek islam
Enstitiisii ve 1’i ilahiyat On lisans mezunudur. Ogretmenlerin lisansiistii egitim durumu
incelendiginde, 12 68retmen yiksek lisans egitimi almistir. Ayrica, 6gretmenlerin 19'u
devlet okulunda ve 5’i ise 6zel okulda gorev yapmaktadir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada “betimsel analiz” teknigi kullanilimistir. Betimsel analiz tekniginin tercih
edilmesinin nedeni, arastirmamizin kuramsal g¢ercevesinin temel boyutlarinin 6nceden
olusturulmus olmasidir. Arastirmamizda nitel verilerin analizinde NVivo 10 adli program
kullaniimigtir. Arastirmamizda nitel verilerin analizinde oncelikle gorismelerden ve
gozlemlerden elde edilen veriler Word belgesi olarak bilgisayara kayit edildikten sonra
NVivo 10 nitel veri analizi programina tek tek aktarilmistir. Arastirmamizda mulakat ve
gozlem verilerinin Nvivo 10’da analizi yapilmadan 6nce 6gretmenlerin milakatta ne
demek istedikleri ve gbzlemde ne yaptiklari bitlncil olarak anlamaya ¢alisiimistir.
Arastirmamizda, gorusilen 6gretmenlerin gorlslerini ve gbézlemde yaptiklarini aynen
yansitmak amaciyla, kod isimlerin kullanildigi ve tirnak igine yerlestirilen ‘aynen alintilara’
stk sik yer verilmistir. Goriisme ve gozlem verilerinden aynen alintilar yapilirken
goriismecinin kod ismi verilmistir. Gorlisme ve gozlem yapilan kisilerin kimliklerinin gizli
tutulmast icin 8gretmenlere 01, 02, 03...seklinde kodlanmustir. Bulgulari raporlastirirken,
her katilimcinin soyledigine ve yaptigina tek tek yer verilmemistir. Zira onlar farkh sekilde
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ifade etmelerine ragmen birbirine yakin noktalara temas etmektedirler. Clinkd alintilarin
islevi, sadece bir kisinin goruslerini ve tecribelerini géstermek degil aksine ayni
disunceleri paylasan insan gruplarini temsil etmek igin o alintilara yer vermektir. Elde
edilen bulgular aynen alintilar seklinde ortaya konduktan sonra, arastirmaci bu bulgularla
ilgili yorum ve aciklamalarda bulunmustur. Clinkd arastirmacinin yorumlarinin, aynen
alintilarla desteklenmesi yorumlarin inandiricihgini artirabilir. Bulgularin yorumlanmasi
asamasinda konuyla ilgili literatiirden 6nemli 6lglide yararlanmaya galisiimistir. Bunun igin
arastirmada bulgular betimlendikten sonra ilgili literatiirden alintilar yapilarak ve sik sik
aynen alintilara gondermeler yapilarak bulgular anlamlandiriimaya calisiimistir, neden-
sonug iligkileri irdelenmis, bir takim sonuglara ulasiimis ve bu sonuglarin, diger arastirma
sonuglariyla ne derece uyustugu veya celistigine isaret edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmamizda Ogretmenlerin  deger Ogretiminde kullandiklari  arag-geregleri
belirleyebilmek amaciyla onlara, “Dersinizde degerleri 6gretmek icin kullandiginiz arag ve
gerecler nelerdir? Nasil kullaniyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin hangi arag-
geregleri kullanip kullanmadiklarina iliskin ayrintili bilgi icin Tablo 1’e bakilabilir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Deger Ogretiminde Kullandiklari Arag ve Geregler

s
- L K} @ -
| 2 2 s B - 5 £ =
- - = S -
€| 5 & 8. =35 EF &3 £3F = £ S
gl 3 £ g8 S8 TE g 25 & 7 2
o @ z =8 OF £2 02 &£ £ e &
01
- - - X - - X - X X
62
X - X - X X - X - -
63
X - - X - X - - - X
64
X X X X X X X X X X
(o1
X X X - - - - - - -
06
- - X - X X - X - -
07
X X X X - - - - - -
08
- X X X - - - - - -
069
X X - - - - - - - -
610
- - - - X - - - - -
011
X - - - - X - - - -
012
X X X X - X - - X -
013
X - - X X - X X X -
014
- X X - X - - - X -
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015

X X - - X - - - - -
016

- - - - - X - - - -
017

- - X X X - - - - -
018

X - X X X - X X - -
019

- X - - - - - - - -
620

X X X - - - - - - -
621

X X X - - X X - - -
622

- X X X - X - X - -
623

X - - X X - X - - -
0624

X X - - - X - - - X

Ders Kitaplan

ilkdgretim Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi dgretmenlerinin deger 6gretiminde
kullandiklari arag-gerecler adli ¢alismada yer alan birinci kategori, ders kitaplaridir.
Arastirmaya katilan 15 6gretmen, deger 6gretiminde ders kitaplarindan yararlandiklarini
ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler,
asagidaki orneklerde goriilmektedir:

“Mesela sabirla ilgili_énce ders kitabindan okutuyorum, sonra ben anlatiyorum.”
(612)

“Genelde ders kitabini é§rencilere okutuyorum paragraf paragraf. Arada aciklama
yapiyorum.” (620)

“Bu MEB’in hazirladidi kitaplar var ya, siradan okunur, okutulur, ilkégretimden liseye
kadar birbiriyle baglantili olursa bunlari okuyanlarda tam bir islami kiiltiir olusuyor.”
(623)

“Ders_kitabim bilgisayarimda var pdf formatinda. Oradan _agiyorum, okuyorum
kitab.” (05)

“Ders kitabindan okumalarini istiyorum anlattiklarimi pekistirmesi icin.” (024)

“Ders kitabimizdan ciimle ciimle okutturarak aciklamaya calisiyorum.” (09)

“Ders kitabini okutuyorum derste, daha sonra hatirladiklarini soruyorum.” (018)

“Kitap dersimizin plani olmus oluyor. Kitabi okuyorum hangi noktayi eksik birakmis,
hangi ayeti almis ve bu ayette hangi yere vurqu yapmis, yani neresi 6nemli, o ayet
iizerinden bunu nasil agcarim ve bu édrencilerin zihninde nerede duruyor.” (03)
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“Odrencilere paradraf paradraf okuturum, buraya 6yle bir soru sorun ki, cevabi bu
paradraf olsun seklinde etkinlikler yaparim, altini ¢izdiririm.” (04)

Yukarida yer alan 6gretmen ifadelerinde agik¢a goriilen ve toplamda 15 6gretmenin,
deger Ogretimi slirecinde ders kitaplarindan yararlandiklarini ifade etmeleri 6nemlidir.
Clnki ders kitaplari deger 6gretimi slirecinde hem 6gretmenlere hem de 6grencilere
cesitli katkilar saglayabilir. Ogretmenler ders kitaplari sayesinde 6gretim programlarini
daha somut ve kullanilabilir hale getirebilir. Ayrica ders kitaplari hem 6gretmenlere hem
de Ogrencilere degerleri 6gretme-6grenme slireclerinde yol gosterir. Dolayisiyla ders
kitaplari, ilkogretim DKAB programinda deger 6gretimiyle ilgili belirlenen amag, igerik,
yontem, yaklasim, 6lgme, degerlendirme vb. hakkinda 6gretmen ve 6grencilere rehberlik
yapar (Korkmaz, 2013: 112; Kosar, Yiksel, & Digerleri, 2003: 59; Saritas, 2009: 60). Fakat
ders kitaplarinin kendilerinden beklenen bu islevleri yerine getirebilmeleri igin
O0gretmenlerin ders kitaplarinin kullanim ilkelerini yeterince bilmeleri ve deger 6gretimi
sirecinde ders kitaplarini etkili bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir.

Yukarida yer alan milakat verilerine bakildigi zaman 6gretmenlerin ders kitaplarini gesitli
sekillerde kullandiklari gorilmektedir. Ders kitabini  kullandiklarini ifade eden
o6gretmenlerin bir kismi onu okutup gegtiklerini, bir kismi 6grencilere okutup kendilerinin
aciklama yaptiklarini, bir kismi ise okunulan bilgilerin hatirlanip hatirlanmadigiyla ilgili
dgrencilere sorular sorduklarini ifade etmislerdir. Sadece iki 6gretmenin (03 ve 04),
Ogrencilerden okunan metinle ilgili sorular sormalarini veya belirli sorularin cevaplarini
bulmalarini istediklerini ifade ederek ders kitabini diger 6gretmenlere gére daha etkin bir
sekilde kullandiklarini ortaya koymuslardir.

Arastirmamizda yer alan Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde ise 16
O6gretmenin, ders kitabini kullanmaya c¢alistiklari gorilmistiir. Her ne kadar 16
O0gretmenden 5’'i milakatta ders kitabini kullandiklari arag-geregler arasinda
zikretmemesine ragmen, gozlemlerde onlarin ders kitabini kullandiklari gérGlmugtar.
Bunun nedenleri arasinda 5 6gretmenin milakatta bir arag-gereg olarak ders kitabini
soylemek aklina gelmemis olabilir veya onlar ders kitabini arag-gerecler arasinda
diisinmemis olabilir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde konuyla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki 6rneklerde gorilmektedir:

“Ogretmen: ‘Konulari yetistirmemiz gerekiyor, bu derste ders kitabini hizlica size
okutup _gececedim.” Odgrencilere ders _kitabindaki _etkinlikleri _yaptirmadan
paragraflar okutarak dersi bitirdi.” (011 ders gézlem notu)

“Ogretmen, éndeki 6Grenciden ders kitabini okumasini istedi. Ogrenciler okunan yeri
pek takip etmiyor, dikkatleri daginik géziikiiyor. Etkinlikler yapilmadan, diiz bir
sekilde kitap okunuyor, é6gretmen arada aciklama yapmiyor-arada sstt diyor- soru
sormuyor, 6Gretmenin kendisi bilgisayarla ugrasiyor okuma esnasinda.” (014 ders
g6zlem notu)

“Ogretmen: ‘Ders kitabinda sayfa 88’i acin, herkes Hz. Eyiip 6rnedine kadar icinden
sessizce okusun. Okuma bitince sinifa aklinizda kalani anlatin.”” (012 ders gézlem
notu)
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“Ogretmen, “defteri ve kitabinizi acin’ dedi. Ogrenciler ders kitabini ilk okuyan olmak
icin can atiyorlar. Bir 6grenci ders kitabini okumaya basladi. Aralarda herhangi bir
aciklama yapilmadi. Ogretmen kitabi takip edin diye arada bir égrencileri uyariyor.
Okuma _bittikten sonra kitapta okunan yerleri_6drencilerin_defterlerine tek tek
yazdirdi ve ders bitti.” (016 ders gézlem notu)

“Kitap okumaya gegildi. Odrenciler sirayla _okuyor, 6dretmen arada aciklama
yapmiyor, monoton bir_sekilde okunuyor. 'Peygamberimizin bilgi ve ilimle ilgili
soyledikleriyle ilgili ne hatirliyorsunuz, diye sordu 6gretmen arada. Cevap
gelmeyince, daha yeni ders kitabindan okuduk, okududunuz yerden biraz kopya
cekin. Odretmen ders kitabini siirekli elinde tutuyor, devamli kitaba bakarak anlatim
yapiyor.” (G18 ders gézlem notu)

“Ogretmen ‘hadi acalim kitaplar’ dedi. Sinifa ‘en son hangi sayfada kaldik’ diye
sordu égretmen. Odretmen ders kitabini bir 6drenciye okutmaya basladi. Kitaptaki
tartisalim béliimiini okudu ‘Hastanede uyulmasi gereken kurallar nelerdir.
Ogretmen ‘Bunlari bilmeyen var mi, yok’ dedi. Odretmen hem kendi sordu hem de
kendi cevap verdi ve anlatima gecti, béylece ders bitti.” (022 ders gézlem notu)

“Ogretmen: ‘Ders kitabini acin, 107. sayfada yer alan paragrafi okuyun, bes dakika
icerisinde ezberleyin’ dedi” (07 ders g6zlem notu)

“‘Odretmenin elinde ders kitabi var, oraya bakarak kendisi kitaptan okuyor. Bir ara
dgretmen ‘Salih kitabimizda baska hangi ayet var bununla ilgili oku bakalim’ dedi ve
ddrencide kitabi takip etmedidi icin ayeti bulamadi, 6gretmen onu azarladi.
Odretmenin ders kitabina_bakarak ders sonuna kadar yaptii_anlatim esnasinda
ddrenciler genelde uyukluyor, hayal kuruyor gibi géziikiiyor.” (09 ders gézlem notu)

“Ogretmen: ‘Bu anlattigim giristen sonra ders kitabinizdaki okunan yeri iyi dinleyin,
cizin altini, okuma bitince bana anlatin oldu mu?’ Kitap okumaya gegildi, égrenciler
birbiriyle konusuyor. Okuma esnasinda Ggretmen ‘bir daha okuyalim, cizelim o
ciimleyi’ dedi ve okuma bitti. Oretmen okunulan yerle ilgili 6§rencilere séz hakki
vermeden dersin sonuna kadar anlatim yapti.” (015 ders gézlem notu)

“Ogretmen: ‘Yoklama alincaya kadar ders kitabinin ilgili sayfasindaki yalan bahsini
okuyun bir defa sessizce. Okurken nedir, neden ki, sonuclari nelerdir sorularinin
cevaplarini bulmaya calisin.” dedi ve daha sonra 6grencilerle birlikte bu sorularin
cevaplarini konustu.” (013 ders gézlem notu)

Yukaridaki gozlem notlarina bakildigi zaman 6gretmenlerin ders kitabi kullanimlari
hakkinda sunlar séylenebilir: Ogretmenlerin grencilere sadece ders kitaplarini okutup
gegtikleri veya okunan yerlerle ilgili agiklama yaptiklari goriilmistir ama bunlar tzerine
soru sorma, tartisma yaptirma, oradan ne anladigini ortaya ¢ikartma seklinde etkinlikler
yaptir(a)mamislardir. Bu konuda tek istisna, 013 olmustur. 013, &grencilerin ders kitabiyla
etkilesime gegmelerini saglamak igin gesitli sorulara cevap bulmalarini istemistir. Buradan
milakatta ifade edilen goriislerle derslerde yapilan uygulamalar arasinda paralellik oldugu
sonucu cikarilabilir. Ogrenci merkezli deger 6gretimi etkinliklerini gerceklestirirken ders
kitaplarinin bir arag olarak kullanilmasi gerekirken arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin
gogunun, ders kitabini bir arag-gereg olarak gérmekten ziyade ders kitabina ‘bagimli’ bir
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anlayis sergiledikleri sdylenebilir. Clinki ‘Deftere aynen yaziniz’, ‘ezberleyiniz’, ‘aynen
anlatiniz’ gibi ifadelerde de goriilecegi gibi bu yaklagim, 6grenciyi ders kitabinin esiri haline
getirebilir. Burada 6grenciden ziyade 6gretmen veya ders kitabi deger 6gretimi slirecinin
belirleyicisidir. Fakat boyle bir anlayis sonucunda 6grencinin anlamli 6grenmeler
gerceklestirmesi zorlasabilir.

Ogretmenlerin ders kitabini kullanma sekliyle onlarin benimsedikleri deger &gretimi
yaklasimi arasinda iligki kurulabilir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, ders kitaplarini
degerleri telkin yaklasiminin felsefesine uygun olarak kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin
derslerinde yapilan goézlemlere bakildigi zaman onlarin ¢ogunlukla anlatim ydntemini
tercih ettikleri ve diger yontemleri de 6gretmen merkezli bir anlayigla kullandiklari tespit
edilmistir. Fakat etkin bir degerler egitimi siireci icin 6gretmen ders kitabi araciligiyla
malumat yiginlarini 6grencilere telkin etmek yerine tartismaya ve yorumlamaya dénik
etkinliklere agirlik vererek ders kitabini kullanabilmeli ve boylece 6grencilerin degerleri
anlamlandirmalarina katki saglayabilmelidir. Aksi takdirde ders kitaplarinin yanls
kullanimi, 6grencilerin degerlerle ilgili birtakim ezber bilgilere sahip olmalarina ve
degerlerin onlarin varolus diinyasinda yer edinememesine neden olabilir.

Ogretmenlerin ders kitabini kullanma anlayislarinin arka planinda, ders kitaplarinin
hazirlanis seklinin de etkili oldugu sdylenebilir. Bazi ders kitaplarinda degerler konusunda
ezberlemeye ve hatirlamaya donik salt bilgilere yer verilmistir. Oysa ders kitaplarinda
ogrencilerin degerleri anlamlandirmasina ve yorumlamasina katki saglayacak etkinliklere
daha fazla yer verilmesi uygun olurdu. ilkégretim DKAB ders kitaplarinin ahlak égrenme
alanlari incelendiginde, konu metinlerinin uzunlugu goéze carpmaktadir. Ornegin altinci
sinif ders kitabinin ahlak 6grenme alanin alt basliklarindan biri olan “Yalan Séylemek ve
Hile Yapmak” konusu incelendiginde, 6grenci etkinliklerine veya tartisma sorularina yer
vermeden konunun yaklasik dort sayfa sadece diiz bir anlatimdan olustugu gorilmektedir
(Akgdl, Yildirim, Albayrak ve dig., 2008: 110). Uzun bilgilendirme metinlerini dogrudan
Ogrenciye aktarma yerine Ogrencinin kendi bilgisini yine kendisinin yapilandirmasina
olanak taniyan etkinliklere ¢ok fazla imkan taninmamasi, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programinda temel alinan ve uygulamada etkin kullaniimasi énerilen
yapilandirmaci egitim anlayisina uygun degildir. Dolayisiyla buradan bazi ders kitaplarinin,
Ogretim programinin felsefesine uygun olarak hazirlanmadigi séylenebilir. Din Kiltlrd ve
Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda yer alan konu metinlerinin bu sekilde uzun uzun salt
bilgilerden olugsmasi, 6gretmenlerin ders kitabinin degerleri telkin anlayisina uygun olarak
kullanmasina zemin hazirladigl ve bu durumun 6grencilerin degerlerle ilgili dlisinmesine,
sorgulamasina ve yorumlamasina imkan tanimadigi soylenebilir. Ayrica ders kitaplarinda
ahlak 6grenme alaninda yer alan Uinitede 6grencilere sorulmasi istenilen sorularin genelde
“bulunuz”, “listeleyiniz”, “biiyiiklerinizden 6greniniz”, “sézliikten bulup defterinize yaziniz”
seklinde ifade edilmesi (Akgil, Yildirim, Albayrak ve dig., 2008: 95) de bu dislincemizi
destekler niteliktedir. Clinkli bu tarz sorular, degerleri telkin yaklagiminin felsefesine
uygun olarak ders kitaplarinda bulunan hazir bilgilerin 6grencilere oldugu gibi
aktarilmasina ve bilgilerin ezberlenmesini neden olabilir. Ders kitaplarinin burada tasvir
edilmeye ¢alisilan igerigiyle 6gretmenlerin ders kitabini kullanma bigimi arasinda paralellik
oldugu soylenebilir. Arastirmamizda yer alan bazi 6gretmenler de, milakatlarda ders
kitaplarinin niteligi konusundaki gesitli sorunlara isaret etmek suretiyle, bu tespitlerimizi
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teyit etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bu hususla ilgili elde edilen veriler,
asagidaki 6rneklerde gorilmektedir:

“Ders kitabi bana dederi anlatiyor, anlatmak sadece bana hitap etmiyor. Dederin su
faydasi var diye anlatiyor sadece ve genelde hep tekrardan ibaret. Siirekli kitapta
anlatiyor. Ya diyorum bu bana bile hitap etmiyor ki cocuklara hitap etsin. Kaldi ki
ddrenci bundan sikiliyor. Yiizeysel veriyor ve dylece birakiyor. Etkinliklerin hepsi degil
bir kismi hitap ediyor. Bazilari cok soyut kaliyor, somutlastiramamis. Mesela su ayeti
bu deder baglaminda okuyun ve tartisin. Ya altyapi yok ¢ocukta, neye gére
yorumlasin.” (02)

“Iki yil 6nce MEB’in kendi hazirladidi kilavuz kitaplari yénlendiriciydi simdiki ders
kitaplarimiz ve kilavuz kitaplarimiz gergekten sorunlu. Bu &zel yayinevlerinin
hazirladigi kitaplar dederlerle _ilgili _konunun 6ziinii_ve ana hatlarini_verme
noktasinda ¢ok sikintili. Bakiyorsunuz ki surada bunun tanimi olmaliydi veya bunun
amaci olmaliydi dediginizde bunu okuma metni icinde géremiyorsunuz.” (013)

“Kitaplarda 6zellikle sunu gérdiim: Déndermis, déndermis ayni ctimle. Yani siirekli
tekrar ve anlatim.” (03)

“Kitaptaki 6rnekler ve etkinlikler yeterli gelmiyor. Kitaptaki dili codu &drenci
anlamiyor. Soyut kaliyor onlara. Kavramlarin igini iyi doldurmak gerekiyor. Bunlarin
icinde &zellikle degerle ilgili kavramlar vardir.” (G4)

Ozetle, her ne kadar arastirmamizda yer alan 15 &gretmen, deger 6gretiminde ders
kitaplarindan yararlandiklarini ifade etseler de milakatlarda dile getirilen gorislere ve
ders gézlem notlarina dikkatlice bakildiginda, onlarin (03, 04 ve 013 haric) ders kitaplarini
yeterince etkin bir sekilde kullanamadiklari sdylenebilir.

Slaytlar

ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretmenlerinin deger 6gretiminde
kullandiklari arag-geregler adli g¢alismada yer alan ikinci kategori, slaytlardir.
Arastirmamizda yer alan 13 6gretmen, deger 6gretiminde slaytlardan yararlandiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler,
asagidaki orneklerde gorilmektedir:

“Projeksiyon aleti vasitasiyla hazir sunulari cok kullaniyorum.” (619)

“Projeksiyonla sunum yapiyorum.” (621)

“Internet_sitelerinden_slaytlar_indiriyorum. Cocuklara géstermeye ve anlatmaya
calistyorum, égrenciler dinliyor.” (05)

“Bilgisayarimda _bircok hazir _sunular var, bu_sunulari _yansitiyorum _sinifta,
okuyorum, onlar da sessizce hem gériiyorlar hem de dinliyorlar.” (622)
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“internetten buldugum _slaytlari _kullaniyorum. Orada verilen dokiimanlari
gbstermeye calisiyorum, okuyup geciyorum. Sik kullanmiyorum sadece (inite
sonlarinda kullaniyorum.” (O9)

2

“Slaytlar esliginde asilamaya calistigim zaman o deder cocukta olusmus oluyor.”
(015)

“Projeksiyon_kullaniyorum. Genelde derslerimi slaytlarla isliyorum. ilgili_slaytlari
internetten indiriyorum. Normalde slayt makinasindan cocuklara okuyarak sirasiyla
isliyorum. Mesela slayt gérsel ama onda da sikiliyorlar. Bazen égretmenim slaytla
isliyorsunuz sikiliyoruz diyorlar, hdlbuki daha ne yapalim degil mi ama.” (620)

Yukaridaki Ogretmen gorislerinde de gorilecegi Uzere onlarin ¢ogu, internetten
indirdikleri hazir slaytlari derslerinde kullandiklarini ifade etmislerdir. Slaytlar 6gretmene
sesli, yazil, goriintlli sunum yapma imkani saglar. Fakat 6gretmenlerin slaytlarla etkili bir
deger 6gretimi yapabilmesi icin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekir.

Deger 6gretiminde slaytlari kullandiklarini ifade eden 13 6gretmenden sadece 5'i (05, 09,
015, 620, 022) bu materyali nasil kullandiklarini séylemislerdir. Ogretmenlerin, bilgisayar
sunusuyla yapilan deger 6gretimini, genelde 6gretmenin bir ders boyunca sunum yaptigi
ve 6grencilerin pasif bir sekilde 6gretmeni dinledikleri bir etkinlik seklinde dustindkleri
gorilmektedir. Buradan, 6gretmenlerin hazir slaytlari derslerinde kullanirken takrir
yontemindeki anlayislarini ve uygulamalarini farkli sekilde de olsa aynen devam ettirmeye
¢alistiklari sonucuna ulasilabilir. Bilgisayar sunularinin deger 6gretiminde bu arag-gerecin
ozelliklerine ve egitim siirecindeki kullanim ilkelerine dikkat edilmeden gergeklestirilmesi,
Ogrencilerin derste belli bir siire sonra sikilmasina ve dikkatlerinin kaybolmasina neden
olabilir. Nitekim yukarida yer alan 020’nin “Normalde slayt makinasindan ¢ocuklara
okuyarak sirasiyla isliyorum. Mesela slayt gérsel ama onda da sikiliyorlar. Bazen
6gretmenim slaytla isliyorsunuz sikiliyoruz diyorlar, hélbuki daha ne yapalm degil mi
ama.” seklindeki ifadeleri bu tespitimizi teyit eder niteliktedir. Ogretmenler,
ogrencilerinin derse daha etkin katilimini tesvik edecek ve degerlerle ilgili daha kalici
ogrenmeler  gercgeklestirebilmesini  saglayacak  sekilde  bilgisayar  sunularini
kullanabilmelidir. Bu c¢ercevede Ogretmenler sunularda Ogrencileri aktif kilacak
etkinliklere de yer verebilmelidirler. Ornegin sunularin ilgili yerlerinde konularla ilgili
hazirlik, genisletme, 6rneklendirme, karsilastirma sorularina, bireysel ve grupla ¢alismaya
imkan saglayacak etkinliklere yer verilebilir (Korkmaz, 2013: 193).

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde ise, sadece 4 &gretmenin, slaytlardan
yararlandiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde bununla
ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde gorilmektedir:

“Odgretmen laptop vasitasiyla internet sitelerinden indirdigi hazir slaytlari diiz bir
sekilde okuyor 6dretmen masasindan kalkmadan.” (05 ders gézlem notu)

“Ogretmen slaydi acinca parmaklar kalkiyor onu _okumak icin. Ogretmen slayt
kurallarina gére sunumu hazirlamamis, kitaptaki bilgileri_aynen uzun ve sik
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ciimlelerle gecirmis, bu ylizden ddrenci uzun ciimleleri okuyamayinca kendisi okudu
ve daha sonra anlatti.” (024 ders gézlem notu)

“Ogretmen 6grencilere kumarin zararlari baglaminda bir kisinin hikdyesinin
anlatildigi slayti acti ve 6grencilerin icinden okumasini istedi. Slayt bitmeden ders zili
caldi. Ogretmen Sgrencileri géndermek istemedi ama égrenciler dersten ayriimak
istedikleri hususunda israr edince onlari géndermek zorunda kaldi.” (021 ders
gozlem notu)

“Odretmen slayt acti. Slaytta iki kus ve bir ekmek pargasi var. Sonra slayttan
peygamberimizle ilgili bir hadisi siniftan bir 6grenci okudu. Hadiste peygamberimizin
merhametle ilgili sdyledikleri gegince égretmen ‘merhamet nedir’ diye sordu.
Ogrenciler biiyiik bir istekle cevap vermeye basladi. Odretmen bir slayt daha
oldudunu bunu okuduktan sonra yorumlarini isteyecedini belirtti. Odrenciler okumak
igin can atiyor. Bir égrenci basladi okumaya. ‘Merhamet etmeyene merhamet
edilmez’ hadisi okundu. Ve slayttaki su soru ‘Gecen hadiste anlatiimak istenen nedir’
sorusu_sinifa_yéneltildi. Ogrenciler cevap veriyor. Sonra é§retmen ‘biz diinya
cocuklar’ adliilahiyi izletti. Ogrenciler toplu bir sekilde ilahiye eslik ettiler.” (019 ders
gozlem notu)

Yukaridaki gozlem notlarindan da anlasilacagi lizere, 3 Ogretmenin derste slaytlar
kullanma konusundaki durumlari, miilakattaki ifadelerini teyit eder niteliktedir. O5 ve
024’in gbzlem notlarinda gériilecegi lizere bazi dgretmenlerin slayttaki bilgileri
genisletmeden, oOrnekler vermeden aynen tekrar ettikleri gézlemlenmistir. Onlar,
Ogretmenin anlattigl 6grencinin pasif olarak dinledigi telkin anlayisini slaytlar Gizerinden
aynen devam ettirmektedirler. Halbuki 6gretmenler sunuda yer alan bilgilerin hepsini
monoton bir sekilde okumamalidir ve sunularda 6grencileri aktif kilacak etkinliklere yer
verebilmelidir. 021’in ders gdzlem notunda gériilecegi lizere séz konusu dgretmenin,
Ogretim siresine dikkat etmedigi gibi slaytlarin uzunlugu-kisaligindan haberinin olmamasi,
onun sunuyla ilgili ders dncesi hazirlk yapmadigini gdstermektedir. Ogretmenlerin,
bilgisayar sunularini derslerinin hangi asamasinda kullanacaklari ve sunumun ne kadar
vakit alacagl konusunda 6nceden planlama yapmalari gerekir. Arastirmamizda yer alan
dgretmenler arasinda bu konuda tek istisna, 019 olmustur. 019, derste kullandig
sununun ilgili yerlerinde konuyla ilgili hazirlik, genisletme ve 6rneklendirme sorulari
sormaktadir. Ayrica 019, sinifta devamli hareket etmektedir ve dgrencilerle siirekli goz
temasi kurmaya ¢alismaktadir. Béylece 6gretmen-6grenci iletisimi kesintiye ugramakta,
O0grenme daha zevkli bir sekilde gerceklesmekte ve 6grenciler, degerlerle ilgili daha kalici
ogrenmeler gergeklestirebilmektedir.

Ogretmenlerin internet sitelerinden hazir olarak aldiklari sunularin, sunu hazirlamanin
temel noktalarina uygun olmasi gerekirken bazi 6gretmenlerin derste kullandigi sunularin,
slayt hazirlama ilkelerine uygun olmadigi yapilan gdzlemlerde tespit edilmistir. Ornegin bir
sunuda yer alacak metin énemli, az ve &z bilgileri ihtiva etmesi gerektigi halde 024’iin
derste kullandigl sunuda gereginden fazla metin yer almaktadir. Bir slaytta metnin gok
fazla olmasinin, 6grencilerin dikkatini gekmeme ve okumakta zorlanma gibi 6grenmeye
istenen katkiyl saglama acisindan olumsuz etkileri olabilir. Nitekim 024’Gn gézlem
notunda da gorilecegi Uzere Ogrencilerin slaytlardaki uzun metinleri okuyamadigi
gorilmektedir. 05’in kullandigl sunuda ise metinleri destekleyici gérsel unsurlar yer
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almamakta, sade ve gbzii yormayan sablonlar kullanilmamaktadir. Sunularda gorsel
unsurlarin kullanilmasi, 6gretmenin sézel anlatimini somutlastirmasina yardimci olabilir
ve mesajlarin anlagiimasini kolaylastirabilir.

Ozetle, her ne kadar arastirmamizda yer alan 13 &gretmen, deger 6gretiminde slaytlardan
yararlandiklarini ifade etseler de onlarin milakatlarda dile getirdikleri gorugslere ve
derslerinde slaytlari kullanma anlayislarina bakildiginda, bazi 6gretmenlerin kullandiklari
hazir slaytlarin belirli ilkelere uygun olmadan hazirladiklari ve s6z konusu araglardan
yararlanma konusunda énemli bir takim eksikliklerinin bulundugu séylenebilir.

Filmler

ilkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi &gretmenlerinin deger &gretiminde
kullandiklari arag-geregler adh c¢alismada vyer alan {glnci kategori, filmlerdir.
Arastirmamizda yer alan 13 06gretmen, deger Ogretiminde ¢esitli filmlerden
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki 6rneklerde gorilmektedir:

“Dindersi.com veya diger sitelerden indirdigim dederlerle ilgili filmleri, animasyonlari
kullaniyorum.” (014)

“Mesela sarhoslarin gektigi sikinti ve halleri var. Ondan sonra kumar oynayanlarin
sonlari, kétii yola diisen insanlarin neler yasadiklari, hirsizliga ugrayan insanlarin
cektigi sikintilarla ilgili videolar gésteriyorum sadece psikolojik olarak rahatsiz

olsunlar diye.” (012)

“Konularla ilgili filmler ya da varsa ¢izgi filmler izletiyorum, geciyorum.” (620)

“Bir de din dersi vip diye internet sitesi var. Oradan filmleri aliyorum. Cocuda sadece
gésteriyorum senede bir kez.” (O8)

“Firsatim olursa cizqi film seyrettirmeye calisiyorum.” (018)

“Mesela besinci siniflarda konu ibrahim peygamberin hayatiydi. Bunu nasil anlattim,

2

once film izlettirdim, sonra iizerine yorum yapma firsati olmadi, anlatima gectim.”
(05)

“Gorsel olarak bazi filmler izlettiriyorum ki gérerek 6grenmelerine katki sagliyorum.
Sonra bu filmden veya izlediginiz_seyden ne cikardiniz_diye son bes dakikada
soruyorum. Bir iki é§rencinin fikrini aliyorum ve ders bitiyor.” (06)

“Cizgi filmleri kullaniyorum diiriistliik, dogruluk ve cémertlik gibi dederleri islerken.
Ozellikle 4. ve 5.siniflara izletiyorum. Gegende bir ¢izgi film izlettim. Yalanin pembesi
olmaz adinda. Cocuklar sakaciktan olsa biz yalan séyliiyorduk, simdi biz bunu
séylememeli miyiz diye soruyor. Sonunda bu filmin irdelemesini_hep birlikte
yapiyoruz. Bu filmden ne g¢ikarttiniz, bundan sonraki hayatinizda nelere dikkat
edeceksiniz.” (G7)
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“Genis _zaman varsa bir filmle destekliyorum. Sonra filmden ne anladiklarini
soruyorum. Filmin _ana dlisiincesi ve fikri nedir sorusunu soruyorum. Zaten
kitaplarimizda film degerlendirmelerle ilgili raporlar var. Gayet kullanisl. Bir film
izleme sonunda uygulanacak anketlerimizde var.” (04)

Yukaridaki milakat ifadelerinde de gorilecegi izere arastirmaya katilan 13 6gretmen,
degerlerle ilgili konularla iliskilendirilebilecek filmlerden (kisa film, gizgi film, sinema,
belgesel, animasyon, vb.) vyararlandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin deger
ogretiminde filmleri kullanmaya calismalari, 6grencilere degerlerle ilgili 6nemli bir
O0grenme vyasantisi sunabilir. Fakat Ogrencilerin filmler vasitasiyla kalici 6grenmeler
gerceklestirebilmeleri, filmlerin dogru segilmesine ve izlenmesine baghdir.

Yukaridaki milakat ifadelerinde gorilecegi lGzere 6gretmenler, daha ¢ok gesitli internet
sitelerinden indirdikleri hazir filmleri kullandiklarini séylemislerdir. Gelisen teknolojik
imkanlarla bugliin ¢ok sayida cesitli filme ulasmak ozellikle internet sayesinde
kolaylasmistir. Ogretmenler bu filmleri secerken deger dgretiminin kazanimlarina, 6grenci
ozelliklerine, olaylarin gercek durumla iliskisine, filmin stresine, vb. dikkat etmelidir. Fakat
milakatlarda 6gretmenlerin filmleri segerken dikkate aldiklari kriterlere dair herhangi bir
veri elde edilememistir.

04, 06, 07’in yukaridaki ifadelerinde de agikca goriilecegi lizere bazi dgretmenler film
izleme sonrasi 6grencilere gesitli sorular sorduklarini séylemislerdir. Filmi degerlendirme
amagli sorulan sorular, 6grencilerin degerlerle ilgili anlamli 6§renmeler gergeklestirmesine
katki saglayabilir; ayrica 6g8rencilerin elestirel disinme ve empati becerilerinin
gelismesine yardimci olabilir.

05, 08, 012, 020 kodlu &gretmenlerin yukarida yer alan miilakat ifadelerinde de
gorilecegi lizere bazi 6gretmenlerin, 6grencilere filmi sadece izletip gegmekle yetindikleri
ve filmin degerlendirmesini yaptirmadiklari anlasiimaktadir. Filmlerin, 6grenme-6gretme
sirecinde bir eglence araci olmadigi, asil amacinin egitim oldugu da unutulmamaldir.
Ogretmenler filmler vasitasiyla deger dgretiminde istendik amaclara ulasabilmek igin
filmleri 6grencilere sadece izletip gegmemeli, film gosterildigi sirada veya gosterildikten
sonra Ogrencilerin dikkatini toplayacak, dlslinmelerini saglayacak ¢esitli sorular
sorabilmeli ve filmde gegen o6rnek olaylarin sinif igerisinde tartisiimasini saglayarak
karakter tahlilleri yaptirabilmelidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde ise sadece 3
dgretmenin, deger dgretiminde cesitli filmleri kullandiklari gériilmistiir. Ogretmenlerin
derslerinde yapilan gézlemlerde elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde gérilmektedir:

“Ogretmen perdeleri cektiriyor. Bir &drenci _projeksiyon cihazini_¢alistirmaya
calisiyor, §retmen bilgisayarla ugrasiyor, bu esnada sinifta giiriiltiiler artti. icki ile
ilgili géstermek istedigi film, dért kez ses sistemi ¢calismadan oynadi ama ses sistemi
calismadi, bu dersin on dakikasini aldi. Herkes baska seylerle ugrasiyor, birbiriyle
konusuyor. Ogretmen ugrastiktan sonra ses sistemi agilmadi, ‘olmad/’ dedi. Gengler
diye sinifi uyarmaya ¢ahsiyor. Ogdretmen ‘bu ses sistemini yapmasi igin okulun
gérevlisine haber verin’ dedi 6Grencilere.” (014 ders gézlem notu)
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“Ogretmen sigaranin zararlariyla ilgili film izletiyor. Sonunda film iizerinde
konusulmadan ders bitiyor.” (021 ders gézlem notu)

“Ogretmen ‘simdi gegen kaldiimiz filme devam edecegiz.” dedi ve filmi agti.
Ogrenciler ilgiyle izlemeye basladi. Film iizerinde konusulmadi. Sonra zil ¢aldi ve
dagildilar.” (622 ders gézlem notu)

Yukaridaki gézlem notlarina bakildigi zaman genel olarak 6gretmenlerin filmi izletmeden
once film hakkinda 6grencilere genel bir bilgi vermedikleri, film izletme esnasinda
Ogrencilerin kisa notlar almalarini tesvik etmedikleri ve filmin konusunu anlayip
anlamadiklarini kontrol etmek maksadiyla son kisimda sorular sormadiklari gérilmistar.
014’in ders gézlem notunda belirtildigi izere s6z konusu 6gretmen elektrik, kablo, priz
gibi araclarla ilgili teknik bir hazirlik yapmamasindan dolayi 6gretim sirecinde filmden
etkin bir sekilde yararlanamamistir. Filmi izlettirmeden 6nce teknik hazirlik yapiimadig
zaman deger 0gretimini sekteye ugratacak istenmeyen sinif igi problemlerle karsilasilabilir
ve zaman kaybi yasanabilir. 021 ve 022’nin ders gézlem notlarinda agikga goriilecegi lizere
onlar, filmi Ogrencilere izletip ge¢mekle yetinmekte, 06grencilerle birlikte filmi
degerlendirmemektedirler. Ogretmenler, 6grencilere filmin karakterleri, olay 6rgisiiyle
ilgili olarak analiz diizeyinde sorular hazirlamazsa ve sormazsa film, sadece zamani
doldurmak, 6grencileri eglendirmek igin kullanilan bir materyal haline gelebilir.

Ozetle, her ne kadar arastirmamizda yer alan 13 6gretmen, deger égretiminde filmlerden
yararlandiklarini ifade etseler de miilakatlarda dile getirilen gorislere ve derslerinde
filmleri kullanma anlayislarina bakildigi zaman, bazi 6gretmenlerin filmlerden etkin bir
sekilde yararlanamadiklari anlasilmaktadir.

Afis, Poster ve Panolar

ilkégretim Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi &gretmenlerinin deger 6gretiminde
kullandiklari arag-geregler adli ¢alismada yer alan dordlnci kategori afis, poster ve
panolardir. Arastirmamizda yer alan 11 6gretmen, deger 6gretiminde afis, poster ve
panolardan yararlandiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla
ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde gorilmektedir:

“Konularla ilgili_afis ve slogan calismasi yapip giizel olanlari_sinif panosuna
asiyorum.” (013)

“Mesela ertesi giin ekmek bayattir diye ekmegi yemiyorlar. Derslerde anlatiyorum
ayrica ¢ocugun gorebilecedi noktalara Afrika’da acliktan élen insanlarin posterlerini
koyuyorum. Sinifa_asmis _olsaniz_onlar icin _bir anlam ifade etmez, ama onu
yemekhaneye asmak daha yerinde olur.” (O1)

“Cesitli degerlerle ilgili okul koridorlarina posterler asiyorum. Mesela israf degeriyle
yemekhaneye astim. Ayrica 6nemli giin ve haftalarda okulun koridorlarina panolar

asiyorum.” (622)

“Ust katta éGrenciler koridorunda benim hazirladidim pano var.” (G8)
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“Degerler egitimiyle ilgili panolari astim okulun koridoruna, diiriist ol, paylas onun
gibi, israf etme, yalan en bliyiik glinahlardandir seklinde uyarici seyler, materyaller
kullandim yani.” (017)

“Onemli giin ve haftalarda onunla ilgili giizel afislerin oldudu panolar hazirliyorum,
okulun girisini siisliiyorum. Birkag giin siiriiyor.” (623)

“Dederler egitimiyle ilgili_6grencilerle birlikte pano olusturduk. Hazirladigimiz
materyalleri koridorlardaki panolarda sergiledim.” (07)

“Ogrencilerin sinifta gérdiikleri olumsuz davranis ve ¢éziim énerileriyle ilgili poster
hazirlamalarini isterim. Bunlardan giizel olanlari secip, sinifima ve okul koridorlarina
astyorum. Icerisinde deder boyutu olan ¢ok poster var.” (O4)

Yukarida yer alan milakat ifadelerine bakildigi zaman arastirmamizdaki 6gretmenlerin bir
kismi sinifin muhtelif yerlerine, ¢ogunlugu ise 6grencilerin sik¢a gelip gectikleri okul
koridorlarina 6grencilerin dikkatini belirli degerlere cekebilmek igin afis, poster ve panolari
astiklariniifade etmislerdir. 022 ve 023’(in ifadelerinde gériilecegi lizere bazi gretmenler
ise s6z konusu materyalleri 6nemli giin ve haftalarda hazirlayip okul koridorunda
sergilediklerini sdylemislerdir. Afis, poster ve panolar degerlerle ilgili 6gretmenlerin ders
icindeki sozel anlatimlarini agikhga kavusturabilir veya destekleyebilir. Ayrica 6grenciler,
O0gretmenin derste isledigi degerleri afis, poster ve panolar yardimiyla tekrar edebilme ve
degerlerle ilgili 6grendiklerini gelistirebilme imkani bulabilirler.

Miulakat verilerinden afis, poster veya panolarin ¢ogunlugunun 06gretmenin kendisi
tarafindan, bir kisminin da 6gretmen 6grenci isbirligi ile birlikte hazirladigi anlasiimaktadir.
S6z konusu materyaller 6gretmenin kendisi tarafindan hazirlanacagl gibi 6grenciler
tarafindan bireysel ya da grup calismasi seklinde de hazirlanabilir. Fakat 6grencilerle
birlikte hazirlanan materyallerin, onlara deger 6grenimindeki katkisi daha fazla olacaktir.
ClnkU Ogrenciler materyal hazirlamanin ne kadar icinde olursa, 6gretimi yapilmaya
calisilan degerlerle etkilesime girme imkani ve onlari 6grenme potansiyeli o kadar fazla
olabilir.

Ogretmenlere dgrencilerin séz konusu materyallerle etkilesime girebilmeleri igin derste
herhangi bir etkinlik yapip yapmadiklari soruldugu zaman, onlar, bu materyalleri
Ogrencilerin goérmesi icin okul koridorlarina veya sinif panolarina sadece astirmakla
yetindiklerini ifade etmislerdir. Buradan Ogretmenlerin, bu materyaller (zerinden
Ogrencilerin degerlerle bulusmalarini, degerleri kesfetmelerini, anlamlandirmalarini
saglayacak ders igi etkinlikler gergeklestirmedikleri anlasiimaktadir. Yani 6gretmenlere
gore bu materyallerin hazirlanis amaci, onlari sadece okul koridoruna veya sinif panosuna
astirip gecmekten ibarettir. Derste 6grencilerin bu materyallerle etkilesime girmelerini
saglayacak etkinlikler gerceklestirmeden sadece bunlari astirip gegmekle yetinildigi
zaman, soz konusu materyaller deger 6gretiminin hedeflerine ulasilmasina yeterince katki
saglamayacaktir.

Ogretmenlerin derslerinde gdzlem yapmak icin okullara gidildigi zaman bazi okullarin
koridor veya siniflarinda c¢esitli afis, poster, yazi, vb. materyallerin yer aldigi panolara
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rastlanmistir. Bu tlr calismalari gergeklestiren 6gretmenlerin deger 6gretiminde arag-
gere¢ ve materyal kullanma konusunu 6nemsedikleri savunulabilir. Yine de onlarin s6z
konusu arag-gereg ve materyalleri neye gore sectikleri, bunlardan ne kadarini kendilerinin
hazirladiklari, bunlari segerken veya hazirlarken hangi ilkeleri g6z 6niinde bulundurduklari,
bunlari derslerinde nerede, hangi amagla ve nasil kullandiklari ayrica arastiriimaya
muhtagtir.

Ogretmen Kilavuz Kitaplari

ilkégretim Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi &gretmenlerinin deger dgretiminde
kullandiklari arag-geregler adli ¢alismada yer alan besinci kategori, 6gretmen kilavuz
kitabidir. Arastirmamizda yer alan 10 &gretmen, Ogretmen kilavuz kitabindan
yararlandiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki 6rneklerde gorilmektedir:

“Kilavuz kitabini dersten énce ben bir okuyorum. Benim kitap hosuma gidiyor. Giizel
ayrilmis, planianmis.” (06)

“Kilavuz _kitabin _hazirlanis _sekli _glizel, 6gretmene ne yapacadini_adim adim
gésteriyor.” (014)

“Kilavuz_kitaba bakmak yeterli gibi geliyor. Kilavuz kitaplar degerler egitimini
yénlendirici materyal ve istikamet gésteriyor, iste islenecek konu, verilecek deger,
kazandirilacak davranis béliimlerinden ibarettir.” (017)

“Kilavuz kitapta dederi 6gretmeye yénelik 6zel bir yéntem yoktur. Burada bir degere
6zel spesifik su _yéntemi kullanalim diye bir sey yok. Orada deder editimi
yaklasimlarinin uyqulanabilirligi ile ilgili yol yéntem yok. Kilavuz kitaplarin bu konuda
yeterli aciklama yapmadidini diisiiniiyorum.” (613)

“Kilavuzda soyut olan degerleri_nasil somutlastiracadgimizla ilgili_cok bilgi yok.
Mesela bunu séyle yapiniz diyor. Bu ¢ok sikici yani ve égrenciye hig hitap etmiyor.
Etkinliklerin _hepsi degil bir kismi hitap ediyor. Bazilari _¢cok soyut kaliyor,

somutlastiriimamis.” (62)

“Kilavuzda yeterince etkinlik yok. Etkinlikler de verilmis ama bunlarin _nasil
kullanilacadi noktasi eksik birakilmis. Deger editimi yaklasimlari kilavuzda verilmis
ama bunlari_biraz daha miisahhas hale getirebilirlerdi. Bu yéntemde su hikdye
anlatilir gibi agimlamalar yok. Ahlaki_muhakeme, deder analizi verilmis ama
odretmenlerin _anlayacadi ve onu pratige aktarici sekilde dedildir. Algilamakta
problemimiz var o yaklasimlari. Bol érneklerle o yaklasim anlatilabilirdi. Kilavuzu
degerler editimi gerceklestirme noktasinda yeterli géremiyorum.” (04)

“Ogretmen kilavuz kitabi genel olarak giizel, icinde onlarin diisinmesini saglayan
etkinlikler var. Ama ben suradayim hala, yaptigimiz dederler editiminin 6l¢iimii var
mi, bir sene icerisinde onun élciimii yapilabilir mi, bu, kilavuzda yok.” (610)
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“Kilavuz_kitaplarini_hic_sevmedim. Etkinliklere bakiyorum cok basit. Yani sunu
yaptirin, bunu yaptirin. Zaten yaptirdigimiz seyler kilavuz kitaptan daha iyi. Bazen
bakiyorum ne istemis diye, benim yillardir yaptirdigim seyler. Agikgasi kilavuz
kitaplardan  faydalandigimi  séyleyemem. Bakarim, _incelerim _ama _benim
yaptirdidimin iistiinde bir sey oldugunu gérmedim.” (018)

Yukarida yer alan Ogretmen gorislerinde de belirtildigi Uzere ¢alismamizda 10
O0gretmenin, 6gretmen kilavuz kitabindan yararlanmaya ¢alistiklarini ifade etmeleri 6nemli
bir veridir; ¢linkli 6g8retmen kilavuz kitaplari, ders kitaplarinin nasil kullaniimasi gerektigi
konusunda 6gretmenlere rehberlik edebilir ve 6gretim etkinliklerinin planlama, uygulama
ve degerlendirme siireglerinde 6gretmenlere yol gdstericilik rolii Gstlenebilir. ilkdgretim
DKAB 6gretim programi, degisen egitim anlayislarina uygun olarak 2005 yilinda yeniden
hazirlanmistir (MEB, 2005; 2010). Bu programin etkili olarak uygulanmasi icin ders
kitaplari yeterli goriilmemis, 6gretme-6grenme siireglerinde birlikteligi saglamak amaciyla
ayrica 6gretmen kilavuz kitaplari hazirlanmistir. Ogretmen kilavuz kitaplari, ders kitabinin
etkili bir sekilde kullanilmasini saglamak ve 6gretmene yardim etmek i¢in MEB tarafindan
hazirlatiimistir (Demirel, 2006: 39). Kilavuz kitabinin igerigi olusturulurken 6gretim
programina ve ders kitabina bagl kalinmis, bunlarda yer alan etkinlikler ve bilgilere
Ogretmen kilavuz kitabinda da yer verilmistir. Ayrica 6gretmenin dersi nasil isleyecegi
adim adim gosterilmis, degerlendirme igin gerekli 6lgme-degerlendirme araglarina
Uzerinde durulmustur. Nitekim yukarida yer alan O4’iin ve 016'nin ifadelerinde de
gorilecegi lizere bazi 6gretmenler, kilavuz kitabin kendilerine adim adim deger 6gretimini
nasil gerceklestirecekleri konusunda ydnlendirici oldugunu ifade etmislerdir. 017’nin
o0gretmen kilavuz kitabindan yararlandigini ve bu kitabin igerdigi hususlarin konu,
verilecek degerler, kazandirilacak davranislardan ibaret oldugunu ifade etmesi, kilavuz
kitabi yeterince incelemedigini gostermektedir. Clinki kilavuz kitapta sadece bu boyutlar
yer almamakta, ayni zamanda yontemler, arag-geregler, 6lgme-degerlendirmeyle ilgili
yonlendirici bilgiler de vardir (Akgil ve dig., 2008).

Yukarida yer alan 02, 04, 013, 018’in ifadelerinde de gériilecegi lizere bazi 6gretmenler,
o0gretmen kilavuz kitabinda degerlerin 6gretimine yonelik yeterli etkinligin bulunmadigini
ifade etmislerdir. Ogretmen kilavuz kitaplarina incelendiginde dgretmenlerin bu yéndeki
elestirilerinin haklilik payinin oldugu gorilmektedir. Zira ilkogretim DKAB dersi 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan degerler, kitabin hem ydénergeler kisminda hem de dersin
islenisine donik planlama kisminda bulunmaktadir. Yénergeler kisminda yer alan 61 adet
deger, dersin islenisi kisimlarinda konulara uygun olarak dagitilmistir. Ancak bu degerlerin
kazandirilmasina donik etkinlik érneklerine ¢ok fazla yer verilmemistir. Mesela 6.siniflar
icin hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabinda kazandirilacak degerler olarak “Sevgi, saygl,
kardegslik, gliven, dayanisma, yardimlasma, sorumluluk ve hosgori” gibi degerler verilmis,
ancak belirtilen bu degerlerin kazandirilmasini kilavuzlamaya déniik olarak etkinliklere
yeterince yer verilmemistir. Ayrica DKAB 6gretmen kilavuz kitaplarinda deger 6gretiminde
kullanilabilecek farkli yaklasimlardan so6z edilirken kilavuz kitaplarda ilgili deger 6gretimi
yaklasimlarina yonelik uygulama 6rneklerinin sunulmamis olmasi da bu baglamda dikkat
cekicidir (Altas, 2011; Demirtas & Ozdemir, 2011; Macit, 2011). Dolayisiyla baz
Ogretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi lizere, 6gretmen kilavuz kitabinin 6gretmenlere
rehberlik etme ve yol gosterme gorevlerini yerine getirme konusunda yetersiz
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kalmaktadir. Deger 6gretiminde bu tir sorunlarin asgariye indirilebilmesi icin 6gretmen
kilavuz kitaplarinda deger 6gretimiyle ilgili olarak 6gretmenlerin yararlanabilecekleri daha
fazla etkinlik 6rnegine ve deger 6gretimi yaklasimlarinin nasil somutlastirilacagina dair
yonlendirmelere yer verilebilir. Bir 6gretmen (010) 6lgme-degerlendirme konusunda
dgretmen kilavuz kitaplarinin yénlendirici olmadigini ifade etmektedir. Ogretmen kilavuz
kitaplarina bakildigi zaman, s6z konusu kitaplarda yer alan 6l¢gme-degerlendirme
araglarinin, 6grencilerin sadece ulastiklari sonucu degil bununla birlikte 6gretim strecini
de degerlendiren etkinlik ve formlardan olustugu gorilmdistir (Altas, 2011; Demirtas &
Ozdemir, 2011; Macit, 2011). Bu durum, bazi 6gretmenlerin 6gretmen kilavuz kitaplarini
yeterince incelemedikleri sonucuna gotlirmesi agisindan énem arz etmektedir.

Ozetle, arastirmamizda yer alan bazi dgretmenlerin, dgretmen kilavuz kitaplarindan
yararlandiklarini ifade etmeleri, bu materyalin dnemiyle ilgili onlarin farkindalklarini
ortaya koymaktadir. Fakat s6z konusu Ogretmenlerin bir kisminin 6gretmen kilavuz
kitaplarini yeterince incelemedigi, bir kisminin da gordukleri bir takim eksikliklerden dolayi
bu kitaplardan yeterince yararlanmadiklari tespit edilmistir. ilkdgretim DKAB dersi 6gretim
programinin amaglarina ulasilabilmesi igin 6gretmen kilavuz kitaplarinin nitelikli
hazirlanmasi ve bu kitaplari kullanan 6gretmenlerden sirekli geribildirim alinmasi gerekir.
Aksi takdirde oOgretmenlerin deger 6gretimi adina gergeklestirdikleri uygulamalar ile
O0gretim programinin hedefleri arasinda ciddi uyumsuzluklar ortaya gikabilir.

Yardimci Kaynaklar

ilkdgretim Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi dgretmenlerinin deger 6gretiminde
kullandiklari arag-geregler adl galismada yer alan altinci kategori, yardimci kaynaklardir.
Arastirmamizda yer alan 10 6gretmen, deger 6gretiminde ¢esitli yardimci kaynaklardan
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda konuyla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki 6rneklerde ortaya konulmustur:

“Kendimin hikdye kitaplari var dogrulukla, cémertlikle ilgili” (611)
“Peygamber kissalarini degerler editiminde kullaninm. Kissa kitaplarim var.” (04)

“Kolejin dederler editimine 6zqi bastirdidi kitap var. Risale-i Nur yayinlari tarafindan
hazirlanmis DKAB dersinde gegcen kavramlari agiklayan ek kaynak da kullaniyorum.”
(612)

“Genelde o konuyla ilgili_ayetleri, hadisleri anlatmak igin_Kuran fihristi, Riyaziis
Salib’ini ve érnek olaylari anlatmak icin kissa kitaplarimi getiririm.” (021)

“Ben mealden yararlanirim.” (02)

“Kissa kitaplarini kullaniyorum.” (616)

“Hikdye gibi yardimci kitaplar kullaniyorum.” (622)
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Yukaridaki yer alan milakat bulgularinda da gorilecegi tizere, arastirmamizda yer alan 10
Ogretmenin kullandiklari yardimci kaynaklar arasinda hikdye ve kissa kitaplari, Kuran-i
Kerim ve meali, hadis kitaplari vb. muhtelif kaynaklar yer almaktadir. Ogretmenlerin deger
Ogretimi slirecinde c¢esitli yardimcr kaynaklardan yararlanmaya c¢alismalari, deger
Ogretimini zenginlestirmelerini saglayabilir ve 6grencilerin daha bitlincil 6grenmeler
gerceklestirmelerine katkida bulunabilir. Tim bunlarin gergeklesmesi 6gretmenlerin,
yardimci kaynaklari 6gretim silirecinde etkin bir sekilde kullanabilmelerine baglidir.
Ogretmenlerin yardimci kaynaklari nasil kullandiklarina dair ne miilakatlardan ne de ders
gdzlemlerinden herhangi bir veri elde edilebilmistir. Fakat ‘Ogretmenlerin Ders Kitabini
Kullanma Durumlarr’ adli temada da goriilecegi lizere, onlarin ders kitaplarini kullandiklari
anlayisa benzer sekilde yardimci kaynaklari da kullandiklari sdylenebilir. S6z konusu
temada Ogretmenlerin biylk c¢ogunlugunun ders kitaplarini monoton bir sekilde
ogrencilere okuttuklari ve 6grencilerin de pasif bir sekilde dinledikleri tespit edilmisti. Eger
deger 6gretiminde yardimci kaynaklar kullanilirken soru-cevap, 6rnek olay, canlandirma,
grup calismasi ve tartisma yontemlerinden etkin bir sekilde yararlanilmazsa, 6grenciler
degerlerle ilgilianlamli 6grenmeler gergeklestiremeyebilir; 6gretim icin harcanan emek ve
zaman bosa gidebilir. Ornegin 6gretmenler yardimci kaynaklari kullanirken, 8grencilerinin
s6z konusu kaynaklari analiz etmelerini ve onlarin mesajini daha iyi kavramalarini
saglayacak 6grencinin merkezde yer aldigi etkinliklere yer verebilmelidir. Yoksa yapilan
yardimci kaynaklarda yer alan bilgileri 6grencilere sorgulama imkani vermeden
olabildigince fazla malumat aktarmaya galismanin 6tesine gegmez.

Ozetle, bu tema altinda yer alan bulgularda da gériilecegi lizere 10 dgretmen, deger
Ogretiminde farkli yardimci kaynaklardan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Buradan
arastirmamiza katilan bazi 6gretmenlerin, yardimci kaynaklari kullanmanin 6neminin
farkinda olduklari sonucu gikarilabilir. Diger taraftan deger 6gretimi siirecinde bir takim
yardimci kaynaklar kullandiklarini séyleyen 6gretmenlerin segtikleri yardimci kaynaklarin
ne Olglide pedagojik oldugu, deger 6gretiminin amaclarina ne oranda katki sagladig,
ogrenciler igin ne kadar anlamli oldugu; bu kaynaklardan nasil yararlandiklari, bunlari ne
olglde etkili kilabildikleri ayrica arastirilmaya muhtactir.

Gazete ve Dergi Kupiirleri

ilkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi &gretmenlerinin deger 6gretiminde
kullandiklari arag-geregler adli galismada yer alan yedinci kategori, ¢esitli gazete ve dergi
kupdirleridir. Aragtirmamizda yer alan 6 6gretmen, deger 6gretiminde gazete ve dergi
kupirlerinden vyararlandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Haberlerden, gazetelerden, giinliik hayatta karsilastigimiz_ahlaki problemlerden
ornekler getiriyorum.” (013)

“Zaman gazetesinin eklerinden istifade ediyorum. Onlari sinifta okuyorum.” (618)

“Mesela sunun gibi gazetelerden, dergilerden bazi sayfalar kesiyorum getiriyorum
sinifa. Mesela ne 6riimcek ne fiisun, Kdbe Arap’in olsun, Cankaya bize yeter gibi.
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Okurum sinifta_bunu, derim ki demek ki ateist ve inangsiz insan olursan onun
kafasindaki degerler bunlardir diye onlari vurgularim.” (023)

“Gazeteden bir kupiir, haberlerden bir érnek alirrm derste sunarim sonra siz_bu
durumda olsaydiniz ne yapardiniz diye sorarim.” (621)

“Haberlerden belli kesitlerde aldiGim oldu. Grnedin bir adam ciizdan bulmus takside.
Sinifa ertesi giin bu olayi getiririm. Niye? Giivenilir olan insanlar ve o _insanlari
kazanimlari iizerine onlarla konusurum.” (G4)

Yukaridaki 6gretmen goérislerinde de goriilecegi lizere 6 68retmen, deger 6gretiminde
cesitli glincel haberler, gérsel unsurlar ihtiva eden gazete ve dergi kuplrlerini kullanmaya
calistiklarini ifade etmislerdir. Degisik gazete ve dergilerde sikca degerlerle ilgili haber,
resim ve gelismelere rastlamak miimkindir. Bunlari temin etmek, toplamak ve sinifa
getirmek oldukga kolay ve ekonomiktir. Fakat 6gretmenlerin sectikleri gazete ve dergi
kupdrlerinin 6grencilerin gelisim 0zelliklerine uygun olmasi ve deger 6gretiminin
kazanimlarina ulasmaya katki saglayici nitelikte olmasi gerekir. Ayrica s6z konusu
materyaller gergege uygun ve gilincel olmalidir. Zira gazete ve dergilerde dogru olmayan
haber ve bilgilere rastlamak mimkiindir (isman, 2005: 137; Korkmaz, 2013: 122). Fakat
s6z konusu 6gretmenlerin sectikleri gazete ve dergi kupirlerinin s6z konusu ilkelere ne
kadar uygun oldugu hususu ayrica arastiriimaya muhtagtir.

Ogretmenlerin sectikleri gazete ve dergi kupirlerinin niteligi kadar onlarin nasil
kullandiklari da 6nemlidir. 6 6gretmenden 4’(i s6z konusu materyalleri nasil kullandiklarini
milakatlarda sdylemislerdir. Ogretmenler, kestikleri kupirlerle ilgili sinifta dgrencilere
gesitli sorular sorarak yorum yapmalarini isteyebilirler. Nitekim 04 ve 021’in yukarida yer
alan ifadelerinde gorilecegi lGzere, bazi 6gretmenler, gazete ve dergilerden kestikleri
kupirlerle ilgili 6grencilere c¢esitli sorular sorduklarini sdylemislerdir. S6z konusu
materyaller konularin 6rneklendirmesinde, zenginlestiriimesinde ve 6grencilerin
dikkatlerinin gekilmesinde kullanilabilir. 018’in ve 023’iin yukarida yer alan ifadelerinde
gorilecegi Gizere bazi 6gretmenler, gazete ve dergilerden kestikleri kuplirleri sinifa getirip
okuduklarini ifade etmislerdir. Fakat s6z konusu 6gretmenler gazete ve dergi kuptrlerini
sinifta sadece okuyup veya gosterip gegcmemeli, 6grencilere materyalin igerigiyle ilgili
sorular sorabilmeli ve 6grencilerin materyalle etkilesime gecebilmeleri i¢in etkin bir
kilavuz roliinde olabilmelidir.

Calisma yapraklari

ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi &gretmenlerinin deger 6gretiminde
kullandiklari arag-geregler adli galismada yer alan sekizinci kategori, calisma yapraklaridir.
Arastirmamizda yer alan 6 Ogretmen, deger 06gretiminde ¢alisma yapraklarini
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Internetten aldigim calisma yapradini kullaniyorum nadiren.”(62)
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“Fotokopi bedava zaten. Calisma kdditlarindan yararlaniyorum _internetten
indirdigim.” (06)

”

“Calisma_yapraklarini_égrenciye _hazirlatiyorum veya kendim elimde ciziyorum.
(613)

“Seytanin ayak izleri seklinde ¢alisma yapradi hazirladim. Seytan bizi nereye gétiiriir
ayak izleri seklinde, adim seklinde bosluklar ¢izdim, her biri bosluga bir kéti ahlak
yerlestirdim, iste alay etmek, vb. en sonda cehenneme ulasiyor 6grenciler.” (018)

“Internetten temin ettigim calisma kddidina yazmalari, aktarmalari sonucunda
dgrencinin_dederle ilgili_diistindiiklerini taniyabiliyorum. Ders siirecinde calisma
kddidina_6dgrendiklerini_aktariyorlar ve yazdiklarini_sinifta_okuyorlar. Ayrica ders
siiresince dadittigim calisma kéditlarini 5lcme araci olarak kullaniyorum” (622)

“Internetteki paylasim sitelerinden aldigim calisma yapraklan sayesinde édgrenciler
derse katiliyorlar ve ilgi duyuyorlar. Mesela birisini kaldirdim arkadasi onu séyliiyor,
bak arkadasin bunu séyliiyor sen ne dersin bu noktada diyorum, bunun gériisiine
katiir misin? diye soruyoruz mesela. Ben bunun su gérisiine katilmiyorum veya
katiliyorum diyor. Olcme ve dederlendirmeyle ilgili_calisma_yapraklarimiz_olur
degerlerle ilgili. Bu aralar pek yapmadim ama arada yaparim. Ahlakla ilgili olarak
akrostis teknidi ile siirimi yazdirinm.” (O4)

Yukaridaki 6gretmen ifadelerinde goriilecegi Gizere arastirmamizda yer alan 6 6gretmenin,
deger 6gretiminde ¢alisma yapraklarindan yararlanmaya ¢alismalari olumlu bir durumdur.
Arastirmamizda yer alan Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde ¢ogunlugun
derslerde sozel agiklamalarla yetinmeleri veya derslerini agirlik olarak ders kitabindan
veya slaytlardan okuyarak isledikleri gbz éniinde bulunduruldugu zaman 6 6gretmenin
¢alisma yapraklarindan istifade etmeye c¢alismalari 6grencilerin derste pasif ve edilgen
olmalarinin 6niine gegebilir, sinifta olusan monotonlugu giderebilir, dersi interaktif ve
dgrenci merkezli hale getirebilir. Yukarida yer alan O4’{in miilakattaki ifadeleri bu durumu
teyit eder niteliktedir. O4’iin ifade ettigi gibi calisma yapraklari 6grenme-6gretme
strecinde 6grencilere aktif katilma ve konulari daha iyi anlama imkani verebilir. Béylece
ogrencilerin degerlerle ilgili 6grenmeleri daha zevkli bir faaliyete donisebilir. Ayrica
calisma yapraklari grup calismalarini destekleyecek sekilde kullanildigl zaman 6grenciler
arasindaki iletisim/etkilesim daha canli olacagindan &grenciler kendi arasinda ve
o6gretmenle fikir alis verisinde bulunabilir, tartisabilir; (Korkmaz, 2013: 155). boylece de
kendi deger anlayislarinin farkinda olabilir ve ahlaki gelisimlerinin ilerlemesine katki
saglayabilir.

Deger dgretimi siirecinde c¢alisma yapraklari gesitli amaclarla kullanilabilir. 04’iin ve
022’nin miilakatta ifade ettikleri gibi calisma yapraklari 6gretim siirecinde dgrencilerin 8n
O0grenmelerini kontrol etme, 6grendiklerini daha iyi anlama veya pekistirme amaciyla
kullanilabilir.

Deger Ogretiminde oOgretmenler hazir g¢alisma yapraklarindan yararlanabilirler veya
kendileri ve Ogrencileri bu materyali hazirlayabilirler. Arastirmamizdaki 6 6gretmen,
muilakatta galisma yapraklarini gesitli internet sitelerinden hazir olarak aldiklarini ifade
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etmislerdir. Sadece 2 6gretmen (013 ve 018), bu materyali ara sira 6grencilere de
hazirlattiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kullandiklari calisma yapraklarini materyal
gelistirme ilkelerine uygunluk bakimindan degerlendirebilmek icin 6 Ogretmenden
kullandiklari ¢alisma yapraklarindan érnekler talep edilmistir. Bu talebimize {i¢ 6gretmen
olumlu ve diger U¢ 6gretmen ise olumsuz cevap vermistir. Olumlu cevap veren
O0gretmenler, calisma yapraklarini kendilerinin hazirlamadiklarini, dindersi.com adh
siteden aldiklarini séylemislerdir. Bu 6gretmenlerin ¢alisma yapraklari incelendigi zaman
materyal hazirlama ilkelerine uygun olmadig gortlmistir. Nitekim 6gretmenlerin
kullandiklari ¢alisma yapraklarinda eglenceli gorsel unsurlara yer verilmemis, yoneltilen
sorular genelde bilgi diizeyinde kalmistir. Buradan hareketle sunlar denilebilir: Belirtilen
sekilde hazirlanmis ¢alisma yapraklari, 6grenmeye yonelik gorsel unsurlar ihtiva
etmemelerinden dolayr 6grencilerin dikkatini ¢ekmeyebilir ve onlar igin yeterince
giidiileyici olmayabilir. Ogretmenlerin kullandiklari ¢alisma yapraklarinin igeriginde
‘ayetleri bulalim bosluklara yazalim (Rum suresi, 31.ayet)’, ‘atasézleri bulalim (sevgi,
dostluk ve kardeslik ile ilgili bes tane atasézii bulunuz ve yaziniz)’, ‘Yunus Emre'den verilen
misrayl tamamlayalim (gelin tanis olalim....)” seklinde etkinlikler yer almaktadir. Calisma
yapraklarinda yer alan bilgi diizeyindeki soru tirleri, 6grencilerin ¢alisma yapragi lizerinde
calisip bilgilerini etkin kullanmamalarina ve st diizey bilissel 6grenmeler
gerceklestirememelerine neden olabilir. Ayrica ¢alisma yapraklarinin timiinin, yukarida
tasvir edilen sekilde hazirlandiklari tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerde bikkinliga ve
ezbercilige yol agabilir. Bu c¢ercevede 6gretmenlerin, 6grencilerin elestirel disiinme
becerilerini gelistirici etkinliklerin yer aldig1 ve gorsel bakimdan zengin ¢alisma yapraklarini
kullanmalari faydali olabilir.

Kullanilan ¢alisma yapraklarinin niteligi kadar onlarin yerinde ve etkili kullanilabilmesi de
onemlidir. Aksi takdirde Ogretim sirecinde harcanan emek ve zaman bosa gidebilir.
Yukaridaki miilakat bulgularinda gériilecegi lizere 5 6gretmenden sadece 2’si (04, 022)
galisma materyalini  nasil  kullandiklarina  deginmislerdir.  Arastirmaya katilan
dgretmenlerin derslerinde yapilan gdzlemlerde de sadece O4’iin ve 022'nin calisma
yapraklarindan yararlandiklari  gériilmistir.  Ogretmenlerin  derslerinde  yapilan
gozlemlerde bununla ilgili elde edilen veriler, asagida gorilmektedir:

“Odretmen calisma yapradini daditti ve égrencilere siire verdi. Calisma yapradinda
cesitli_sorular vardl. Ogretmen: ‘Ahmet tahtaya ¢ik okuyorsun cevabini, nigin
oldugunu soracagim’ dedi. Odretmen aralarda édrenciler cevaplarini_okurken
aralarda nicin sorusunu yéneltiyor.” (04 ders gézlem notu)

“Ogretmen édretilen dederle ilgili calisma kddidini daditti. Calisma kégidinda anne-
babamiza olan sevgimizi nasil ifade ederiz, onlara karsi gérevlerimiz nelerdir ve aile
iiyelerinden biri ile unutamadiginiz bir ani nedir sorulari vardi. Odretmenin verdidi
on_dakikalik siire bittikten sonra &dretmen ‘isteyen arkadaslarin _kdditlarini
dinleyelim’ dedi. isteyen iic dért Gdrenci tahtaya cikip yazdiklarini okudu ve
ddretmen hic soru sormadi. Sonra éGretmen dersin bittigini séyledi.” (022 ders
g6zlem notu)

Yukarida da goriilecegi lizere O4’lin ve 022’in ders gdzlem notlari, onlarin milakat
bulgularini teyit eder niteliktedir. 022 dersinde, calisma yapragini doldurmalari icin
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ogrencilere yeterli stire verildigi ama 6grencilerin bir takim hatirlamaya yonelik sorularin
cevaplarini sinif 6niinde ezbere sdylemekle yetinildigi ve 6grencilerin disiinmesine
yonelik herhangi bir soru sorulmadig gorilmustdr. Etkili ve kalici bir deger 6gretimi igin
calisma yapraklarinda tekrar ve ezberden ¢ok diisinme ve yorum yapmayi gerektiren
etkinliklere yer verilmelidir. 022 &grencilerin calisma yaprag lizerine yazdiklarini sadece
okumalarini istemektedir ama cocugun yazdiklari ve séyledikleri tizerinde diisiinmesini,
sorgulamasini, anlamlandirmasini saglamamaktadir. Cocuk ¢alisma kagidina yanhs veya
dogru bir sey yazabilir ya da yazdiklarinin hi¢ farkinda olmayabilir; ancak ¢ocugu
konusturmak suretiyle 6gretmen onun bu durumu fark etmesini saglayabilir. Calisma
yapraklari vasitasiyla istenilen faydalari elde edebilmek i¢in 6gretmenler, c¢alisma
yapragini 6grenciyi aktif kilacak bir yaklasimla kullanabilmelidir; ¢linkii 6grenci, 6§renme
ortaminda ne kadar etkin olursa, degerlerle ilgili o kadar kalici 6grenmeler
gerceklestirebilir. Arastirmamizda yer alan 6gretmenler arasinda bu konuda tek istisna,
04 olmustur. 04 calisma yapragini usuliine uygun bir sekilde kullanmistir, 6grencilere
yeterli slire vermis ve sonunda 6grencilere diisinmelerini saglayici sorular sorarak onlarin
bir sonuca varmalarini  saglamistir. 04 &grencilerin  anlaml  &grenmeler
gerceklestirebilmeleri icin ©6grencilerin aktif olmalarini saglamak ve 6grencilerin
kesfetmelerini istedigi anlami yakalayabilmeleri igin soru sormada basarili gérinmektedir.
Diger 4 6gretmenin, ¢alisma yapraklarini nasil kullandiklarina dair ne milakatta ne de
gbzlem esnasinda herhangi bir veri elde edilebilmistir.

Ozetle, her ne kadar arastirmamizda yer alan 6 dgretmen, deger dgretiminde galisma
yapraklarindan yararlandiklarini ifade etseler de miilakatlarda dile getirilen gorugslere ve
derslerinde g¢alisma yapraklarini kullanma anlayislarina bakildiginda, bazi 6gretmenlerin
kullandiklari materyallerin belirli ilkelere uygun olmadan hazirlandiklari ve s6z konusu
araglardan yararlanma konusunda birtakim eksikliklerinin oldugu sdylenebilir.

Yazi Tahtalari

ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretmenlerinin deger 6gretiminde
kullandiklari arag-geregler adli ¢alismada yer alan dokuzuncu kategori, yazi tahtalaridir.
Arastirmamizda yer alan 5 6gretmen, deger 6gretiminde yazi tahtalarini kullandiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler,
asagidaki orneklerde gorilmektedir:

“Her derste mutlaka dersin adini tahtaya yazarim.” (014)

“Dersin sonunda dederleri _normal tahtaya yazdiriyorum édrencilere _zaman
yeterliyse. Sonra o dederle ilgili derste séylenilenleri tahtada listelettiriyorum.” (04)

“Akilli tahtayi kullaniyorum.” (612)

“Konularla ilgili kara tahtaya kavram haritasi vb. cizerek isliyorum. Ornegin konu
yalan ise tanimi, kritik ézellikleri, nedenleri, sonuglari, nasil korunuruz, vb. sorularin
cevaplarini 6Grenciler séyler ve ben tahtaya yazarim.” (613)
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“Fatih projesinde pilot okul oldugumuz icin etkilesimli zenginlestirilmis tahtamiz var,
dolayisiyla projeksiyon makinasinin ve internetin olmasi bize kolaylik sagliyor.
Gegcmiste imkdnlar yetersizdi, simdi internetten hemen cevre temizligi piknik ¢copliik
dedidiniz zaman binlerce resim gelir, iki resmi yansitiyorum mesela. Buna hangi
metot denir bilmiyorum ama etraf kirlenmis bir ¢evre bir de kirlenmis ¢evre, iste
hangisinde yasamak istersiniz, hangisinde piknik yapmak istersiniz. Niye hangisi
qtlizel dediginizde biri yesil digerinde cépler var deyip égrenci katiimi saglanmis
oluyor.” (01)

Yukaridaki 6gretmen gorislerinde gorilecegi Gzere 5 6gretmenin, yazi tahtalarindan
yararlanmaya calistiklari anlasilmaktadir. Ogretmenler, derslerinde isleyecekleri konulari,
ilkeleri, kavramlari, vb. hususlari tahtaya yazarak 6grencilerin gormelerini saglayabilirler,
degerlerle ilgili semalar, sekiller, kavram haritasi olusturup, bunlari tahta yardimiyla
Ogrencilerine gosterebilirler. Boylece yazi tahtalari, 68retmenin verdigi sézel mesajlarin
gorsel hale gelmesini saglar. Fakat yazi tahtalarinin deger 68retimi siirecine dnemli katkilar
saglayabilmesi igin bir takim ilkelere dikkat edilerek kullanilmasi gerekir (Kigtlik, 2011: 55;
Yalin, 2000: 120).

Milakatlarda 5 6gretmenden sadece 3’0 yazi tahtasini nasil kullandiklarina iliskin goris
belirtmislerdir. ©1 akilli tahta kullanmanin imkanlarindan bahsetmistir, akilli tahta
sayesinde 6grencilere cesitli gérsel materyalleri sunarak onlarin goruslerini aldigini ifade
etmistir. Ogrencilerle etkilesimli 6gretim yapilmasina imkan saglayan akilli tahtalar,
degerlerle ilgili anlamli 6grenmelerin gergeklestirilmesine katki saglayabilir. Fakat yapilan
gozlemlerde bilgisayar teknolojilerinden destek alinarak gelistirilen akilli tahtalarin,
okullarin buyik ¢ogunluguna yayginlastirilamadigi tespit edilmistir. Buradan hareketle
bazi okullarimizin hala akilli tahta imkanindan mahrum olduklari séylenebilir. 013, tahtaya
kavram haritasi ¢izdigini ve derste 6grencilere yonelttigi cesitli sorulardan aldiklari
cevaplari tahtaya kendisinin yazdigini sdylemistir. Bu 6grencilerin derste islenen konuyu
daha kolay takip etmelerine, konunun boyutlari arasinda gesitli iliskiler kurabilmelerine
katkida bulunabilir. 04 ise sadece 6grencilerin derste anlatilan malumatlari hatirlayip
hatirlamadiklarini dersin sonunda tahtaya yazdirmakta, o bilgileri nasil anladiklarina iligkin
soru sormamaktadir.

Milakatlarda sadece 5 Ogretmen, yazi tahtasini kullandiklarini séyleseler de yapilan
gbzlemlerde 12 6gretmenin, derslerinde yazi tahtasini kullandiklar gériilmustiir. Bunun
nedeni, 6gretmenlerin yazi tahtalarini stirekli kullandiklari ve sinifa da getirmedikleri igin
ayri bir arag-gerec¢ olarak diisiinmemeleri olabilir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan
gozlemlerde bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde gorilmektedir:

“Bugiinkii konumuz yalan, Ahmet tahtaya yaz konu basldini.” (08 ders gézlem notu)

“Odretmen tahtaya ‘kimsenin kimseye iistiinliigii yoktur’ yazdi, sonra bunu
dgretmen agiklad:.” (G015 ders gézlem notu)

“Anne-babaya karsi gérevlerimiz neler olabilir diye sinifa sordu. Ogrenciler bununla
ilgili akillarina gelen tiim cevaplari kendi hayatlariyla iliskilendirerek vermeye ¢alisti.
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Odretmen onlarin cevaplarindan kendi aradidini maddeler halinde tahtaya yazdi.”
(622 ders gézlem notu)

“Ogretmen, ‘giizel ahlakh kime denir’ diye sordu. Odrencilere yénelttigi sorulara
alinan yanitlar maddeler seklinde tahtaya yazdi.” (05 ders gézlem notu)

“Ogretmen tahtaya ‘her insan hata eder, giinah isler. Hata edenlerin en hayirlisi
tévbe edeninizdir.” yazdi. Yazarken bir kismini yazip ‘devamini_hatirlayan var mi?’
dedi.” (012 ders gézlem notu)

“Bu derste konuyla ilgili olan yardimseverlik, paylasma, dayanisma, hosgérii, dostluk
ve kardeslik dederlerini 6Gretmen masasinin lizerinde duran ders kitabina bakarak
tahtaya yazdi. Dersin sonuna dodru dgretmen ‘Bu Ramazan’da hangi degerleri
kazaniyormusuz, tahtada ki yazili dederleri okuyalim Ahmet’ dedi 6grenciye, 6grenci
okudu ve ders bitti.” (017 ders gzlem notu)

“Simdi ders kitabinizdaki 112.sayfayr okuyalim, dedi 6Gretmen. Ogretmen bu sirada
masada oturuyor, kitabi takip ediyor. Ama sinifta konusmalar artti, birbirlerine silgi
atan 6grenciler vardi. Sonra 6dretmen sinifta istenmeyen davranis sergileyen bir
ddrenciye kitapta gecen hadisi tahtaya aynen yazmasini séyledi. Sonrasinda bu ayet
iizerinde konusulmadi ve é§retmen anlatima devam etti.” (014 ders gézlem notu)

Yukaridaki gézlem notlarinda da gorilecegi Gzere s6z konusu 6gretmenlerin, 6grencilerin
dikkatini ¢cekmek, cesitli bilgileri hatirlamalarini, somutlastirmalarini saglamak, sorulara
verilen cevaplari yazmak igin yazi tahtasindan yararlandiklari tespit edilmistir. 08 ve 015,
dgrencilerin konuya dikkatlerini cekmek igin yazi tahtasini kullanmistir. 08 ve 015’in
derslerinde genelde takrir yontemini kullandiklari g6z éniinde bulundurulunca karmasik
gibi gorinen soyut bilgileri yazi tahtasi lzerinde belirli sekiller ve semalar ¢izerek
somutlastirmalari konuyu 6grenciler icin daha anlasilir hale getirebilir. 05 ve 022 ise
sordugu soruya 6grencilerin verdigi cevaplari tahtaya yazmakla yetinmis; benimsedikleri
degerleri telkin yaklagiminin felsefesine uygun olarak 6grencilerin ezberlemesi gereken
maddeleri listelemis ve maddeleri anlamalarini saglamaya doniik soru yonelt(e)memistir.
012 6grencilerin ezberlediklerini hatirlamalarini saglamak igin yazi tahtasini kullanmistir.
017 ise 6grencilerin ders kitaplarinda gegen ifadeleri, yazi tahtasina gereksiz yere aynen
yazmis ve bu yazdiklarini 6grencilerin nasil anlamlandirdiklarina iliskin soru sormamustir.
014 yazi tahtasini amacina uygun olarak kullanmamis; yazi tahtasina bir 6gretim arag-
gereci olarak basvurmak yerine sinif ydnetimini saglamak igin basvurmustur. Yazi tahtalari,
O0gretmen ve Ogrencinin birlikte ayni konu Uzerinde g¢alismalarini ve 6zellikle de
6grencilerin konuyu anlamalarini kilavuzlamak igin kullanilabilecek sinif igi iletisim araci
olmasina karsin Ogretmenlerin yazi tahtalarini, degerleri telkin anlayisina gore
kullandiklari gérilmustar.

Ozetle, bu tema altinda yer alan bulgularda da gériilecegi lizere, bazi 6gretmenler
derslerinde tahtadan yararlanmaya calismaktadir. Bu, s6z konusu 6gretmenlerin deger
Ogretimi  slirecinde tahtadan vyararlanma konusunu Onemsedikleri seklinde
yorumlanabilir. Ancak yukaridaki gbzlem notlarinda belirtildigi gibi bazi 6gretmenler, yazi
tahtalarini konu ve 6gretmen merkezli deger 6gretimi anlayisina gére kullanmislardir.

102



Altintas, ilkégretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Deger Ogretiminde Kullandiklari
Arag ve Geregler -Nitel Bir Arastirma-

Resim ve Fotograflar

ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretmenlerinin deger &gretiminde
kullandiklari arag-geregler adli ¢alismada yer alan onuncu kategori, cesitli resim ve
fotograflardir. Arastirmamizda yer alan 4 6gretmen, deger Ogretiminde resim ve
fotograflardan yararlandiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Tarihi yerlerin resimlerini gosterip anlatiyorum.” (G3)

“Temizlikle ilgili bir konu vardi, onu anlatirken, iki tane resim buldum, bir kus mazota
bulanmis, digeri ise temiz, yesil ile kirli hayat, gérsel olarak gdsterdim anlatim
esnasinda.” (024)

“Degerle ilgili dikkat cekici fotograf bulurum. Ve bu resmi yorumlatirim.” (04)

“Odrenciyi isin icine cekmenin yolu iki resim. iki resmi yansitiyoruz mesela, etraf
kirlenmis bir ¢evre bir de kirlenmis ¢evre, iste hangisinde yasamak istersiniz,
hangisinde piknik yapmak istersiniz seklinde soruyorum.” (01)

Yukaridaki 6gretmen ifadelerinde goriilecegi (izere arastirmamizdaki 6gretmenlerin az bir
kismi, deger Ogretiminde resim ve fotograflardan yararlanmaya calistiklarini ifade
etmeleri 6nemlidir. Deger 6gretimi slirecinde resimler ve fotograflardan yararlanma,
soyut olan ahlaki konularin somutlastiriimasini ve degerlerin anlasiimasini kolaylastirabilir.
Ayrica s6z konusu materyaller, 6gretmenin vermek istedigi mesaji 6grencilerin daha kolay
algilamalarina yardimci olabilir (Bilgin & Selguk, 1995: 167; Korkmaz, 2013: 124).

Resim ve fotograflar araciligiyla 6grencilerin degerler konusunda anlamli 6grenmeler
gerceklestirebilmeleri icin, 6gretmenler, s6z konusu materyalleri etkili bir sekilde
kullanabilmelidir. 4 égretmenin milakattaki ifadelerine bakildig zaman 03 ve 024’tin
degerlerle ilgili birtakim bilgileri 6grencilere anlatirken s6z konusu materyalleri
kullandiklari ama 6grencilere bu materyallerle ilgili sorular ydneltemedikleri
anlasiimaktadir. Ogretmenlerin 6grencilere aktarmak istedigi bilgileri sadece sézel olarak
sunmak yerine anlatimlarini resim ve fotograflarla desteklemeleri 6nemlidir fakat yeterli
degildir. Ogretmenlerin 8grenme-dgretme siirecinde resmi gésterip birakmalari yerine,
resimle ilgili 6grencilerin diistinmelerini saglayici etkinlikler igine girmeleri gerekir. Bu
materyalleri kullandiklarini ifade eden &gretmenlerden sadece 01 ve 04, resimler ve
fotograflarla ilgili 6grencilere gesitli sorular sorduklarini sdylemislerdir. Dolayisiyla
belirtilen 6gretmenlerin bu materyalleri kullanma niteligi, 6grencilerin anlamli 6grenmeler
gerceklestirmelerine yardimci olabilir. Derslerde yapilan gozlemlerde resim veya fotograf
kullanan herhangi bir 6gretmene rastlaniimadig i¢in 6gretmenlerin kullandiklarini ifade
ettikleri materyallerin nitelik durumuna ve bu materyalleri derslerinde ne kadar etkili
kullandiklarina iliskin herhangi bir veri elde edilememistir.
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Sonug

“llkéGretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Odretmenlerinin Deger Odretiminde Kullandiklari
Arag ve Geregler-Nitel Bir Arastirma-" adl galismada toplamda 24 6gretmen arasindan 15
Ogretmen ders kitaplarindan, 13 6gretmen slaytlardan, 13 6gretmen gesitli filmlerden, 11
Ogretmen afis, poster ve panolardan, 10 6gretmen 6gretmen kilavuz kitabindan, 10
O0gretmen cesitli yardimcl kaynaklardan, 6 6gretmen gazete ve dergi kuplrlerinden, 6
Ogretmen calisma yapraklarindan, 5 6gretmen yazi tahtalarindan ve 4 6gretmen resim ve
fotograflardan yararlanmaya calistiklarini ifade etmistir. Arastirmamizda yer alan bazi
O0gretmenlerin, deger Ogretimi silirecinde ¢esitli O0gretim arag-geregleri kullanma
konusunun éneminden haberdar olmalari olumlu bir durumdur. Arastirmamizda yer alan
o6gretmenlerin bliylik ¢ogunlugunun degerleri telkin anlayisina gore hareket ettikleri goz
onlinde bulunduruldugu zaman bu durumun 6grencilerin, degerleri daha iyi kavramalarini
ve anlamli 6grenmeler gergeklestirmelerini saglayabilecegi, 6grenciler icin dersi sikici ve
monoton olmaktan cikararak derse yeni bir canlilik getirecegi soylenebilir. Fakat arag-
gereglerin kendilerinden beklenen bu islevleri yerine getirebilmeleri igin 6gretmenlerin
arag-gereglerin kullanim ilkelerini bilmeleri ve deger 6gretimi slirecinde bunlari etkili bir
sekilde kullanmalari gerekmektedir.

Arastirmamizda yer alan bazi 6gretmenler deger O0gretiminde cesitli arag-gereglerden
yararlandiklarini ifade etmis olsalar da, onlarin miilakattaki ifadelerine ve derslerindeki
uygulamalarina bakildigi zaman, s6z konusu 6gretmenlerin blyik ¢cogunlugunun bu arag-
gerecleri etkili ve verimli bir sekilde kullanamadiklari gériilmistiir. Ornegin ders kitabin
kullandigini  sdyleyen 06gretmenlerden elde edilen milakat ve gobzlem verileri
incelendiginde 6gretmenlerin ders kitabi kullanimiyla ilgili sunlar ortaya ¢ikmaktadir:
‘Deftere aynen yaziniz’, ‘ezberleyiniz’, ‘aynen anlatiniz’ gibi 6gretmen ifadelerinde acikca
gorilecegi Gzere 6gretmenlerin bliylik gogunlugunun, 6grencilere sadece ders kitaplarini
okutmakla yetinmekte ama bunlar Uzerine tartisma ve yorum yaptirma, oradan ne
anlasildigini ortaya cikartma seklinde etkinlikler yaptir(a)mamaktadirlar. Arastirmamizda
o6gretmenlerin biyik ¢cogunlugunun, ders kitabini bir arag-gereg olarak gérmekten ziyade
ders kitabina bagiml bir anlayis sergiledikleri sdylenebilir. Ders kitaplarinin yanhs kullanim
sekli, 6grencilerin degerlerle ilgili birtakim ezberlenmis malumatlara sahip olmalarina ve
bu degerlerin onlarin varolus diinyasinda yer edinememesine neden olabilir.
Ogretmenlerin ders kitabini kullanma sekliyle onlarin benimsedikleri deger &gretimi
yaklagimi arasinda iliski kurulabilir. Bu baglamda elde edilen verilerden hareketle
o0gretmenlerin blylk c¢ogunlugunun, ders kitaplarini degerleri telkin yaklagiminin
felsefesine uygun olarak kullandiklari sdylenebilir. Nitekim 6gretmenlerin derslerinde
yapilan gozlemlere bakildigi zaman onlarin g¢ogunlukla takrir yontemini ve diger
yontemleri istenilen nitelikte kullanamadiklarinin goriilmesi bu tespitimizi dogrular
niteliktedir. Arastirmamiza katilan 6gretmenlerin deger 6gretimi srecinde kullandiklarini
ifade ettikleri arag-geregler ders kitabiyla sinirli degildir.

Bazi O6gretmenler deger Ogretiminde ders kitabi disindaki diger arag-gereglerden de
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Ancak onlarin mulakattaki ifadelerine ve derslerdeki
uygulamalarina bakildigi zaman, s6z konusu 6gretmenlerin biyik ¢ogunlugunun bu arag-
geregleri etkin bir sekilde kullanamadiklari sonucuna ulasilmistir. Ornegin deger
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Ogretiminde slayt kullandiklarini ifade eden 6gretmenler, bilgisayar sunusuyla yaptiklari
deger 6gretimini, genelde bir ders boyunca sunum yapma ve 6grencilerin pasif bir sekilde
O0gretmeni dinleyecegi 6gretim seklinde dusinduikleri anlasilmistir.  Buradan,
Ogretmenlerin hazir slaytlari derslerinde kullanirken takrir yontemindeki anlayislarini ve
uygulamalarini farkh sekilde de olsa aynen devam ettirmeye calistiklari sonucu gikarilabilir.
Bir diger ornek ise deger 6gretiminde yardimci kaynaklari kullandiklarini ifade eden
Ogretmenlerden verilebilir. S6z konusu 6gretmenlerin ¢cogunlugunun yardimci kaynaklari
kullanirken, 6grencilerin kaynaklari analiz etmelerini ve onlarin mesajini daha iyi
kavramalarini saglayacak 6grencinin aktif oldugu etkinliklere yer vermek yerine ders
kitaplarini kullandiklari anlayisa benzer bir sekilde yardimci kaynaklarda yer alan bilgileri
ogrencilerin zihinlerine yigmaya ve 6grencilere sorgulama imkani vermeden olabildigince
fazla malumat aktarmaya ¢alistiklari anlagiimigtir.

Deger Ogretiminde ©Once hedefler planlanmal, sonra kullanilacak arag-geregler
belirlenmelidir. Fakat arastirmamizda sadece 3 6gretmen hedefler/kazanimlarla ilgili ders
oncesi hazirlik yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, onlarin segtikleri ve kullandiklari
arag-gereglerin, deger 0Ogretiminde hedeflere ulastirma niteligini sorgulanir hale
gelmektedir. Clnkl hedef belirlemeden kullanilan arag-gereclerle gerceklestirilen deger
O0gretiminde emek, zaman ve maliyet kaybi yasanabilir. Din Kiltlrl ve Ahlak Bilgisi dersi
O0gretmenlerinin arag-gereg kullanimiyla ilgili benzer sonuglara, diger arastirmalarda da
rastlaniimistir (Aydin, 1996: 94; Kaya, 1998: 51; Ozdemir, 1998: 185).
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