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Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan Algilarmn Cesitli Degigkenler Agisindan Incelenmesi
Oz
Bu aragtirma, ortadgretim kurumlarinda egitim goren 6grencilerin erdemli in-
san algilarini farkli degiskenler agisindan inceleyerek bu degiskenlerin erdem-
li insan algilar1 lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglanmaktadir. Arastirmada
adalet, merhamet, iffet, cesaret ve hikmet erdemleri incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubu; Samsun ilinde cesitli liselerde 6grenim goren 9, 10, 11 ve 12.
sinif 6grencileri olan 417 katilimcidan olusturmaktadir. Betimsel aragtirma mo-
deline gore tasarlanan bu galismanim verileri, “Erdemli Insan Algist Olgegi”
kullanilarak elde edilmis olup, katilimcilarin erdemli insan algilar1 hakkinda ve-

riler toplanmistir. Gergeklestirilen analiz sonuglari, katilimcilarin erdemli insan
algilarinin orta veya yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.

Anahtar Sézciikler: Erdem algisi, lise 6grencisi, insani degerler.

&

Abstract

This study investigates the perceptions of virtuous individuals among secondary
education students, focusing on how various variables influence these perceptions
of virtuous individuals. In the study, the values of justice, compassion, chastity,
courage, and wisdom were analyzed. The study group consists of 417 participants
who are 9th, 10th, 11th, and 12th-grade students attending various high schools in
the province of Samsun. The study adopts a descriptive design based on the rela-
tional survey model, which is one of the quantitative research methods. Data were
collected using the “Perception of a Virtuous Person Scale,” which measures par-
ticipants’ perceptions of virtuous individuals. The results of the analysis indicate
that students generally perceive virtuous individuals at a moderate to high level.

Keywords: Perception of virtue, high school student, human values.

Giris
Insanligin arayis1 daima daha anlaml1 bir yasamin, daha iyi bir toplumun ve daha
doyurucu bir benligin izinde olmustur (Vural, 2023; Smith, 2010). Bu arayis in-
sanlik tarihi kadar eski oldugu diigiiniilen erdem kavraminin ortaya ¢ikmasina

zemin hazirlamistir (Cetin, 2023; Buchwalter, 1992). Ayn1 zamanda bireylerin
sosyal dinamikleri, ahlaki deneyimleri ve bireysel tutumlar1 erdem kavraminin
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varliginin hissedilmesine ve bireylerin hayatlarinda 6nemli bir yer edinmesine
katk: saglamistir (Elmali, 2006). Bu ag¢idan ele alindiginda erdem kavraminin
oldukga genis yelpazede ele alinmasi gerektigini gozler 6niine sermektedir. Bu
durum literatiirdeki erdem kavraminin tanimlarinda; felsefi, sosyolojik, kiiltii-
rel, psikolojik, dini, egitimsel boyutlarinin ortaya ¢ikmasini beraberinde getir-
mistir (Ratchford vd., 2023; Fowers vd., 2021; Dufty vd., 2018; Gronum, 2015;
Kabaday1, 2013; Ozen ve Cavanmirza, 2011; Terzis, 1994).

Erdem kavrami genel bir ifade ile iradenin ahlaki iyilige, yani insanin zihinsel
ve psisik yetilerine yonelmesi olarak yorumlanmaktadir (Onal, 2006; Johnson,
2003). Diger bir deyisle, ahlak agisindan daimi iyi olmay1 ve dogru davranislar
sergilemeye olan egilimi ifade edilmektedir (Schmidt, 2017). Bu siire¢ bireyle-
rin yliksek ahlaki seviyelere ulagmasina imkan saglamakta ve ¢esitli niteliklere
ev sahipligi yapmaktadir. Ornegin Sokrates icin erdem kavrami bilgi ve bilge-
likle 6zdeslesmektedir (Futter, 2019; Futter, 2013). Bunun yaninda Platon ruh,
akil ve istek dengesine isaret etmektedir (Battaly, 2015). Ayn1 zamanda bilgelik,
tutarlilik, hak ve cesaret gibi nitelikleri ifade etmistir (Desjardins, 1985). Aristo-
teles ise erdem kavramini, asirilik ve eksiklik kutuplar1 arasindaki iliskiye vur-
gu yaparak orta yolda olma ifadesi ile agiklamaktadir (Saracoglu, 2022; Kor-
sgaard, 1986; Joseph, 1934). Tiim bu tanimlar géz Oniine alindiginda, erdem
kavramimin c¢esitli boyutlar1 barimdirdigi goriilmektedir.

Erdemin Boyutlar1

Erdem kavrami; ahlak, 6zdisplin, bilgelik, onur, empati, sorumluluk, dl¢iiliiliik,
diiriistlikk, comertlik, sabir, 6zsaygt, yardimseverlik gibi pek ¢ok kavramla ilis-
ki igerisinde olan dinamik bir kavramdir (Aktan, 2009; Giampietro, 2006). Bu
boyutlardan giiphesiz en temeli erdemin ahlaki boyutudur. Ahlaki boyutta er-
dem, istendik ahlaki degerlerin bir yansimasi olarak ifade edilmektedir (Ozgen,
2018; Demirkol, 2014). Bu yoniiyle ahlak boyutu, erdemin diger boyutlarini
kapsayici 6zellik barindirmakta ve onlar1 yonlendiren temel bir ¢ergeve sagla-
yarak bireylerin dogru ve yanlis tutumu ile ilgili genel bir anlayis1 vurgulamak-
tadir (Svensson, 2010). Diger yandan 6zdisiplin boyutunda ise bireyin duygu,
diistince ve davranig hakimiyeti lizerindeki belirleyiciligi 6n planda bulunmak-
tadir (Baumeister ve Juola Exline, J. (1999). Bilgelik boyutunda ise bilgi ve
Ogrenmenin izinde olarak dogru bilgiyi uygulamay: ifade etmektedir (Culham
ve Lin, 2020). Beraberinde onur boyutunda bazi etik degerlere bagl kalmak
vurgulanirken (Mosquera, 2013), empati boyutunda duyarl: bir davranis egili-
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minde olmak isaret edilmektedir (Kotsonis ve Dunne, 2024). Bunlar1 yaninda
olciiliiliik boyutunda agiriliktan uzaklagmak, diiriistlik boyutunda samimiyet
ilkesi, comertlik boyutunda paylagima agik olmak, sabir boyutunda dayaniklilik
ve 0zsaygl boyutunda 0ziinii degerli hissetmek bulunmaktadir (Kovacs, 2006;
Dudzinski, 2004; Bowman, 1982; Dent, 1975). Erdem kavraminin bir¢ok tani-
minin bulunmasimin ardinda yatan neden, yasamin her yoniinii etkileyen karma-
sik ve ¢ok katmanli bir boyutu ifade etmesinden kaynaklanmaktadir.

Yukaridakilere ek olarak erdem kavramindan bahsederken, bu arastirmanin da ele
alinan; adalet, merhamet, iffet, cesaret ve hikmet boyutlarindan bahsetmek gerek-
mektedir. Tlk olarak adalet kavrami erdemli bir yasami en temel gostergeleri ara-
sinda yer almaktadir (Saruhan, 2015). Adalet kavrami erdemin bir sonucu olarak ele
alabilir. Bu yoniiyle esitlik ve hakkaniyetin ortaya ¢ikmasi ile iligkili bir yoniintin
bulundugu bilinmektedir (Kaptan, 2014; Smith, 1999). Dolayistyla erdemli bir bire-
yin, adil kararlar alan ve adalet ilkesini yagsaminin merkezinde barmdiran bir yapida
olmas1 beklenmektedir (Dis, 2020; Curzer, 1995). Duyarliligin ve yardimseverligin
somut bir ifadesi olan merhamet ise bireylerin ahlaki yiikiimliiliiklerinin yerine ge-
tirilmesine olanak saglayan énemli bir erdem boyutudur. Nitekim merhamet iceren
davranislar, erdemli yasam yolculugundaki i¢sel huzurun gostergeleri arasinda yer
almaktadir (Dmitriyeva ve Chulkina, 2022; O’Driscoll, 1983). Erdemli bir bireyin
merhametli olma becerisine sahip olmasi gerektiginden erdem ve merhamet kav-
ramlarinin birbirlerini tamamlar nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Iffet boyutu ise toplumsal ahlaka uygunluk, sosyal yasamda dlgiiliiliik ve dii-
rlstlik davraniglar ile 6zdeslesen bir kavramdir (Porter, 2005). Bu yoniiyle
bireylerin igsel degerleri 1s1ginda davranislar sergilemesini gerektirmektedir.
Bu da iffeti, bireyin i¢i ile disinin bir olmasina hizmet eden ulvi bir erdem bo-
yutu olmasina hizmet etmektedir. Dolayistyla erdemli bir yasam i¢in olmazsa
olmaz bir boyutu ifade etmektedir (Wang, 2020; Karakaya, 2019). Cesaret bo-
yutu ise erdemli bir hayatin 6nemli bir bilesenini ifade etmektedir. Zira cesa-
ret, bireylerin zorluklar karsisinda uygun olani sergileme siirecinde harekete
gecmeyi saglayan icsel bir giicii ifade etmektedir. Bu yoniiyle tehlikeli, riskli
ve korku igeren durumlarda bile ahlaki degerler dogrultusunda hareket etmeyi
ifade etmektedir (Mert, 2021; Baynal ve Yildirim, 2020). Son olarak hikmet
ise bilgelikle 6zdeslesen derin bir anlayisi barindiran bir erdem boyutunu olus-
turmaktadir (Ozgen, 2018). Ayn1 zamanda hayatin anlamim hissetme egilimini
ifade etmektedir (Cinar, 2007). Bu yoniiyle hikmet bireylerin ahlaki tercihler

arasinda en dogru olani segmesine zemin hazirlamaktadir. Bu da bireylerin hem
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bilgi sahibi olmasini hem de edindigi bilgiler dogrultusunda istendik davranig-
lar sergilemesini gerektirmektedir (Svensson, 2010; Das, 2003).

Lise (")grencileri ve Erdem

Erdem, hemen hemen her yas ve kesimdeki bireylerin hayatlarinin merkezinde
bulunmakta ve gesitli etkilerle kendisini gostermektedir. Erdem algisi; ¢ocukluk
ve ergenlik doneminde karakter gelisimi, geng yetiskinlik doneminde kimlik
olusumu, orta yaglarda toplumsal sorumluluk ve yaslilikta bilgelik ve danis-
manlikla varligini hissettirmektedir (Hawking vd., 2020; Clement ve Bollinger,
2016; Battaly, 2015). Burada ele alinmas1 gereken ana donemlerden birisi lise
cagindaki bireylerdir. Arastirmalar lise yillarinin, bireylerin karakterlerinin se-
killenmesinde ve bireysel degerlerinin insa edilmesinde oldukc¢a hassas bir do-
nem oldugunu gostermektedir (Karaboga, 2019; Eksi vd., 2017; Mpaata, 2017,
McAdams ve Olson, 2010). Bu yoniiyle dogru ve yanlis, iyi ve kot kavramlari
arasindaki ayrima iligkin tutumun belirginlesmeye basladigi bir siireci ifade et-
tigi sOylenebilir. Bunun yaninda lise yillart sosyal iligkinin 6n planda oldugu
bir donemdir (Giirses ve Kilavuz, 2016). Bu donemde artan ve cesitlenen arka-
daslik iligkileri ve toplumsal deneyimler, bireylerin kisilik gelisiminde oldukca
etkilidir (Canals vd., 2005; Remschmidt, 1994). Bu siire¢ ayni1 zamanda lise
Ogrencileri i¢in hem psikolojik hem de duygusal biitiinliigiine zarar verebilecek
riskler barindirabilmektedir. Arastirmalar, 6zellikle karakter ile ilgili olan bazi
temel erdemlerin lise 6grencilerinin riskli davranis sergileme sikligini etkile-
digini gostermektedir (Zhang ve Zhao, 2022; Kabakci, 2019). Ayrica ¢evresini
tanima ve anlamlandirma agisindan daha 6zerk sosyal girisimlerin yer aldigi
lise ¢ag1 istendik olmayan sosyal kabulle sonuglanabilmektedir (Schwartz vd.,
2006; Markey vd., 2003). Bu durumun erdem gibi bazi1 dinamiklere kars1 uzak-
lagmaya neden oldugu ifade edilebilir.

Lise ogrencilerinde erdem algisi, her ne kadar kiiltiirel faktorlerden etkilen-
se de onlarin kisiliklerini sekillendiren temel taslari ifade eder ve karakter ge-
lisimlerinde hayati bir rol oynar (Thoma vd., 2019). Zira erdemli davranislar;
bireylerin bilingli ve etik kararlar verebilmelerine, saglikli ve saygili iligkiler
kurabilmesine, zorluklar1 anlamlandirma ve onlarla basa ¢ikabilmelerine katki
saglamaktadir (McLoughlin ve Kristjansson, 2024; Mehari vd., 2023; Briggs ve
Lumsdon, 2022; Meydan, 2019). Bunun yaninda egitim siireci, pek ¢ok erdemi
kesfetme agisindan lise dgrencilerine olanak saglamaktadir (Wong vd., 2022).
Bu durumun lise dgrencilerinin onlarin hem akademik hem de kisilik ve ahlak
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gelisimlerinde oldukga islevsel oldugu bilinmektedir (Briggs ve Lumsdon, 2022;
Meydan, 2021; Jeynes, 2019). Buna karsin erdem kavraminin hangi boyutlariin
etkili oldugu arastirilmasi gereken bir konudur. Ozellikle adalet, merhamet, iffet,
cesaret ve hikmet boyutlarinin lise 6grencilerinde hangi diizeyde oldugu ve on-
larin erdem algilarina hangi diizeyde hizmet ettigi literatiir agisindan énemli bir
husustur. Zira literatiir incelendiginde lise dgrencilerinin kisisel, sosyal ve ahlak
gelisimlerinde kritik rol oynayan bu boyutlarin bir arada ele alindig1 bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Aragtirmadan elde edilecek verilerin ilgili alana 151k tutacagi
ve bu alanda gerceklestirilecek calismalarda tamamlayict bir etki olusturacagi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmanin ana amac lise 6grencilerinin
erdemli insan algilarinin yukarida ifade edilen degiskenler agisindan incelenmesi
olarak belirlenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda lise dgrencilerinin erdemli insan
algis1 ve erdemli insan algisinin alt boyutlari olan hikmet, iffet, comertlik, adalet
ve cesaret boyutlarindaki algilari cinsiyet, gelir diizeyi, siif diizeyi ve okul tiirii-
ne gore karsilastirmak icin asagidaki arastirma sorulart kullanilacaktir.

* API. Cinsiyete gore lise 6grencilerinin erdemli insan algist ve erdemli in-
san algisinin alt 6l¢ekleri olan hikmet, iffet, comertlik, adalet cesaret boyut-
larindaki algilar farklilagsmakta midir?

*  AP2. Gelir diizeyine gore lise 6grencilerinin erdemli insan algist ve erdemli
insan algisinin alt 6l¢ekleri olan hikmet, iffet, comertlik, adalet cesaret bo-
yutlarindaki algilar farklilagmakta midir?

*  AP3. Smif diizeyine gore lise 6grencilerinin erdemli insan algisi ve erdemli
insan algisinin alt 6l¢ekleri olan hikmet, iffet, comertlik, adalet cesaret bo-
yutlarindaki algilar1 farklilagmakta midir?

*  AP4. Okul tiirline gore gore lise 6grencilerinin erdemli insan algis1 ve er-
demli insan algisinin alt 6l¢ekleri olan hikmet, iffet, comertlik, adalet cesa-
ret boyutlarindaki algilar farklilagmakta midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmanin arastirma deseni belirli bir popiilasyondan segilen 6rneklem iize-
rinden tek bir zaman diliminde veri toplanarak gerceklestirildigi i¢in kesitsel
(cross-sectional) bir caligmasidir (Fraenkel vd., 2012). Bu ¢alismada veriler lise
ogrencilerinin olusturdugu belirli bir popiilasyondan secilen 6rneklemden bir
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defa toplanmistir bu nedenle ¢aligma kesitsel bir desene sahiptir. Bu sekilde
elde edilen nicel veriler kullanilarak ortaggretim kurumlarinda egitim goren 63-
rencilerin erdemli insan algilarint belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Samsun il mer-
kezindeki farkli okul tiirlerinde 6grenim goren 9, 10, 11, ve 12. simf &grencileri
olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde basit tesadiifi drnekleme yontemi se-
¢ilmistir. Calisma grubunu, farkli okul tiirlerinde ve farkli simif diizeyinde okuyan,
arastirmaya tesadiifi olarak segilen ve Ol¢eklere cevap vermeye goniillii olan 417
katilimei olugturmaktadir. Bu yoniiyle arastirmadaki 6rneklem sayisinin analizler
icin kullanilabilir diizeyde oldugu goriilmiistiir (Keskin, 2020). Ornekleme iliskin
diger degiskenler agsagidaki demografik degiskenler tablosunda ifade edilmistir.

Tablo 1: Demografik Degiskenlere Iliskin Bilgiler

Degisken Alt degisken f %
Kiz 222 532
Cinsiyet Erkek 195 46.8
9 107 25.7
10 103 24.7
Sinif Diizeyi " 106 Yy
12 101 24.2
Diisiik 61 14.6
Aile Gelir Diizeyi Orta 222 53.2
Yiiksek 133 31.9
Fen Lisesi 82 19.7
Anadolu Lisesi 80 19.2
Okul Tiirii imam Hatip Lisesi 89 21.3
Saglik Meslek Lisesi 82 19.7
Cok Programli Lise 84 20.1

Tablo 1°de katilimeilarin tanimlayici istatistikleri goriilmektedir. Tablo 1°e gore
arastirma Ornekleminde 417 katilime1 bulunmaktadir. Katilimeilarin ¢ogunu kiz
ogrenciler (%53,2) olusturmaktadir. Katilimer dgrencilerin siniflaria bakildigin-
da ise en az katilimin 12. Siniftan (%24.2) oldugu, en ¢ok katilimin ise 9. Siniftan
oldugu (%25.7) gortilmektedir. Ancak dgrencilerin katilimlari siniflarina gore ge-
nel olarak incelendiginde, katilim sayilarinin dengeli olarak dagildigi goriilmek-

tedir. Ogrencilerin gelir diizeyleri incelendiginde ise gelir diizeyi diisiik olan 6g-
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rencilerin (%14,6) azinlikta oldugu, orta (%53,2) olan 6grencilerin ise cogunlukta
oldugu goriilmektedir. Ailesinin gelir diizeyi yliksek olan dgrenciler ise katilimci
ogrencilerin % 31,9’unu olusturmaktadir. Ayrica ¢aligmaya katilan dgrencilerin
okul tiirlerinin dengeli bir dagilim sergiledigi oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmanin veri toplama araglarini; arastirmanin amaci dogrultusunda olusturu-
lan Sosyo-Demografik Bilgi Formu ve Erdemli Insan Algis1 Olgegi olusturmaktadir.

Sosyo-Demografik Bilgi Formu. Bu arastirmada kullanilan Sosyo-Demog-
rafik Bilgi Formu; liseli 6grencilerinin demografik dzelliklerini kapsamaktadir.
Sosyo-Demografik Bilgi Formu lise dgrencilerinin; cinsiyet, sinif diizeyi, gelir
diizeyi, okul tiirli gibi degiskenlere iligkin sorulari icermektedir. Sosyo-Demog-
rafik Bilgi Formunda bulunan tiim bu sorular ¢alismanin amacina goére olustu-
rulmus olmakla birlikte arastirmaya katilan lise 6grencilerinin kendilerini ifade
etmelerini kolaylastiracak ve aragtirmaya katki saglayacak verileri sunmaktadir.

Erdemli Insan Algist Olgegi. Erdemli insan Algis1 Olgegi, bireylerin erdemli
insan algilarmi 6lgmek amaciyla Yigitge ve Sentiirk (2024) tarafindan gelistiril-
mistir. 21 madde ve 5 alt faktérden olusan 6l¢ek maddeleri, 5°1i likert formda ha-
zirlanmustir. Her bir maddeye verilen puanlar 1-5 arasindadir. 1 puan “kesinlikle
katilmiyorum”, 2 puan “katilmiyorum”, 3 puan “kararsizim”, 4 puan “katiliyo-
rum” ve 5 puan “kesinlikle katiliyorum” anlamina gelmektedir. Katilimeilardan
erdemli insan algis1 nasil olmalidir seklinde diisiinerek puanlama yapmalari is-
tenmistir. Olgekten alinacak puanlar; hikmet faktorii icin 8-20 puan, iffet fakto-
rli i¢in 4-20 puan, comertlik faktorii i¢in 11-20 puan, adalet faktorii i¢in 8-30
puan, cesaret faktorii i¢in 3-15 puandir. Olgegin geneli i¢in 38-105 puan arasinda
degismektedir. Tiim faktorlere ve 6lgegin geneline iligkin puanlar katilimeilarin
erdemli insan algilarinin orta-yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir. Olgegin
giivenirlik analizleri kapsaminda i¢ tutarlilik Alpha katsayisi .83 olarak hesaplan-
mustir. Ayrica faktor yapisinin toplam varyansin %58’ini acikladig: goriilmistiir.
Bu baglamda 6lgegin gecerli ve giivenilir bir yapida oldugu goriilmektedir.

Arastirmamnin Siireci

Arastirmada &ncelikle ¢alismanin amacina uygun olarak belirlenen Erdemli Insan
Algisi Olgeginin kullanim izni almmustir. Beraberinde arastirmay1 baslatmak ve
siirdiirebilmek igin Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
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Kurulundan caligma izini alinmistir. Calismada ayn1 zamanda Samsun 11 Milli
Egitim Midiirligiinden gerekli arastirma izinleri alimmustir. Bu baglamda 2024
yilinin Mayis ayinda veri toplama stireci baslamis olup, ayn1 yilin Temmuz aym-
da veri toplama stireci nihayete erdirilmistir. Veri toplama araglarinin uygulanma
stirecinde formlar katilimeilara yoneltilmeden dnce ¢alisma ile ilgili aydinlatilmis
onam formunun yer aldig: bilgiler katilimcilara ifade edilmis ve buna ek olarak
sosyo-demografik bilgi formunun girisinde de yazili olarak beyan edilmistir. Ayni
zamanda katilimcilarin arastirmaya goniillii olarak katildiklarina iliskin onamlari
alinmistir. Arastirmada her bir katilimeciya demografik bilgi formu hari¢ toplam
21 soru yoneltilmistir. Bir katilimeimin tiim formlar1 yanitlama siresi ortalama 15
dakika oldugu goriilmiistiir. Calisma siireci boyunca goniilliilik ve gizlilik ilke-
lerine bagl kalinmis ve arastirmanin tiim asamalarinda goz 6niinde bulundurul-
mustur. Aragtirma grubunda bulunan katilimcilara uygulanan 6lgme araglarindan

elde edilen veriler diizenlendikten sonra verilerin analizi basamagina gecilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizine baslamadan once kayip veriler incelenmis ve veride kayip
verinin olmadig1 belirlenmistir. Ayrica u¢ degerlerin incelenmesi amaciyla tim
Olcek degerleri igin z-skor degerleri hesaplanmistir. Z-skor degerleri incelendi-

ginde veri setinde tekli u¢ deger olmadigi goriilmiistiir.

Bulgular

Bu boliimde lise 6grencilerinin; cinsiyet, gelir diizeyi, sinif diizeyi ve okul tiirii

degiskenlerine gore erdemli insan algilarina iligskin bulgular sunulmaktadir.

Cinsiyet Degiskenine Gére Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan Alg:-
sina Iliskin Bulgu

Erdemli insan algis1 ve bu dlgegin alt boyutlar1 olan hikmet, iffet, comertlik,
adalet ve cesaret boyutlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi test
edilmeden 6nce ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelenerek verinin normal da-
gilimina bakilmig ve erdem algisinin normal dagilmadig: ancak alt boyutlarin

normal dagildigi bulunmustur. Erdem algisinin kadin ve erkek kategorilerinin
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her ikisinde de normal dagilmadigi gozlemlendigi i¢in Mann Whitney U testi,

alt boyutlarda ise t testi ile veriler analiz edilmis ve sonuclar asagida verilmistir.

Tablo 2: Cinsiyet Degiskenine ligkin t-Testi Sonuglar

Degisken Cinsiyet N X s sd t p
Kiz 222 3.550 0.661

Hikmet 415 -1.797 0.074
Erkek 195 3.669 0.697

. Kiz 222 3.462 0.749

Iffet 415 0.520 0.601
Erkek 195 3.422 0.809
Kiz 222 3.937 0.754

Comertlik 415 2.373 0.018
Erkek 195 3.754 0.821
Kiz 222 4.102 0.645

Adalet 415 3.410 0.001
Erkek 195 3.874 0.722
Kiz 222 3.179 0.935

Cesaret 415 0.997 0.319
Erkek 195 3.089 0.900

Tablo 2’deki veriler incelendiginde comertlik t(415)= 2. 373, p < 0.05 ve
adalet t(415)=3.410 p < 0.05 alt boyutlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik-
lar oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin comertlik algis1 (=3.973) ve adalet
algisinin (=4.102) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Hikmet t(415) = -1.797, p
> 0.05; iffet t(415) = 0.520, p> 0.05 ve cesaret t(415) = 0.997, p> 0.05 alt boyut-
larinda ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 gzlenmistir.

Tablo 3: Erdem Algisinin Cinsiyete Gore U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi U p
Kadin 222 217.31

19801 0.133
Erkek 195 199.54

Tablo 3’te ifade edilen U testi sonucuna gore erdem algisinin cinsiyete gore
anlamli bir fark olusturmadigi bulunmustur.

Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Lise (")grencilerinin Erdemli Insan

Algisina Mliskin Bulgu

Erdemli insan algis1 ve bu 6lgegin alt boyutlar1 olan hikmet, iffet, comertlik,
adalet ve cesaret boyutlarmin gelir diizeyine gore farklilasip farklilasmadig:
test edilmeden Once ¢arpiklik ve basiklik katsayilar incelenerek verinin normal
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dagilimina bakilmistir. Erdem algisi ile hikmet ve adalet algisi alt boyutlart her
kategoride normal dagilmadig: i¢in Kuruskal-Wallis H testi; iffet, comertlik ve
cesaret algisi alt boyutlar1 normal dagildigi i¢in de ANOVA ile veriler analiz
edilmis ve sonuclar asagida verilmistir.

Tablo 4: iffet, Comertlik ve Cesaret Algilarinin Gelir Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Degisken Varyans Kaynagi Kareler Toplami  sd  Kareler Ortalamasi F p

Gruplar arasi 0.720 2 0.360 0.595 0.552
iffet Gruplar I¢i 250.615 414 0.605

Toplam 251.335 416

Gruplar arasi 1.057 2 0.529 0.845 0.430
Comertlik  Gruplar I¢i 258.975 414 0.626

Toplam 260.032 416

Gruplar arasi 1.011 2 0.506 0.598  0.551
Cesaret Gruplar I¢i 350.160 414 0.846

Toplam 351.171 416 0.360

Tablo 4’e gore dgrencilerin iffet algist F(2, 416) = 0.595, p> 0,05; comertlik
algis1 F(2, 416) = 0.845, p> 0,05 ve cesaret algis1 F(2, 416) = 0.598, p> 0,05
gelir diizeyine gore farklilik gostermemektedir.

Tablo 5: Hikmet ve Adalet Algis1 Alt Boyutlar1 ve Erdem Algisinin Gelir Diizeyine Gore H-Tes-
ti Sonuglari

Degisken Gelir Diizeyi n sd x? p
Diisiik 62

Erdem Orta 222 3 0.018 0.991
Yiiksek 133
Diisiik 62

Hikmet Orta 222 3 1.029 0.598
Yiiksek 133
Diisiik 62

Adalet Orta 222 3 1.082 0.582
Yiiksek 133

Tablo 5’e gore erdem algis1 x* (sd=3,n=417)=0.018, p> 0.05 ile hikmet algi-
s1 x? (sd=3,n=417)=1.029, p> 0.05 ve adalet algis1 x> (sd=3,n=417)=1.082, p>
0.05 alt boyutlar1 gelir diizeyine gore anlamli farklilik géstermemektedir.

ded

475



476

Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan Algilarmn Cesitli Degigkenler Agisindan Incelenmesi

Simif Diizeyi Degiskenine Gére Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan

Algisina Mliskin Bulgu

Erdemli insan algist ve bu dlgegin alt boyutlart olan hikmet, iffet, comertlik, ada-
let ve cesaret boyutlarin sinif diizeyine gore farklilagip farklilasmadigi test edil-
meden dnce ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelenerek verinin normal dagilimi-
na bakilmistir. Erdem algisinin ve iffet, comertlik ve adalet algisi alt boyutlarinin
her kategoride normal dagilmadig1 gézlenmis ve analizler Kuruskal-Wallis H testi
ile yapilmistir. Hikmet ve cesaret algis1 alt boyutlar1 normal dagilmaktadir dolay-
styla ANOVA ile veriler analiz edilmis. Analizlerin sonuglari asagida verilmistir.

Tablo 6: Smif Diizeyi Degiskenine Iligkin Varyans Analizi Sonuglart

Degisken  Varyans Kaynagi Kareler Toplamn  sd  Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 3.024 3 1.008 2.197 .088
Hikmet Gruplar I¢i 189.458 413 459
Toplam 192.482 416
Gruplar arasi 4.896 3 1.632 1.947 121
Cesaret Gruplar I¢i 346.275 413 .838
Toplam 351.171 416

Tablo 6’ya gore hikmet algis1 F(3,416) =2.197, p> 0.05 ve cesaret algisi F(3, 416)
=1.947, p> 0.05 6grencilerin smif diizeyine gore anlaml farklilik gdstermemektedir.

Tablo 7: iffet, Comertlik, Adalet ve Erdem Algist Alt Boyutlari ve Erdem Algisim Smif Diizeyine Gore H-Testi

2

Degisken Siif Diizeyi Sira Ort. n sd X p
9 181.12 107
10 236.05 103
Erdem 3 11.262  0.010
11 205.34 106
12 214.78 101
9 190.36 107
. 10 219.22 103
Iffet 3 9.200 0.027
11 194.37 106
12 233.69 101
9 171.89 107
10 240.56 103
Comertlik 3 18.564  0.000
11 220.56 106
12 204.00 101
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9 189.15 107
10 240.22 103
Adalet 3 12.256  0.007
11 192.29 106
12 215.73 101

Tablo 7 incelendigi zaman erdem algisinin sinif diizeyine gore anlaml farklilik
gosterdigi bulunmustur, x* (sd=3,n=417)=11.262, p<0.05. Hangi gruplar arasinda
anlaml fark oldugunu belirlemek igin yapilan ikili karsilastirma sonucuna goére
9-10. smiflar arasinda ve de 10 — 11. siniflar arasinda anlaml fark oldugu diger
smif diizeyleri arasinda ise anlamli fark olmadig1 bulunmustur. Iffet algismim smf
diizeyine gore anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur, x> (sd=3,n=417)=9.200, p<
0.05. Bu alt boyutta 9-10; 9-12 ve 11 — 12. siniflar arasinda anlamh fark vardir, di-
ger sinif diizeyleri arasinda ise anlaml fark yoktur. Comertlik algisimin sinif diizeyi-
ne gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur, x* (sd=3,n=417)=18.564, p<0.05.
Comertlik alt boyutu sadece 9-10 ve 9-11. siniflar arasinda farklilasmaktadir. Son
olarak adalet algisinin siif diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur,
x? (sd=3,n=417)=12.256, p< 0.05. Bu alt boyutta 9-10 ve 10-11. simflar arasinda
farklilik gostermekte, diger sinif diizeylerinde ise farklilik gostermemektedir.

Okul Tiirii Degiskenine Gore Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan Al-
gisina ili§kin Bulgu

Erdemli insan algis1 ve bu dlgegin alt boyutlari olan hikmet, iffet, comertlik, adalet ve
cesaret boyutlarinin okul tiiriine gére farklilagip farklilagsmadigi test edilmeden 6nce
carpiklik ve basiklik katsayilari incelenerek verinin normal dagilimma bakilmustir.
Erdem algis1 ve alt boyutlar lise tiirii kategorilerde normal dagilmamaktadir. Bu ne-
denle analizler Kuruskal-Wallis H testi ile yapilmis ve sonuglari agagida verilmistir.

Tablo 8: Erdem Algis1 ve Alt Boyutlarimim Okul Tiirtine Gore H Testi Sonuglari

Degisken Okul Tiirii Sira Ort. n sd x? p
AIHL 214.80 82
Fen Lisesi 249.04 80

Erdem AL 189.03 89 4 131.127  0.011
MTAL 196.02 82
Sosyal Bil. L. 199.03 84
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ATHL 205.10 82
Fen Lisesi 218.30 80
Hikmet AL 206.96 89 4 6.766 0.149
MTAL 230.85 82
Sosyal Bil. L. 187.78 84
AIHL 214.8 82
Fen Lisesi 249.04 80
Iffet AL 189.03 89 4 13.127  0.011
MTAL 196.02 82
Sosyal Bil. L. 199.03 84
ATHL 240.88 82
Fen Lisesi 228.78 80
Comertlik AL 180.52 89 4 14.460  0.006
MTAL 204.10 82
Sosyal Bil. L. 194.00 84
ATHL 246.61 82
Fen Lisesi 224.44 80
Adalet AL 168.28 89 4 19.879  0.001
MTAL 202.23 82
Sosyal Bil. L. 207.34 84
AIHL 205.31 82
Fen Lisesi 226.61 80
Cesaret AL 203.35 89 4 2.378 0.667
MTAL 200.96 82
Sosyal Bil. L. 209.67 84

478 ded



Sener Sentiirk, Mustafa Selim Altmgik, Aysegiil Altun, Giilsah Kogyigit Ozbay

Tablo 8 incelendigi zaman erdem algisinin okul tiiriine gore anlaml farklilik
gosterdigi bulunmustur, x? (sd=4,n=417)=131.127, p<0.05. Hangi gruplar arasin-
da anlamli fark oldugunu belirlemek igin yapilan ikili kargilastirma sonucuna gére
AL-ATHL, AL- Fen Lisesi, Sosyal Bil. L.- Fen Lisesi fark oldugu diger okul tiirle-
ri arasinda ise anlamli fark olmadigi bulunmustur. Alt boyutlar incelendiginde ise
iffet algisimin okul tiiriine gore farklilagtigl, x* (sd=4,n=417)=13.127, p<0.05 ve
hangi liseler arasinda fark olduguna bakildiginda AL- Fen Lisesi ve MTAL- Fen
Lisesi arasinda farklilik oldugu diger liseler arasinda farklilik olmadigi bulunmus-
tur. Comertlik alt boyutu da liseler arasinda anmali farklilik gostermektedir, x2
(sd=4,n=417)=9.200, p< 0.05. Bu alt boyutta sadece AL-AIHL arasinda fark vardir.

Adalet algist alt boyutu okul tiriine gore farklilasmaktadir, x2
(sd=4,n=417)=19.879, p< 0.05. Bu alt boyutta AL- Fen Lisesi ve AL-ATHL
arasinda anlamli fark vardir, diger okul tiirleri arasinda ise anlamli fark yoktur.
Hikmet algis1 alt boyutu ise lise tiirline gére anlamli farklilik gostermemektedir,
x? (sd=4,n1=417)=6.766, p> 0.05. Benzer sckilde cesaret algisi alt boyutu da
anlaml farklilik gostermemektedir, x* (sd=4,n=417)=2.378, p> 0.05.

Alt Boyutlara Gére Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan Algismna Iliskin Bulgu

Lise 6grencilerinin hikmet, iffet, comertlik, adalet ve cesaret alt boyutlarinin ve
bu boyutlarin toplamindan olusan erdemli insan algisi1 6l¢eginden elde edilen
ortalamalar1 hesaplanmis ve Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Alt Boyutlara {liskin Ortalamalar

Alt Boyut N Minimum Maximum X Ort. ss.

Hikmet 417 1.25 5.00 3.6055 .68022
iffet 417 1.00 5.00 3.4430 77728
Comertlik 417 1.00 5.00 3.8513 .79062
Adalet 417 1.33 5.00 3.9954 .69057
Cesaret 417 1.00 5.00 3.1368 91878
Toplam 417 1.57 5.00 3.6655 49153

Tablo 9 incelendigi zaman “Adalet” en yiiksek ortalama skoru (x = 3.9954) alirken,
“Cesaret” en diisiik ortalama skoruna (x = 3.1368) sahiptir. Cesaret boyutunun diger
bes boyuttan daha diisiik bir skor almasi, katilimcilarm bu boyutu digerlerine gore biraz
daha az 6nemsediklerini gdsteriyor olabilir. Diger boyutlara bakildiginda, “Comertlik”
(x =3.8513), “Hikmet” (x = 3.6055) ve “Iffet” (x = 3.4430) oldugu goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada lise 6grencilerinin erdemli insan algilar1 ve erdemli insan dl¢eginin
alt boyutlar1 olan hikmet, iffet, comertlik, adalet ve cesaret boyutlar ile ilgili al-
gilart cesitli degiskenlere gore karsilagtirilmis ve lise dgrencilerin erdemli insan
algis1 ve erdemli insan Olg¢eginin alt boyutlar dikkate alindifinda cinsiyete, gelir

diizeyine, smif diizeyine ve okul tiiriine gore bazi farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Lise 6grencilerinin erdem algilarmin ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi
bu aragtirma cinsiyete gore lise dgrencilerinin erdem algilarinin anlamli farklilik
sergilemedigini gostermektedir. Arastirmalar, bunun nedenleri arasinda erdem
algisinin toplumsal normlarin etkisi altinda hem kiz hem de erkek &grencilere
benzer temel igeriklerle sunulmasi oldugunu gostermektedir (Cihan, 2014). Bu
durum cinsiyetten bagimsiz olarak erdem algisinin farklilik gdstermemesine kat-
ki1 saglamis olabilir. Bunun yaninda erdem algisinin kendi igerisinde evrensel de-
gerleri barindirdig: diistiniildiigiinde kisisel 6zelliklerden bagimsiz olarak herkes
icin gegerli bir yapida olmasi (Topal, 2019), cinsiyetten bagimsiz olarak algilan-
masina neden olmus olabilir. Bu sonuca etki eden bir diger faktoriinde egitimde
esitlik ilkesinin oldugu diisiiniilmektedir (Celik, 2017). Nitekim okullarda sunu-
lan degerler egitimi cinsiyet ayrimi yapilmadan sunulan bir hizmettir (Meydan,
2014). Bu durum erdem kavraminin cinsiyet ayrimi gézetmeden algilanmasina
neden olmus olabilir. Son olarak lise dgrencilerinin igerisinde bulundugu geli-
simsel siire¢ de bu bulguyu desteklemektedir. Nitekim ergenlik doneminde bulu-
nan lise 6grencileri toplumsal degerlere daha duyarli olabilirler (Sarikaya, 2022)
ve bu durum bazi toplumsal degerlerin cinsiyetten bagimsiz olarak algilanmasina
neden olabilir. Tiim bunlara karsin buradaki bulgunun aksine Ferragut vd. (2014)
ve Toner vd. (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda kiz 6grencilerin erdem algisi
puanlariin erkek 6grencilere gore yiiksek oldugu bulunmustur. Erdem algisinin
alt boyutlar incelendigi zaman comertlik ve adalet algilarinda kiz 6grencilerin,
erkek 6grencilerden daha yiiksek puanlar aldig1 gézlenmistir. Bu durumun erkek
ogrenciler i¢in ¢esitli erdemlerin baskilanmasina ve arka planda kalmasina ne-
den olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica kadinlarin duygusal davranig kapasite-
sinin daha yogun oldugu bilinmektedir. Buna karsin erkeklerin hem kendi hem
de bagkalarinin duygularini anlama ve bunlar1 ifade etme hususunda kizlara gore
daha az becerikli oldugu bilinmektedir (Kindlon ve Thompson, 2000; Eisenberg

vd., 1996). Bu 6zellikler bireylerin sosyal iliski ve iletisim boyutunu olusturur
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ve hem karakter gelisimiyle hem de comert ve adaletli kavramlariyla iligki ice-
risindedir (Park, 2004). Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha comert ve
adaletli bir erdem algisina sahip oldugu sonucu bu agidan ele alindiginda, bu
bulguyu kiz 6grencilerin sosyal ve duygusal iletisim becerilerinin ve firsatlarmin

daha gii¢lii olmasi ile agiklamak miimkiindiir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise gelir diizeyine gore lise 6grenci-
lerinin erdem algis1 ve alt boyutlarinda anlamli farklilik sergilemedigidir. Cesitli
kiiltiirlerdeki aragtirma sonuglar1 her ne kadar farkli sonuclar bildirse de (Afaq
ve Siddiqui, 2021), anlamli farkliligin ortaya ¢ikmamasindaki temel nedenler-
den biri lise 6grencilerinin ekonomik ihtiyaglarinin belirli sinirlar igerisinde
olmasi olabilir. Sosyoekonomik durumun kisilik ve karakter gelisimi {izerinde-
ki etkisi yadsinamaz bir ger¢ek olmasina karsin (Vleioras ve Robinson, 2023;
Bostan, 2014; Seider vd., 2013; Sharma ve Vaid, 2005), lise 6grencilerinin ih-
tiyaglar1 goz oniine alindiginda hemen hemen benzer ekonomik kapasitede yer
aldig1 goriilmektedir (Baker ve Duncombe, 2004). Ayrica lise 6grencilerinde te-
mel psikolojik ihtiyaglarla sosyoekonomik ihtiyaglar arasinda ayrim yapmanin
oldukga gii¢ oldugu ifade edilmektedir (Yoleri, 2001). Bu durum katilimcilarin
gelir diizeyleri farkli olsa dahi benzer ritliellere iliskin ihtiyaglari gidermek igin
benzer algilanabildiginden, hemen hemen homojen hissedilmesine ve erdem al-

gist lizerinde farklilagmay1 gélgede birakmasina neden oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise smif diizeyine gore lise 6gren-
cilerinin erdem algilariin anlamli farklilik sergiledigidir. Ancak bu farkliligin
yalnizca 9. swiflar ile 10. Smiflar arasinda anlamli oldugu ve 10. smnifta bulu-
nan Ogrencilerinin erdemli insan algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinda lise siirecindeki 9. ve 10. siniflarin arasindaki
temel farkliliklara g6z atmak gerekir. Lise hayati bireylerin karakter ve erdem
geligimi agisindan kritik bir donemde olmasina karsin 6zellikle lise siirecinin ilk
yili daha ¢ok uyum siireci ile gecebilmektedir (Makas ve Diistinceli, 2021). Ders
secme, kurallara uyum saglama, arkadaslik ilisiklerini kesfetme gibi durumlar
bu dénemde siklikla gériilebilir (Dag, 2018). Icerisinde bulunulan sosyal uyum
ve yeni baglangiclar bireylerin duygu, diisiince, davranig, tutum ve algilarinda
etkili olabilmektedir (Yakymchuk vd., 2019; Ozgiile ve Siimer, 2017). Aras-
tirmalar lise hayatinin ilk yilinda olan 9. Siniflarin, yeni bir ortamda davranig

ve tutumlarmi daha sik degistirebilecegini ve sinayabilecegini gdstermektedir
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(Oliveira, vd., 2023; Kahle vd., 1980). Bu durum bazi degerlere iliskin algilarin
daha degisken ve baski altinda kalmasina neden olabilir (Adigiizel, 2012). Buna
karsin 10. Smifta 6grencilerin hem alan se¢imlerinde hem de sosyal ortamlarda
cesitli kararlar vermesi beklenir. Ayrica uyum siirecinin ardindan daha kararli
ritliellere sahip olmasi beklenir (Duru vd., 2021). Tiim bunlar bireylerin kisilik
yapisina etki etmis olabilir. Dolayisiyla daha belirgin algilarin olusmasina zemin
hazirlamis olabilir. Tiim bunlar arastirmanin bu bulgusunu agiklar niteliktedir ve
10. Smiflarm 9. Smiflardan daha yiiksek erdemli insan algisina sahip olmasina
katk1 saglamis olabilir. Buna karsin arastirma sonuglari adalet alt boyutunda 9.
Siniflarm 10. Smiflardan daha yiiksek puan ortalamalaria sahip oldugunu gos-
termektedir. Bu durum sosyal iligkilerin basamaklari ile agiklanabilir. Zira sosyal
iligkilerde ilk girisim ve deneyimler, iletisim smirlarinin hissedilmesine zemin
hazirlamaktadir (Lopes vd., 2012). Bu durum adalet ve hak arayisi, kurallarin
tanitilmasi, sinirlarin netlestirilmesi, kisilik yapisinin sergilenmesi, rollerin belir-

ginlesmesi gibi siiregleri beraberinde getirebilmektedir (Negiz vd., 2019).

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise okul tiiriine gore lise 6grencileri-
nin erdem algilarinin anlamli farklilik sergiledigi yoniindedir. En yiiksek erdem
algisina sahip olan lisenin ise Fen Lisesi oldugu bulunmustur. Alt boyutlar ince-
lendiginde iffet, comertlik ve adalet alt boyutlar1 arasinda liseler arasinda fark
bulunurken hikmet ve cesaret alt boyutlarinda ise anlamli bir farka rastlanma-
mustir. Iffet alt boyutunda Fen Lisesi 6grencilerinin, cémertlik boyutunda Ana-
dolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinin, adalet boyutunda yine Anadolu imam
Hatip Lisesi dgrencilerinin daha yiiksek sira ortalamalarina sahip oldugu goriil-
mektedir. Bu durumu agiklamak i¢in okul tiiriiniin ve konseptinin 6grenci algisi
iizerindeki degiskenleri ele almak gerekir. Oncelikle iffet erdemi 6grencilerin
akademik basarilarina ve kisilik gelisimine katki saglayacak 6zellikleri barindir-
maktadir. Bu agidan degerlendirildiginde akademik basarinin 6niinde bir engel
degil, akademik bagar1 ve kariyer i¢in katki saglama 6zelligine sahiptir (O’Ne-
ill, 2016; Hyams, 2000). Fen liselerinde diger liselere gore akademik basarinin
daha fazla odak noktada tutulmasi ve ¢esitli sinavlara hazirlik kurslarini barin-
dirmas1 bu duruma koprii olusturmaktadir (Suna vd., 2020). Bu da Fen Lisesi
ogrencilerinin daha agir tempoda ve daha 6zverili bir sekilde sorumluluklarin
yerine getirmesine ve riskli davraniglardan kaginmasina zemin hazirlamaktadir

(Ozbas, 2013). Nitekim iffet gibi bireysel sorumluluk iceren erdem algisinin
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diger sorumluluk alanlarindan gii¢ kazandigi diistiniilebilir (Giines ve Akdag,
2015). Ayrica 6zgiiven ve disiplin konularinda da bireyleri istendik ve elverigli
yapiya hazirladigt bilinmektedir (Altun, 2015). Tiim bunlar Fen Lisesi 6gren-
cilerinde iffet erdeminin 6n plana ¢ikarak anlamli bir farklilik olusturmasina
katki saglamis olabilir. Bunun yaninda Anadolu imam Hatip Liseleri akademik
basarinin yaninda degerler egitimini de olduk¢a 6nemsemektedir. Aragtirmalar
AIHL’lerde degerler egitimi ile ilgili pek cok calismanin gergeklestirildigini
gostermektedir (Ocal, 2015; Meydan, 2014). Beraberinde bu liselerde dini egi-
timin de 6n planda oldugu bilinmektedir (Erden ve Yilmaz, 2016). Bu durum
dinin 6gretileri ile paralel olarak yardimseverlik, uyum gibi manevi kavramlari-
nin daha sik vurgulanmasina ve igsellestirilmesine katki saglamaktadir (Altun,
2015). Boylelikle bireylerin comertlik ve adalet erdemlerinin daha goriiniir hale
gelmesine zemin hazirladig: diistiniilmektedir. Ayrica liseye olan aidiyet misyon
ve vizyon 6zdeslesmesi ile biitiinleserek 6grencilerin toplumsal rollerinde be-

lirginlesmis olabilir. Tiim bunlar aragtirmanin bu bulgusunu agiklar niteliktedir.

Genel olarak lise 6grencilerinin erdem algisi 6l¢eginin alt boyutlarindan al-
diklar1 puanlarin ortalamalar: incelendigi zaman &grencilerinin erdem algisina
iligkin sira ortalamalarinda adalet boyutunun en yiiksek oratlamaya, cesaret bo-
yutunun da en diisiik oratalaya sahip olduklarigdriilmektedir. Adalet erdeminin
lise dgrencilerinin erdem algilarinda 6n planda olmasinin nedeni kisilik geli-
simi, sosyal gelisim ve kariyer gelisimi ile agiklanabilir. Zira lise 6grencileri
ergenlik doneminin etkisi ile ergenlik doneminin etkileri altinda olabilir (Hasi-
moglu ve Aslandogan, 2018). Bu durum onlarin kendi kisisel algilarina yonelik
hak arayislarina ve dogru-yanls kavramlarina odaklanmasina olanak saglaya-
bilir (Sengiin, 2006). Bu baglamda g¢evresine kendisine ve lise siirecine iliskin
diistince, tutum ve davranislarina siki sikiya baglanabilir Tiim bunlar adalet er-
demini aktive eden girisimler arasinda olabilecegi gibi bireylerin adalet erdem
algis1 lizerinde etkili olabilmektedir. Sosyal gelisim boyutu agisindan da lise
hayati oldukga kritiktir. Bu donemde sosyallesme, sosyal uyum saglama, sosyal
kabul, sosyal iliskileri yonetme, akran baskisina karsi tutum gelistirme ve sos-
yal ayrigsma konularinda lise 6grencileri kendi goriis ve diisiincelerini olugturma
egilimindedir (Satan, 2011; Bayhan ve Isitan, 2010). Tiim bunlar lise grenci-
lerinin kendi i¢lerinde bir adalet mekanizmasinin giiclenmesine, diisiincesini ve

hakkini savunma girisimine neden olabilir. Son olarak kariyer gelisimi de adalet
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erdeminin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir. Ozellikle kariyer gelisiminde firsat
esitliginin yoksunlugunun veya dneminin hissedilmesi, lise 6grencilerinin ada-
let erdemi {izerine yogunlagsmasina zemin hazirlayabilir (Kalkan, 2014; Nucci
ve Turiel, 2009; Kabaday1, 1991). Tiim bunlar aragtirmanin bu bulgusunun orta-

ya ¢ikmasinda etkili oldugu diigiiniilen gizil degiskenleri ifade etmektedir.

Sonug olarak lise 6grencilerinin erdem algisinin sinif diizeyine gore ve okul
tiriine gore farklilik gosterdigi, gelir diizeyine ve cinsiyete gore ise farklilik
gostermedigi bulunmustur. Smif diizeyine gore erdem algisinin 10. sif di-
zeyindeki 6grencilerinde diger siniflardaki 6grencilere gore anlamli derecede
yiiksek olmasinin; egitimin etkisi, sosyal beklentiler ve i¢inde bulunulan geli-
sim gorevleri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmadan elde
edilen bulgular, 10. siif diizeyindeki 6grencilerin erdem algilarinin daha ytik-
sek olma nedenlerini ayrintili olarak inceleyecek ¢alismalarinin gerekli oldugu-
nu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda erdem algisinin 10. siniflar baglaminda
okul i¢i etkilesimler, sosyal faktorler, gelisimsel 6zellikler ve kariyer siirecleri
gibi boyutlar kapsaminda incelenmesinin ilgili literatiirii zenginlestirecegi dii-
stinlilmektedir. Bunun yaninda okul tiirline gore ise Fen Lisesi dgrencilerinin
erdem algisi digerlerine gore daha yiiksek olarak bulunmustur. Aragtirmanin
bu bulgusu, fen liselerinde gozlemlenen akademik basarinin degerler egitimi
iizerindeki etkisinin incelenmesi gerektigini akillara getirmektedir. Dolayisiyla
akademik basarinin gerekliliklerinden olabilecek disiplin, sorumluluk, 6zdene-
tim gibi boyutlarin ayrica incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu yontiyle
aragtirma sonuglari egitim politika yapicilara 6nemli ipuglart saglamaktadir. Bu
baglamda 6zellikle fen lisesi disinda kalan okul tiirlerinde sunulan egitim yakla-

simlarinin ve kullanilan yontemlerin gdzden gecirilmesi 6nerilmektedir.

Bu aragtirmanin giiglii yan1 erdem algis1 ve erdem algisinin alt boyutlarinin lise
ogrencileri 6zelinde inceleyen ilk arastirma olmasidir. Bunla beraber bazi sinirli-
liklar1 da meveuttur. Aragtirmanin sinirliliklar: géz 6niinde alindiginda, arastirma
sonuglarmin sadece caligmaya katilan bes okul tiirdi ile sinirli oldugu unutulma-
malidir. Dolayisiyla aragtirma sonuglart genellemez ve farkli sosyokiiltiirel dii-
zeylerde sonuglar farklilagabilir. Sosyokiiltiirel diizeylere gore sonuglarin degisip
degismediginin aragtirilmasi bagka bir caligmanin konusu olabilir. Bunun yaninda
bu aragtirma yalnizca lise 6grencileriyle sinirlidir ve erdem algisi egitim kademe-
si degistikge gore farklilik gosterebilir. Egitim kademesine gore erdem algisinin

incelenmesi daha sonra yapilacak olan ¢aligmalar igin 6nerilebilir.

ded



Sener Sentiirk, Mustafa Selim Altmgik, Aysegiil Altun, Giilsah Kogyigit Ozbay

Extended Abstract

Introduction

The quest of humanity has always revolved around the pursuit of a more meaning-
ful life, a better society, and a deeper sense of self-fulfilling (Vural, 2023; Smith,
2010). This quest has paved the way for the emergence of the concept of virtue,
a notion as ancient as as human history itself (Cetin, 2023; Buchwalter, 1992).
Throughout history, virtue has been interpreted through multiple perspectives in-
cluding philosophical, sociological, cultural, psychological, religious, and educa-
tional dimensions (Ratchford et al., 2023; Fowers et al., 2021; Dufty et al., 2018;
Gronum, 2015; Kabaday1, 2013; Ozen and Cavanmirza, 2011; Terzis, 1994).

In general terms, the concept of virtue is interpreted as the orientation of the
will toward moral goodness, that is, towards the mental and psychic faculties
of human beings (Onal, 2006; Johnson, 2003). In other words, it refers to the
tendency to be morally good and to exhibit ethical behaviors (Schmidt, 2017).

This situation implies characteristics that require individuals to act in accordance
with the desired and to adopt the best moral stance. The concept of virtue is a
dynamic concept associated with many concepts such as morality, self-discipline,
wisdom, honor, empathy, responsibility, moderation, honesty, generosity, patience,
self-respect, and benevolence (Aktan, 2009; Giampietro, 2006). In the context of
this study, the concept of virtue is examined through the dimensions of justice,
compassion, chastity, courage, and wisdom. Justice is addressed first, as it is re-
garded as one of the most fundamental indicators of a virtuous life (Saruhan, 2015).

The concept of justice can be considered as a manifestation of virtue. In this
context, it is known to be closely tied to the emergence of equality and fairness
(Kaptan, 2014; Smith, 1999). Compassion, which is a concrete expression of
sensitivity and benevolence, is an important dimension of virtue that enables
individuals to fulfill their moral obligations (Dmitriyeva and Chulkina, 2022;
O’Diriscoll, 1983). The dimension of chastity is a concept associated with con-
formity to social morals, moderation in social life, and honest behaviors (Porter,
2005). The dimension of courage, on the other hand, represents an important
component of a virtuous life. Courage refers to an inner strength that enables
individuals to take action in the process of exhibiting what is appropriate in the
face of difficulties. In this respect, it refers to acting in accordance with moral
and ethical values, even in dangerous, risky, and fear-inducing situations (Mert,
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2021; Baynal and Y1ildirim, 2020). Finally, wisdom constitutes a dimension of
virtue that encompasses a deep understanding synonymous with wisdom (Oz-
gen, 2018). It also expresses the tendency to feel the meaning of life (Cinar,
2007). In this respect, wisdom serves as afoundation for individuals to make
the most appropriate choices among moral options. This requires individuals to
both have knowledge and to exhibit desired behaviors in line with the knowl-
edge they have acquired (Svensson, 2010; Das, 2003). One of the main periods
to consider regarding virtue is the high school age. Research shows that the
high school years are a very sensitive period in shaping individuals’ characters
and building their personal values (Karaboga, 2019; Eksi et al., 2017; Mpaata,
2017; McAdams and Olson, 2010). The increasing and diversifying friendships
and social experiences during this period are very influential in personality de-
velopment (Canals et al., 2005; Remschmidt, 1994). Research shows that the
frequency of risky behaviors among high school students is related to the basic
perception of virtue that constitutes character (Zhang and Zhao, 2022; Kabakei,
2019). It can be stated that this situation leads to a departure from certain values,
such as virtue. Although the perception of virtue among high school students is
influenced by cultural factors, it represents the building blocks that shape their
personalities and plays a vital role in their character development (Thoma et al.,
2019). Virtuous behaviors contribute to individuals making conscious and eth-
ical decisions, forming healthy and respectful relationships, and understanding
and coping with difficulties (McLoughlin and Kristjansson, 2024; Mehari et al.,
2023; Briggs and Lumsdon, 2022; Meydan, 2019). Additionally, the education
process provides high school students with the opportunity to explore many
virtues (Wong et al., 2022). It is known that this situation is quite functional for
both the academic and personal and moral development of high school students
(Briggs and Lumsdon, 2022; Meydan, 2021; Jeynes, 2019). However, it is a
topic that needs to be investigated which dimensions of the concept of virtue are
effective. Especially, the extent to which the dimensions of justice, compassion,
chastity, courage, and wisdom are present among high school students and the
extent to which they serve their perception of virtue is an important issue in the
literature. In this context, the main aim of this research has been identified as
examining high school students’ perceptions of virtuous individuals in terms of
the variables aforementioned variables. It is thought that the data obtained from
the research will shed light on the relevant field and create a complementary
effect in studies to be conducted in this area.
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Method

This study is a descriptive research designed to examine the perceptions of
virtuous individuals among secondary education students, considering various
variables and determining theirimpact of these variables on the perception of a
virtuous individual. This study is also a quantitative research that measures the
attitudes and responses of a large number of people on the research topic with
a limited number of questions, converts them into numerical data, and reveals
generalizable findings by statistically comparing the results. The research is

based on the correlational survey model.

Participants

The study group consists of 9th, 10th, 11th, and 12th-grade students studying
in different types of schools in the city center of Samsun during the 2022-2023
academic year. The simple random sampling method was chosen for the selec-
tion of the study group. The study group comprises 417 participants randomly
selected from different types of schools and different grade levels who volun-
teered to respond to the scales. In this regard, it was observed that the sample
size in the study is at a usable level for analyses (Keskin, 2020). Other variables
related to the sample are presented in Table 1.

Data Collection Tools

The data collection tools of this research consist of the Socio-Demographic Infor-
mation Form and the Perception of Virtuous Individuals Scale, which were creat-
ed in line with the purpose of the research. The Socio-Demographic Information
Form includes demographic characteristics of high school students. It contains
questions about variables such as gender, grade level, income level, and school
type of high school students. The Perception of Virtuous Individuals Scale was
developed by Yigitce and Sentiirk (2024) to measure individuals’ perceptions of
virtuous individuals. The scale consists of 21 items and 5 sub-factors, and the items
are prepared in a 5-point Likert format. The scores that can be obtained from the
scale are as follows: 8-20 points for the wisdom factor, 4-20 points for the chastity
factor, 11-20 points for the generosity factor, 8-30 points for the justice factor, and
3-15 points for the courage factor. For the overall scale, scores range from 38-105
points. The scores related to all factors and the overall scale indicate that the partic-
ipants’ perceptions of virtuous individuals are at a moderate-high level.
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Data Analysis

Before starting the data analysis, missing data were examined, and it was con-
firmed that there were no missing values in the dataset. Additionally, z-scores
were calculated for all scale values to identify any outliers. Upon reviewing the
z-scores, it was found that there were no univariate outliers in the dataset.

Results

When the data analysis revealed significant differences in the generosity and justice
sub-dimensions, as well as in the overall scale, based on the students’ gender. The
findings indicate that female students exhibit higher levels of generousity and than
male students, and their perceptions of a virtuous individual are notably stronger.
Based on the analysis of variance conducted in relation to students’ income levels,

no significant differences in any sub-dimensions or overall scale were found.

In contrast, the analysis of variance based on students’ grade levels revealed
significant differences in the generosity, justice, and total scores of the scale. Ad-
ditionally, it was determined that 9th-grade students had lower averages compared
to other grades. When the overall scale was considered, a significant difference
was observed only between the 9th and 10th grades. This result indicates that 10th-
grade students have higher scores on the overall scale. The analysis of variance
based on the type of school attended by students showed significant differenc-
es in the comparison of chastity, generosity, justice, and total scores of the scale.
Moreover, in the chastity dimension, a significant difference was found in favor of
the Science High School when compared to other schools, such as the Anatolian
High School and Vocational Technical Anatolian High School. In the generosity
dimension, the perception scores of Imam Hatip High School (AIHL) were higher
than those of the Anatolian High School (AL) and Social Sciences High School. In
relation to the general purpose of the research, the analysis showed that the aver-
age parental self-efficacy of the participants was high. Justice received the highest
mean score, while courage had the lowest mean score. The remaining dimensions
ranked, in order of their mean scores, as generosity, wisdom, and chastity.

Discussion

A review of literature reveals similar results indicating that female students
have higher virtue perception scores compared to male students (Ferragut et
al., 2014; Toner et al., 2012). One possible explanation for this discrepancy is

ded



Sener Sentiirk, Mustafa Selim Altmgik, Aysegiil Altun, Giilsah Kogyigit Ozbay

that male students are more likely to engage in risky behaviors than female
students. Such behaviors, including antisocial behavior, dropping out of school,
and using alcohol or cigarettes, are more common among male students (Ka-
bakei, 2019; Kuther & Higgins-D’Alessandro, 2000).

Another finding from the research is that high school students’ perceptions of
virtue do not show a significant difference according to income level. Although
research results in various cultures report different outcomes (Afaq & Siddiqui,
2021), one of the main reasons for the lack of significant differences might be
that high school students’ economic needs are within certain limits. It is stat-
ed that distinguishing between basic psychological needs and socioeconomic
needs among high school students is quite challenging (Yoleri, 2001). This sit-
uation suggests that even though participants’ income levels are different, their
needs related to similar rituals might lead to almost homogeneous perceptions,
overshadowing differentiation in the perception of virtue. Another finding ob-
tained from the research is that high school students’ perceptions of virtue show
significant differences according to grade level. Although high school life is a
critical period for the development of individuals’ character and virtues, the first
year of high school can often be more about adaptation (Makas & Diistinceli,
2021). Studies show that 9th graders, in their first year of high school, may more
frequently change and test their behaviors and attitudes in a new environment
(Oliveira et al., 2023; Kahle et al., 1980). This may cause perceptions regard-
ing certain values to become more variable and subject to pressure (Adigiizel,
2012). In contrast, in the 10th grade, students are expected to make various de-
cisions in both their field selections and social environments. It is also expected
that they will have more determined rituals following the adaptation process
(Duru et al., 2021). All of these may have affected the structure of individu-
als’ personalities. Another finding from the research is that high school stu-
dents’ perceptions of virtue show significant differences according to the type
of'school. The fact that academic success is more of a focal point in science high
schools than in other high schools, along with the inclusion of various prepara-
tory courses for exams, serves as a bridge to this situation (Suna et al., 2020).
This paves the way for Science High School students to fulfill their responsibil-
ities more diligently and to avoid risky behaviors (Ozbas, 2013). Indeed, it can
be thought that the perception of virtue involving individual responsibility, such
as chastity, gains strength from other areas of responsibility (Giines & Akdag,
2015). It is also known that it prepares individuals for desirable and favorable
structures in terms of self-confidence and discipline (Altun, 2015). All of these
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may have contributed to bringing the virtue of chastity to the forefront among
Science High School students, creating a significant difference. Another finding
from the research is that the justice dimension has the highest score, while the
courage dimension has the lowest score concerning the rank averages of high
school students’ perceptions of virtue. The reason why the virtue of justice is
prominent in high school students’ perceptions of virtue can be attributed to
their personality development, social development, and career development.
Adolescence, a critical stage of development, may significantly influence their
focus on personal perceptions, rights, and concepts of right and wrong (Hasi-
moglu & Aslandogan, 2018). This situation may allow them to focus on their
own personal perceptions, rights, and concepts of right and wrong (Sengiin,
2006). In this context, they may become closely attached to their thoughts, at-
titudes, and behaviors regarding their surroundings, themselves, and the high
school process. All these factors could act as catalyst for the virtue of justice,
influencing their perception of the virtue of justice.
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