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Giiniimiizde yasanan cevresel problemlerin kaynaginda insan vardir. Insanlarin bu konuda siirdiiriilebilir
bir ¢evre bilincine sahip olmamalari bu kaynagin 6ziinii olusturmaktadir. Toplumda cevre bilincinin
olusmasina en kalici etkiyi 6rgiin 6gretim kurumlarinin yaptigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda cografya
Ogretim programlari iginde ¢evre konulari yer almaktadir. Bu ¢alismada, 6gretmenlerimizin cografya
Ogretim programlarindaki ¢evre konularint igerik agisindan degerlendirmesi amaglanmigtir. Temel nitel
arastirma yontemi kullamlarak gergeklestirilen bu arastirmada, Mugla ili Ortadgretim Kurumlarinda gérev
yapan cografya dgretmenleri calisma grubu olarak belirlenmistir. Orneklem, ulasilabilir Srneklem kartopu
teknigiyle secilmistir. Arastirma siirecinde, 6gretmenlerle yapilandirilmis gériisme formlar: kullanilarak
goriismeler gergeklestirilmigtir. Goriisme formu, uzman goriisleri de dikkate alinarak 10 soruluk bir form
olarak hazirlanmistir. Arastirmanin verileri, Mugla Ili sinirlar icindeki 6zel ve devlet okullarinda 2022-
2023 egitim 6gretim yilinda gérev yapan cografya 6gretmenlerinden elde edilmistir. Arastirma sonuglari,
icerik analizi yapilarak tema ve kodlar seklinde tablolar halinde yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, Ogretmenlerin cografya &gretim programindaki ¢evre konularinin igerigini genel olarak yeterli
bulduklart ancak etkinlikler, performans c¢alismalari ve uygulama alanmin eksik oldugu, ayrica
zamanlamanin uygun olmadigi ve 6grenme ilkelerine uygun bir sekilde tasarlanmadigi goriisiinde olduklari
ortaya ¢cikmistir. Bu dogrultuda, cografya 6gretim programi igerisinde gevre egitiminin etkili bir sekilde
verilebilmesi igin cesitli 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, 6gretim, stirdiirebilirlik, ¢evre egitimi, cografya dersi 6gretim programu.

ABSTRACT

Human beings are at the source of today's environmental problems. The fact that people do not have a
sustainable environmental awareness in this regard constitutes the essence of this resource. It is thought
that formal education institutions have the most lasting impact on the formation of environmental awareness
in society. In this context, environmental issues are included in geography teaching programs. In this study,
it was aimed to evaluate the environmental issues in the geography curriculum of our teachers in terms of

*Bu arastirma Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde tamamlanmis olan yiiksek
lisans tezinden tiretilmistir.
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content. In this research, which was carried out using the basic qualitative research method, geography
teachers working in Secondary Education Institutions in Mugla Province were determined as the study
group. The sample was selected using the accessible sample snowball technique. During the research
process, interviews were conducted with teachers using structured interview forms. The interview form was
prepared as a 10-question form, taking into account expert opinions. The data of the research was obtained
from geography teachers working in private and public schools within the borders of Mugla Province in
the 2022-2023 academic year. The research results were interpreted in tables in the form of themes and
codes by content analysis. According to the results of the research, it was revealed that teachers generally
found the content of environmental topics in the geography curriculum sufficient, but they were of the
opinion that the activities, performance studies and application area were missing, and that the timing was
not appropriate and it was not designed in accordance with the learning principles. In this regard, various
suggestions have been developed to provide environmental education effectively within the geography
curriculum.

Keywords: Geography, education, training, sustainability, geography course curriculum, environmental
education.

GIRIS

Insanoglunun dogayla giristigi bu miicadele ¢ogu zaman telafisi miimkiin olmayan cevre
sorunlarinin kaynagini olusturmaktadir. Giiniimiizde insanligin belli basli ¢evre sorunlari: Niifus
artist ve mekan sorunu, enerji sorunu, tarimsal sorunlar, ¢6llesme, ¢oraklasma ve kuraklik,
ormanlarin azalmasi, erozyon, canli tiirlerinin yok olmasi, hava kirliligi, su kirliligi, toprak
kirliligi, kiiresel 1sinma ve benzerleri sayilabilir (Tahiroglu, Yildirim ve Cetin, 2010). Hizli niifus
artisina karsilik giderek azalan dogal kaynaklar, dunya Uzerinde geri donulmez etkiler
yaratmaktadir. Bu etkilerin bazilar1; ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, bitki ve hayvan
tiirlerinin azalmasi, tropik ormanlarin yok edilmesi, atmosferdeki sera etkisinin olugsmasi seklinde
ortaya ¢cikmaktadir. Tiim bu olgular, ekolojik dengenin bozulmaya baglamasinin bir gostergesidir
(Nurlu, 2000). Buna gore sorunlarin ortaya ¢ikmasinda hizli artan niifusa bagl tiiketimde
gerceklesen artis, dogal kaynaklarin bilingsizce kullanimi ve geri donilisiimii miimkiin olan
atiklarin yonetiminin yapilamamasi oldugu anlasilmaktadir.

Yasadigimiz ¢evrede yarattigimiz olumsuz etkiler diisliniildiiglinde ¢evre egitimi 6nemli
bir ¢dziim olarak goriilmektedir. Bir deger olarak ¢evre ve degerler egitimi arasinda giiglii bir
iligki oldugu diisiiniildiigiinde 6grencilerde ¢evreye karsi duyarliligin gelismesinde degerler
egitiminin de etkisini kullanmak gerekir (Tahiroglu, Yildinnm ve Cetin, 2010). Son yillarda
cografya Ogretim programlarinin igerisinde g¢evre konularinin agirligi artmistir (Demirkaya,
2006). Bireylere ¢evre bilinci kazandirilmasinda cografyanin gerek akademik agidan gerekse
egitim programi agisindan dnemli bir sorumlulugu vardir. Bu sorumlulugun geregi, cografya
Ogretim programinin igeriginde yer alan ¢evre ve toplum fnitelerinde yerine getirilse de
uygulanan yontem ve teknikler, 6gretmenlerin konuya iliskin entelektiiel duyarliligi, 6grencilerin
cevreye iliskin sorunlar algilama ve ¢6ziim iiretme becerileri ¢evre bilincinin kazanilmasinda
etkin bir rol oynamaktadir. Cevre egitimi, yalnizca akademik diizeyde bir bilgi aktarimi olarak
ele alinmamalidir. Cevre bilinci ve sevgisi bir degerdir ve degerler egitiminin bir pargasi olarak
diistiniilmelidir. Ancak bu yaklagim giiniimiizde kayda deger bir yer bulamamaktadir (Tahiroglu
vd., 2010).

Gunumuizde ozellikle Milli Egitim Bakanligi’nin ¢abalariyla ¢evre egitimini degerler
egitiminin bir parcasi haline getiren projeler tasarlanmigtir. Bununla ilgili en giincel proje agilimi,
“Cevreme Duyarliyim, Degerlerime Sahip Cikiyorum” olan CEDES projesidir. Bu proje Milli
Egitim Bakanlig1, Diyanet Isleri Baskanligi ve Genglik ve Spor Bakanlig1 arasinda imzalanan bir
protokolle hayata gegirilmistir. Projenin amac1 ise Ogrencilerin “milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerimizi benimseyen, koruyan ve gelistiren fertler olmalaria” ayrica ¢agin ve
gelecegin becerileriyle donanmig, bu donanimi insanlik hayrina sarf edebilen, bilime sevdali,
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kiiltire merakli ve duyarli; milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerimizi kendi
yasantilarinda inga etmis; bedensel ve sosyal bakimdan dengeli bireyler olarak yetistirilmesine
katki saglamaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023) olarak ifade edilmistir.

Ulkemizde temel egitim ve orta dgretim siirecinde “Cevre Egitimi” adl1 miistakil bir ders
programi tasarlanmamistir. Cevre konular1 temel egitim siirecinde Hayat Bilgisi, Sosyal Bilimler
ve Fen Bilimleri derslerinde; orta 6gretimde ise Cografya, Kimya ve Biyoloji derslerinde kismen
verilmektedir. Bu durum c¢evre konularmin ¢ogunlukla ilgili dersin yogun miifredati iginde
O6nemini yitirmesine, hatta miifredatin i¢inde yer aldig1 sira itibariyle ¢ogu zaman yilin son
donemleri oldugu igin islenmemesine ya da hizlica gegilmesine neden olmaktadir. Unal ve
Dimigki’ya (1998) gore ¢evre egitimi konusunda nitelikli 6gretmen eksigi en biiyiik problemdir.
Dedeler (2004) ise lilkemizin de Avrupa Birligi uyum siirecinde ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda
gerekli adimlar1 atmasi gerektigi tizerinde durmustur. Bu baglamda ¢evre egitimi problemini
uluslararasi bir bakis agis1 ile degerlendirmistir. Ortadgretim diizeyinde ¢evre konularinin en fazla
yer buldugu cografya dersine yonelik yapilan arastirmalardan biri olarak Nurlu (2000) ise ¢evre
problemine cografi bilgi sistemleri agisindan yaklagsmistir. Cevre egitimi siirecinde CBS’nin aktif
kullanilmasiin 6grenciler lizerinde daha kalict etkiler yaratacagini belirtmistir.

Su israfi, agir1 enerji tilketimi, atik yonetimi, beseri faaliyetlerin ekosistem ve biyogesitlilik
tizerindeki olumsuz etkileri, kiiresel iklim degisimi, ekolojik olmayan sehir modelleri ve hizli
niifus artist ile kaynaklarin hizla tilkkenmesi ¢agimizin en 6nemli problemleri arasindadir.
Bozkurt’a gore de toprak erozyonunun artmasi, yasanan su baskinlarinin olagan dis1 diizeylerde
seyretmesi, 1950’li yillarda yasanan Londra hava kirliligi, yagmur ormanlarinin alaninin her
gecen yil azalmasi gibi ekolojik problemlerin ana kaynagi hizli niifus artigidir (Bozkurt, 2012).
Ada ve digerlerine (2017) gore ulusal ve uluslararasi diizeyde birgok ¢evre orgiitii bulunmaktadir.
Ulusal ve uluslararasi diizeyde bir¢ok ¢evre orgiitii olmasina ragmen hem diinya da hem de
tilkemizde g¢evre ile ilgili politikalarm bireylerin davramislarinda kalici bir etki yaratmadigi
diistintilmektedir. Demirel’e (2012) gore egitim bireylerde istendik davranislar gelistirme
strecidir. Bu baglamda egitim, genel olarak bireylerin bilgi, beceri, degerler ve davraniglar
kazanmalarimi saglayan siire¢ olarak da diistiniilebilir. Buna gore egitim ve ¢evre egitimi alan
yazininda yapilan tiim arastirmalar bireylerde istendik davramis degisikliginin ancak c¢evreye
duyarli yeni nesiller yetistirerek saglanabilecegini diisiindiirmektedir. Kéroglu ve Koéroglu'na
(2016) gore bilim iizerinde uzlasilan net bir tanim olmamakla birlikte evreni ve hakikati belirli
yontemlerle tanima ve anlama ¢abasi olarak tarif edilebilir. Buna gore bilim problemi saptar ve
mevcut durumu gozler oniline serer, problemin ¢dziimiine iliskin Oneriler gelistirir. Ada ve
digerlerine (2017) gore insanoglu ¢evre sorunlarma karsi kalici bir tedbir olarak egitim boyutunun
farkina ge¢ varmistir. Bu kapsamda c¢evre egitimi ile ilgili ulusal ve uluslararas1 diizeyde birgok
program gelistirilmistir. Buradaki asil sorun programlarin niceliginden ¢ok niteliginin yetersiz
kaldig1 diisiincesidir. Bu yetersizligi gosteren en 6nemli kanit ¢evre problemlerinin artarak devam
etmesidir. Cevre problemlerinin ana kaynagi olan egitim siireci ve egitim programlaria bakis
acist olarak bu arastirma, ortadgretimde gorev yapan cografya Ogretmenlerinin Ogretim
programlarinda yer alan ¢evre ve toplum iinitesindeki konularin iglenisi, etkinliklerin 6grencide
biraktig1 izler ve uygulama zorluklarima iliskin goriisleri, 6grencilerin ¢evre bilincini kalici olarak
kazanmalarini saglayacak yeni igerikler olusturmada yol gdsterecektir. Ayrica iilkemizde cevre
egitimi konusundaki uygulamalar ile ¢evre konusunda daha duyarli politikalar izleyen tilkelerdeki
cevre egitimi uygulamalarinin karsilagtirilmast ve bu uygulamalarin iilkemizde de hayata
gecirilebilmesi konusunda 6gretmen goriislerine bagvurulmasi, cografya dgretim programlarimin
iceriginde yer alan ¢evre konularinin degerlendirilmesinde 6nemli bir baglangi¢ noktasi olacaktir.
Bu aragtirmanin ¢evre egitiminin temel ve orta 6gretimde ayr1 bir ders olarak okutulmasi ve egitim
programinin ulusal ve uluslararasi ¢evre problemleri basta olmak iizere gevreye duyarli bireyleri
yetistirmede nasil yontem ve teknikler gelistirilmelidir? sorusuna cevap arayan bir nitelikte
tasarlandig1 bir gelecek icin bagvurulan bir kaynak olmasi beklenmektedir. Sonu¢ olarak
aragtirma, glinlimiiziin en hassas problemlerinden olan ¢evre sorunlarina karsi toplum bilincini
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gelistirmek yolunda, cografya Ogretim programinin igeriginin degerlendirilmesi agisindan
olduk¢a 6nemli katkilar sunabilir.

Bu arastirma ile orta 6gretim cografya dersi 6gretim programlarinin igerik boyutunun ¢evre
egitimi agisindan dgretmen goriislerine gore degerlendirilmesi ve ¢evre konusunda siirdiiriilebilir
politikalartyla taninan iilkelerdeki 6gretim programlarinda yer alan benzer konularin igerigi ile
tilkemizdeki program igeriginin karsilastirilmasi amaglanmstir.

Aragtirmanin amaci kapsaminda su sorulara cevaplar aranmaistir;

1. Cografya 0gretmenlerine gore; cografya dgretim programlarmin igerik boyutunda,
ogrencilerin ¢evre bilinci kazanmasini saglayacak yeterli konu var midir?

2. Cografya ogretmenlerine gore; igerikte yer alan ¢evre konulari 6grencide g¢evre
sorunlarina karsi duyarlilik olugturacak nitelige sahip midir?

3. Cografya dgretmenlerine gore; igerikte yer alan ¢evre konularinda yeterli etkinlik var
midir?

4. Cografya 6gretmenlerine gore; ¢cevre konularinda 6grenciyi arastirmaya yonlendiren
performans galigmalari var midir?

5. Cografya Ogretmenlerine gore; c¢evre konularinin cografya dersi Ogretim
programlarindaki zamanlamasi uygun mudur?

Bu arastirma cografya 6gretmenlerimizin goziinden egitim programinin ¢evre egitimi
boyutu yeterli midir? sorusuna yanit arayarak, tilkemizde ¢evre sorunlarinin kékenini olusturdugu
diistiniilen egitim boyutuna iliskin problemlere odaklanmaktadir.

YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, temel nitel aragtirma deseniyle hazirlanmistir. Akdemir ve Kilig’a (2021)
gore nitel arastirma / temel nitel aragtirma, durum c¢aligmasi ve tiirleri (¢oklu durum deseni,
biitiinciil tek durum deseni, 6zel durum ¢alismasi deseni, i¢ ige gegmis tek durum deseni, kesitsel
durum ¢aligmasi deseni), fenomenoloji (olgubilim), yorumlayici (hermeneutik), dokiiman analizi,
tarama, tarihsel, eylem arastirmasi ve katilimci eylem arastirmasidir. Marriam’e (2015) gore,
temel nitel arastirma modeli, katilimcilarin deneyimlerinin zengin ve derinlemesine bir sekilde
anlasilmasini saglar. Bu model, egitim, sosyoloji, psikoloji gibi ¢esitli disiplinlerde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu baglamda bu arastirma, orta 6gretim cografya dersi 6gretim programlarinda
yer alan cevre ve toplum konularinin 6grencide gevre bilinci kazandirilmasina iligkin 6gretmen
gorlislerine bagvurma amaciyla gerceklestirilmistir. S6z konusu arastirma deseninde amag,
katilimcilarin - 6gretim programinin igerigini ¢evre egitimi boyutu ile tiim yonleriyle
degerlendirmesini saglamaktir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada orta dgretim cografya dersi 6gretim programlarinda yer alan cevre ve
toplum konularinin 6grencide g¢evre bilinci kazanmasi agisindan etkisine iligkin 6gretmen
goriislerini belirlemek amaciyla ¢alisma grubu olarak Mugla ilinde Milli Egitime Bakanligina
bagli resmi ortaggretim Kurumlarinda gorev yapan cografya dgretmenleri ¢aligma kapsamina
alinmistir. Orneklem olarak 6lgiit drneklem teknigiyle segilmisdir. Olgiit drneklem teknigi
Onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan bireylerden secki ile elde edilen 6rneklem belirleme
teknigidir (Marshall & Rossman, 2014). Bu baglamda arastirmaci yakin gevresinden bagslayarak
Mugla ili sinirlart igerisinde gérev yapan cografya dgretmenleri ile goriismeler yapmaya baglamis
ve onlardan aldiklar1 ayn1 6l¢iite uyan isimlerle arastirmasina devam etmistir. Calisma grubu bu
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sekilde biiytiyerek sekillenmistir. Mugla ili sinirlart igerisinde gorev yapan 25 cografya 6gretmeni
ile goriisme yapilmustir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada, orta 6gretim cografya dersi 6gretim programlarinda yer alan ¢evre ve toplum
iinitesindeki konularin 6grencide ¢evre bilinci kazandirilmas: etkisine iliskin 6gretmen
goriiglerini belirlemek amaciyla uzman goriisii alinarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmig 10
sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Goriisme formu hazirlanirken
arastirmanin amacina ve alt amaglarina uygun yonlendirici olmamasina dikkat edilen sade ve
anlasilir 9 sorudan olusan bir 6n form uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Tki Egitim Bilimleri
ve bir Olgme Degerlendirme uzmanindan gériis alinarak diizenlenen 6n goriisme formu ile
ulagilabilir ¢evrede gorev yapan bes cografya Ogretmeni ile pilot goriisme gergeklestirilmis,
sorulan 9 sorunun amaca uygun sade ve anlasilir olduguna karar verilmis ancak pilot goriismeler
sonucunda elde edilen geri bildirimler sonucunda 1 soru daha eklenmesine karar verilerek
toplamda 10 sorudan olusan yar yapilandirilmis goriisme formu ile uygulama asamasina
gecilmesinde sakinca goriilmemistir. Arastirma icin Mugla Sitki Kogman Universitesi Etik
Kurulu’ndan 220178 protokol no, 20 karar no’lu etik kurul izni alinmistur.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, verilerin toplanmasi siirecine baslamadan 6nce 06.02.2023 tarihinde Mugla
Sitk1 Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan arastirma
icin gerekli olan etik kurul izni alinmustir. Arastirmanin verileri Mugla ili sinirlarinda 2022-2023
egitim Ogretim yilinda 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan cografya ogretmenlerinden
alimmigtir. 2022- 2023 egitim Ogretim yilinda aragtirma kapsaminda yer almasi diigiiniilen
okullarin yoneticileriyle iletisime gegilerek arastirmanin amacit hakkinda bilgi verilmistir. Okul
yoneticilerinin onayr alindiktan sonra cografya Ogretmenlerine aragtirmanin amact ve
uygulanacak veri toplama araci hakkinda bilgi verilmistir. Yiiz yiize yapilan goriismelerde
katilimcilarin goniilliiliik esasina uygun olarak goriisme formuna yanit vermeleri saglanmigtir.
Sonug olarak 25 cografya 6gretmeni ile goriisme saglanarak goriisleri alinmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen veriler matbu halde bulunan goriisme formu {izerine yazilarak
elde edilmistir. Goriigmeler sonucunda 100 sayfalik goriisme verisi elde edilmistir. Verilerin
igerik analizi arastirmaci ve bir uzman tarafindan ayri ayri yapilarak kodlar ve temalar seklinde
farkli renklerle siniflandirilmistir. Ardindan bir aylik bir siire¢ sonra tiim veri tekrar analiz
edilmis, her iki analistin 1 ay ara ile yaptig1 analiz sonuglar1 degerlendirilerek tema ve kodlar
tablolastirilarak bulgular kisminda sunulmustur. Ayrica cografya 6gretmenlerinin genel goriis
egilimlerine gore frekans tablolart olusturulmustur. Veri dosyasi arastirmaci tarafindan 2 kez
bastan sona okunmus ve veriler lizerine kodlamalar yapilmistir. Ardindan birbirine benzer kodlar
alt temalara ve birbirine benzer alt temalar da temalar altinda birlestirilmistir. Kodlama, veriler
arasinda yer alan anlamli bdliimlerin (bir sdzciik, ciimle, paragraf vb.) adlandirilmasidir (Yildirim
ve Simgek, 2013). Bu uygulamadaki amag¢ ise okuyucunun verileri anlamlandirmasinin
kolaylastirilmasidir. Verilerin gecerlik ve giivenirlik olgiisiinil belirleyen nicel arastirmalardaki
gibi bir yontem ya da test yoktur. Bu yoniiyle nitel arastirmalar bilim insanlar1 tarafindan elestiriye
acik haldedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada gegerligi saglamak i¢in elde edilen veriler
katilimer teyidine agik hale getirilmistir. Goriisme sonunda alinan notlar katilimeciya okutulmus
ve alinan notlarin goriiglerini yansitip yansitmadigi dogrultusunda teyit alinmistir. Giivenirlik
hususunda ise aragtirmaci katilimcilara gériismenin baginda arasgtirmanin amaciyla ilgili net bir
bildirimde bulunmustur. Ardindan goriisme esnasinda “Yalmizca katilime1r olarak sizin
cevaplarinin arastirmanin 6znesi olacaktir. Sizin sdylemediginiz higbir ifade goriisme formunda
yer almayacaktir” diyerek katilimecinin goriislerine ekleme ya da ¢ikarma yapilmayacagini teyit
etmistir. Daha sonra arastirmaya katilan katilimcilarin demografik 6zelligi hakkinda bilgi almistir.
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Arastirmact goriismeleri birebir, yliz ylize ve lgiincii bir katilimcinin olmadigi bir ortamda
gerceklestirmistir. Arastirmaci katilimciya elde edilen verilerin kodlar ve temalar kullanarak
kendisi ve bir uzman tarafindan analiz edilecegini ifade etmistir. Bu analiz yontemi ile ilgili
katilimciy bilgilendirmistir.

BULGULAR

3.1. Cografya Ogretmenlerine Gire; Cografya Ogretim Programlarimn Igerik
Boyutunda, Ogrencilerin Cevre Bilinci Kazanmasim1 Saglayacak Yeterli Konu Var
midir? Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci olarak cografya oOgretmenlerinden cografya Ogretim
programlarinin igerik boyutunun 6grencilerin ¢evre bilinci kazanmasini saglayacak yeterli konu
var midir sorusuna ait gorlisleri alinmigtir. Goriiglerin analizi sonucunda “icerik” ve
“dgrenim diizeyi” olmak iizere iki tema olusturulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin Icerige Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar
Yeterlilik

Konular Islevsellik

Sistem

Deneyler
Igerik Uygulamalar Geziler
Zaman
Basitten zora
Somuttan soyuta
Yakindan uzaga
Ogrenciye gorelik

Ogrenim Ilkeleri

O PRRMNNNEFEPERINDND W |™

Tablo 1’de goriildiigli gibi cografya ogretmenleri cografya dgretim programinin c¢evre
konular1 igerigine iliskin goriis belirtmislerdir. Bu goriislerden yeterlilik, islevsellik, sistem,
deneyler, geziler, zaman, basitten zora, somuttan soyuta, yakindan uzaga ve 6grenciye gorelik ile
ilgili goriisler one ¢cikmis ve yapilan analizin kodlar olarak belirlenmistir. CO3’iin gériisii “Icerik
olarak hem gevre iinitesinde hem de diger konularin igerisinde gevreyle ilgili kazanimlarin yeterli
oldugunu diisiiniiyorum” bigiminde olmustur. CO5 ise “Cografya 6gretim programlari genel
hatlar1 ile teorik olarak biitiin ¢evre konularina deginmis, 6grencilere ¢evre bilinci kazandiracak
yeterliktedir” seklinde goriis bildirmistir. Ancak icerigin biitiinliigii s6z konusu oldugunda
cografya 6gretmenlerinin tiimii CO3 ve COS5 ile ayn1 goriiste degildir. Ornegin CO15, “Ogretim
programlarinda igerik bakimindan yeterli diizeyde bilgilendirme oldugunu ancak uygulamada
ayni seviyede olmadigini diisiinityorum” diyerek icerigin bir biitlinliik arz ettigini ancak uygulama
alaminin  zayif oldugunu belirtmistir. Aym sekilde CO17 de “Igerik bakimindan
degerlendirdigimizde yeterli diizeyde oldugunu séyleyebilirim. Fakat bunun teorik diizeyden ileri
gittigi sdylenemez. Bunun gergek bir kazanim olmasi i¢in 6grencinin ¢evreyle bulugsmasi yerinde
kazamim saglamas1 gerektigini diisiinmekteyim” diyerek CO15’i destekler bir goriis
bildirmektedir. Ancak yukarida bahsedilen goriisler disinda CO13 “Cografya 6gretim
programlarinin igerik boyutunun Ogrencilere ¢evre bilinci kazandirmasi agisindan yeterli
oldugunu diisiinmiiyorum” diyerek igerigin yeterliligine iliskin olumsuz gériis bildirmistir. CO12
“Bu amagla hazirlanan miifredat iyi ama dogada uygulama olanag1 yok. Ciinkii zaman yetersiz”
uygulama alaninda zamanm yetersizligine vurgu yapmustir. CO1 ise “Cevre konularmnin
genellikle son konular olarak yerlestirilmesi, miifredatin yetismedigi durumlarda &grencilere
cevre konusunda bilgi verilmemesine sebep olmakta cografyaci duyarliligi ile kendimiz ¢evre
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konusuna gidebildigimiz 6l¢iide bilinglendirme yapilmaktadir” zamanin yetersizligi konusuna
dikkat gekmektedir. CO25 de “Icerik uygundur. Ancak uygulamada zaman yetersizdir. Igerik olsa
bile 6grencinin yasayarak, ¢evre gezileri yapilarak ¢evre bilinci kazandirmak gereklidir” diyerek
uygulamada zamanin yetersizligine vurgu yaparak CO1’in goriisiinii destekler bir goriis
bildirmistir. CO6 “Basitten zora, somuttan soyuta ilkelerine gdre pek sorun oldugunu
diisiinmiiyorum. Fakat yakindan uzaga ilkesi ¢ogu zaman g6z oniinde bulundurulmuyor. Kendi
yorumum olarak sunu belirtmek isterim ki “Ulkeler Cografyasi Dersi” artik miifredatta
bulunmadigi i¢in bu dersin biitiin konular1 siniflar bazinda konularin igerisine yerlestirilmis
durumda. Yakindan uzaga yerine uzaktan yakina benzeri bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
konularin islenisi bakimindan siralamada 6nce Diinya sonra Tiirkiye seklindedir” diyerek icerigin
yakindan uzaga ilkesine uygun tasarlanmadigi gériisiinii belirtmistir. CO2 de “Igerikler bu
ilkelden yakindan- uzaga ilkesine fazla 6nem verilmeden gergeklestirilmis durumdadir” diyerek
CO6’nin goriisiinii destekler nitelikte bir goriis bildirmistir. Ote yandan CO7 ise “Tiimdengelim
seklinde konularin islenmesi gerektigini diisliniiyorum” diyerek mevcut igerigin tiimevarim
yontemi ile sekillendigi vurgusunu yapmustir. Ancak CO17 aksi bir sekilde “Igerigin 6grenme
ilkelerine uygun oldugunu goérmekteyiz. Fakat 10. Sinif ¢evre konularinda biitiinden pargaya
gitmektedir. Bu konularin 6nce yerel sonra genel olarak islenmesi daha yararli olacaktir. 9. Sif
cevre konularinda ise somuttan soyuta ilkesi goz ardi edilmistir” diyerek konularin tiimdengelim
yontemi ile sekillendigini ifade etmektedir. CO12 dgretim ilkelerine uygunluk agisindan igerigi
sOyle degerlendirmistir: “Cevre konularinin 6gretilmesinde basitten zora ya da somuttan soyuta
gibi bir paralellik yok. Konular adeta rastgele serpistirilmis” konularin gretim ilkelerine uygun
olmadigini sdylemistir. CO13 “Igerik boyutu 6grenme ilkelerinden basitten zora, somuttan soyuta
olarak tasarlanmig ancak yakindan uzaga ilkesi g6z ardi edilmis. Kitaplardaki ornekler
iilkemizden c¢ok diinyanin uzak bolgelerinden verilmis” diyerek CO6’nin goriisiine yakin bir
goriis belirtmistir. CO16 ise “Igerik boyutunun 6grenme ilkelerine uygun tasarlanmadig
kanisindayim. Ozellikle cevre konulari ve cevre sorunlari ezberci yaklasimdan uzak olmali”
diyerek icerigin ezbercilikten uzak tasarlanmasi vurgusu yapmustir. CO20 “Program konulari
basit. Ogrenci agisindan zorluk derecesi yok. Fakat olusturulma sekli (sistemsizlik ve dzellikle
tekrarlar) basitten zora, somuttan soyuta ve yakindan uzaga ilkelerinin islerligini ortadan
kaldirmaktadir. Anlasilirligi saglamak i¢in kitap kurgusunu terk ederek sistemli program ve
sunum olusturmak gerekmektedir. Once Diinya sonra Tiirkiye mantig1 ile program yakindan
uzaga ilkesine uymuyor” diyerek sistemsizli§e vurgu yapiyor. Igerigin sistemsizligine vurgu
yapan bir diger goriis ise CO23’ten geliyor. “Yakindan uzaga ve basitten zora dgrenmeyi
kolaylastirmaktadir. 10. Sinif programinda toprak, bitki, su konular1 yakindan uzaga degil uzaktan
yakina verilmis. Once Diinya’daki sonra Tiirkiye’deki toprak, bitki ve su varliginin verilmesi
bence fazla dogru degil.” CO23 konularm dizilimindeki sistemsizlikten bahsederek var olan
durumun 6gretim ilkelerine aykirilik olusturdugunu belirtiyor. CO1 dgrenciye gorelik dzelinde
“Egitim sistemimizin hala 6gretmen merkezli olmas1 ger¢ek bir durum. Bu durumun sebebi de
Ogrencilerin tiim konularda yetersiz gelmesi, ¢alismadan, diislinmeden sinif gegcmenin saglamig
oldugu ortamda, 6grenciye gorelik ilkesi pek gecerli olmuyor. Ama olmasi gereken gercekte
ogrenciye gorelik ilkesinin saglanmasidir” diyerek, dgretim programinin her ne kadar 6grenci
merkezli tasarlandigi iddia edilse de egitim sistemimizin 6gretmen merkezli oldugu gercegi ile
kars1 karstya kaldigimzi vurguluyor. CO4 “Konular grenme ilkelerine uygun verilse de
Ogrenciye gorelik agisindan c¢ok yeterli degil. Smiflara gore degerlendirdigimizde 9 ve 10.
Siiflarda konulara oldukga basit, 11 ve 12. Siniflarda karmagik ele alinmis” gdriigiinii sunarak,
icerigin Ogretim ilkelerine uygun olmasina karsin 6grenciye gorelik agisindan yeterli diizeyde
olmadigimi, smmiflar bazinda farkliliklar oldugunu vurgulamistir. CO11 “Ogretim progran
Ogretmene ya da 6grenciye gore degil programi hazirlayana gore bu yiizden degerlendirme bile
yapilamaz” diyerek ¢ok daha radikal bir goriis bildirmistir. Bu goriisten anlasilacagi gibi bazi
Ogretmenlerimiz 0gretim programi tasariminda dgretim ilke ve esaslarina bagliliktan ¢cok genel
ve 6zel amaglara uygunluk gozetildigi goriisiinii tasimaktadir. CO17 baska bir agidan yaklasarak
smif diizeyinde farklara vurgu yapmaktadir. Bu baglamda “Programin ¢evre konulari igeriginin
9. Smuflarda 6grenciye gore oldugunu diisiinmiiyorum. Bu konular soyut oldugu i¢in 10 yada 11.
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Sinifta verilmeli” diyerek problemin siniflar bazinda ¢6ziimi konusunda goriis bildirmektedir.
CO6 ise “Bazi konularin basitlestirildigini bazilarinin da gereksiz bir bicimde fazlaca ayrinti
icerdigini soyleyebilirim. Ogrencilerin bakis agis1 genellikle “nerede isime yarayacak?” seklinde
oldugundan bazi konularin 6grenciye gorelik ilkesine ters diistiigii tartisilabilir bir durum
almistir” goriisiiyle konular arasinda dengesizlik oldugunu belirtmis ve &grencilerin konulara
bakis acgisinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Tablo 2

Katihmcilarin Ogrenim Diizeyine Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar f

Tarihsel zaman 2

Bilissel diizey Orneklerin niteligi 2

Ogrenci profili 2

Hazir bulunusluk 2

) Duyusgsal duzey Hayatla bag kurma 2
Ogrenim

diizeyi Gorsel 6gelere bagvurma 5

Etkinliklerin niteligi 3

Ogrencinin gevresi 2

Uygulama eksiklikleri 2

Psikomotor diizey

Diger becerilerle iliski 3

Tablo 2’de goriildiigli gibi cografya dgretmenleri cografya 6gretim programinin ¢evre
konular1 6grenim diizeyine iliskin goriis belirtmislerdir. Bu goriislerden tarihsel zaman, 6rneklerin
niteligi, O0grenci profili, hazir bulunusluk, hayatla bag kurma, gorsel G6gelere basvurma,
goriisler 6ne ¢ikmis ve yapilan analizin kodlar1 olarak belirlenmistir. CO3, “Bilissel becerilerin
daha kiiglik yaslarda kazandirilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Lise ¢agindaki bir ¢ocuga cevreyle
ilgili aligkanliklar kazandirmak daha zor. Gengler ¢evreyle ilgili konulari islerken g¢ok ilgi
gostermiyorlar. Ogretim programi bu yoniiyle yeterli degil” goriisiinii ileri siirerek tarihsel zaman
vurgusu yapmaktadir. CO4 ise “Ben konularin kendi yasadig1 ¢evrede yasanan sorunlarla bag
kuracagi c¢alismalar ve Orneklere yer verilmesi halinde biligsel becerilerin gelisecegini
disiiniiyorum. Bu yoniiyle 6gretim programimiz yeterli degil” diyerek 6rneklerin niteligine vurgu
yapmustir. CO17 6grenci profilinin bilissel becerilerin gelismesinde etken oldugunu belirterek
“Biligsel beceri, ortadgretim kurum tiiriine goére degismektedir. Calistigim kurum Anadolu Lisesi
fakat gorevlendirme olarak calistigim kurum ise Saglik Meslek Lisesi. Gorevlendirme olarak
calistigim kurumda 6grencilerin 6grenme becerileri daha yiiksek oldugundan bilissel yonden daha
iyiler. Fakat kadromun bulundugu okulda ayni durum s6z konusu degil” goriisiinii ileri sirmiistiir.
CO1, “Duyarl, ¢alisan ve yorumlayabilen dgrenciler icin yeterli olabilir. Ancak genel olarak
yetersiz buluyorum” diyerek hazir bulunusluk durumuna dikkat ¢ekmistir. CO20’ye gore
“Program, duyussal olarak ogrencilere uzak kalmakta. Her konuda oldugu gibi kendisini
ilgilendirmeyen (direkt 6grenciyi etkilemeyen) konulara bakis agist gelistirememektedir” ve
igerik 6grenci de hayatla bag kuma agisindan yeterli degildir. CO19’a ait baska bir goriis ise
“Icerik dgrencilerin hayat ile baglant: kurmasi agisindan yararli” seklinde olmustur. Buradan da
anlagilacagi gibi igerigin d6grencide yarattig1 etki konusunda goriis bildiren 6gretmenlerde farkl
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tutumlar gelismistir. CO23, “Ozellikle bilgilerin gorsellikle birlikte sunulmasi 6grencilerin
cevreye bakisini olumlu etkilendigini, cevreye karst daha duyarli davrandiklarini séyleyebilirim”
diyerek igerigin gorsellikle birlikte verilmesinin etkiyi daha da arttiracagina vurgu yapmustir.
CO23’u destekler nitelikte farkli bir goriis ise CO17°den gelmistir. CO17, “Aslinda beceri
kullanimi, materyal kullanimi ile dogrudan alakali oldugunu diisiiniiyorum. igerik gevre ile ilgili
duyussal becerilerin gelisiminde ¢ok etkili olmamakla beraber, bizim icerigin disinda derste
beslendigimiz belgeseller, kisa filmler, animasyonlar bu yonii gelistirmeye destek olmaktadir”
diyerek CO23’iin goriisiinii destekler bir goriis bildirmistir. CO15 de “Kullandigimiz gorsel,
isitsel materyallerle duyussal becerilerini gelistirmelerine yardime1 oldugumuzu, animasyon ve
filmlerle destekledigimizi diisiiniiyorum” diyerek ayni paralellikte goriis bildirmistir. Ancak
CO24, “icerik daha carpict ve gorsel acidan destekler nitelikte olsayd:r duyussal becerilerin
gelismesi daha iyi olurdu” diyerek igerigin gorsellik agisindan yetersiz oldugunu belirtmistir.
CO2, “Cevre bilinci icin psikomotor becerilerin gelistirilmesinde icerik acisindan eksikliklerin
oldugunu diislinliyorum. Ciinkii gerekli etkinlikler igerikte yer almiyor. Daha ¢ok dogayla i¢ ige
gerceklestirilen etkinliklerin yer almas1 gerekir” diyerek etkinliklerin niteligi vurgusu
yapmaktadir. CO10, “Ogrenciler bilgi anlaminda yeterli olsa bile ¢evresinden ve biiyiiklerinden
bu konuda yanlis ornekler gordiikleri i¢in bunu yeterince davranisa doniistiirememektedir”
diyerek Ogrencinin yakin g¢evresi ile iliskisinin g¢evreye olan tutumunda belirleyici oldugu
goriisiinii ileri sunmustur. Benzer bir sekilde CO3 ise “Okul dncesi ve ilkokul ddneminde cevreyle
ilgili psikomotor davranis gelistiren Ogrenciler yaglari biiyiidiikce bu davranislardan
vazgeciyorlar. Cevremizdeki yetiskinlerin olumsuz tavirlar1 ¢evre egitiminin psikomotor
becerileri yeterince veremedigimizi kanitlar nitelikte. Bu davranislart olmasi gerektigi i¢in degil
de ancak ceza vs. gibi yaptirimlar oldugunda dikkate aldiklarini gézlemliyorum. Sonug olarak
psikomotor beceriler gelistirmesi agisindan 6gretim programini yeterli bulmuyorum” diyerek
yetiskinlerin davramslarinin da dgrenciler {izerinde belirleyici oldugunu belirtmistir. CO13,
“Cevre gezileri ve ¢evre sorunlarma yonelik arazi ¢aligmalar1 6gretim programimin yiiklii olmasi
nedeniyle yapilamiyor. Cok fazla biirokratik islem gerektiriyor. Arazide uygulama imkani
bulamayan 6grencilerde psikomotor beceriler gelismiyor. Programin igerik boyutu bu becerilerin
gelismesi igin yeterli degil” diyerek uygulama eksikliklerini isaret ediyor. Ozellikle biirokratik
engellerin ogrencilerde g¢evre egitimi agisindan eksikliklerin olugmasinda etkili oldugunu
belirtiyor. CO21 de “Uygulama yetersizligi nedeniyle psikomotor becerilerin gelismedigini
diisiiniiyorum” diyerek uygulama eksikliklerinin oldugunu vurgulamistir. CO23, “Programda bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in daha farkli uygulamalarm yapilabilecegini diisiiniiyorum. Ornegin;
ders kitaplarinda bazi deney ve performans ¢alismalarinin yapilmasi ayrintili olarak verilebilir”
ve CO24, “Psikomotor becerilerin gelisebilmesi igin arazi uygulama calismalarmin olmasi
gerekir. Igerik ve program bu agidan uygun degil” diyerek uygulama eksikliklerin oldugunu
belirtmiglerdir. CO20 ise “Duyussal durus olmayinca veya program duyussal beceriyi
olusturmaya uzak oldugundan psikomotor beceri de gelismemektedir. Degisimin ylizdesi
diistiktlir” diyerek bir becerinin kazanilmasi diger becerilerin kazanilma diizeyleriyle iliskilidir
goriisiinii savunmustur. Benzer bir goriis de CO12’den gelmistir. CO12, “Bilissel ve duyussal
becerilerce yeterli olmasi psikomotor becerilerin de gelismesini pozitif yonde tetikliyor” diyerek
beceriler arasindaki bagdan bahsetmistir.
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Tablo 3

Katilimcilarin Konularin Iceriginin Yeterliligine Iliskin Tutum Frekanslar

Tutum f
Yetersiz buluyorum 7
Eksik buluyorum 15
Yeterli buluyorum 3

Goriiglerini aldigimiz cografya 6gretmenlerinin 7°si konularin igerigini tamamen yetersiz
bulurken, biiyiik bir kismi ise igerigin kismen yeterli oldugunu ancak uygulama ve zaman
yetersizligi nedeniyle garpict etkiyi olusturmadigini belirtmislerdir. 3 6gretmen ise konularin
icerigini tamamen yeterli bulmuslardir.

Tablo 4

Katihmcilarin Konularin Iceriginin Ogrenme Ilkelerine Uygunluguna Iliskin Tutum Frekanslar

Tutum f
Uygun degil 9
Kismen uygun 9
Uygun 7

Goriislerini aldigimiz cografya 6gretmenlerinin 9’si konularin igerigini 6grenme ilkelerine
uygun bulmazken, 9’u ise igerigin kismen uygun oldugunu belirtmislerdir. 7 6gretmen ise
konularin igerigini 6grenme ilkelerine uygun bulmuslardir. Ogrenme ilkelerine kismen uygun
tasarlandigini belirten 6gretmenlerimizin ortaklastigi nokta ise igerigin uzaktan-yakina ilkesine
uygun tasarlanmadigidir.

Tablo 5

Katilimcilarin Konularin Igeriginin Ogrencive Gorelik Ilkesine Uygunluguna Iliskin Tutum
Frekanslar

Tutum f
Uygun degil 7
Kismen uygun 7
Uygun 11

Goriglerini aldigimiz cografya 6gretmenlerinin 7’si konularin igeriginin 6grenciye gorelik
ilkesine uygun bulmazken, 7°u ise igerigin 6grenciye gorelik ilkesine kismen uygun oldugunu
belirtmislerdir. 11 6gretmen ise konularin igerigini 6grenciye gorelik ilkesine uygun bulmuslardir.
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Tablo 6

Katilimcilarin Icerigin Biligsel Beceri Gelistirme Yeterliligine Iliskin Tutum Frekanslar

Tutum f
Yetersiz buluyorum 13
Eksik buluyorum 6
Yeterli buluyorum 6

Goriiglerini aldigimiz cografya 6gretmenlerinin 13’1 konularin igeriginin bilissel beceri
gelistirmede tamamen yetersiz bulurken, 6’s1ise igerigin biligsel beceri gelistirme yoniiyle kismen
yeterli oldugunu belirtmiglerdir. 6 6gretmen ise konularin icerigini biligsel beceri gelistirmesi
yoniiyle tamamen yeterli bulmuslardir.

Tablo 7

Katiimcilarin Icerigin Duyussal Beceri Gelistirme Yeterliligine Iliskin Tutum Frekanslar:

Tutum f
Yetersiz buluyorum 14
Eksik buluyorum 6
Yeterli buluyorum 5

Goriglerini aldigimiz cografya dgretmenlerinin 14’{ konularin igeriginin duyussal beceri
gelistirmede tamamen yetersiz bulurken, 6’s1 ise igerigin duyugsal beceri gelistirme yoniiyle
kismen yeterli oldugunu belirtmislerdir. 5 6gretmen ise konularin igerigini duyussal beceri
gelistirmesi yoniiyle tamamen yeterli bulmuslardir.

Tablo 8

Katilimcilarin Icerigin Psikomotor Beceri Gelistirme Yeterliligine Iliskin Tutum Frekanslar:

Tutum f
Yetersiz buluyorum 16
Eksik buluyorum 7
Yeterli buluyorum 2

Goriglerini aldigimiz cografya 6gretmenlerinin 16’s1 konularm igeriginin psikomotor
beceri gelistirmede tamamen yetersiz bulurken, 7’si ise icerigin psikomotor beceri gelistirme
yoniiyle kismen yeterli oldugunu belirtmiglerdir. 2 6gretmen ise konularin igerigini psikomotor
beceri gelistirmesi yoniiyle tamamen yeterli bulmuglardir.
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3.2. Cografya Ogretmenlerine Gore; icerikte Yer Alan Cevre Konular1 Ogrencide
Cevre Sorunlarma Kars1 Duyarhlik Olusturacak Nitelige Sahip midir? Sorusuna Ait
Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci olarak cografya ogretmenlerinden cografya ogretim
programlarinin igeriginde yer alan ¢evre konularinin 6grencide gevre sorunlarina karsi duyarlilik
olusturacak nitelikte olup olmadig1 konusunda gorisleri alinmistir. Goriislerin analizi sonucunda
“Igerigin cevre duyarlig1 yaratma giicii” adiyla bir tema olusturulmustur.

Tablo 9

Katihmcilarin Icerigin Cevre Duyarlihgt Yaratma Giiciine Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar f
) Konular 8
Ders Kitaplar1

Uygulamalar 6
s Zaman 2

Igerigin Gevre Yerindelik .
DuyarliligiYaratma Farkli bir ders 3
Gct Ogretmen faktorii 3
Gevresel Faktorler  yakin gevre 3

Tablo 9’da goriildiigii gibi cografya 6gretmenleri cografya 6gretim programinin igeriginde
yer alan ¢evre konularinin 6grencide ¢evre sorunlarina karsi duyarlilik olusturacak nitelige sahip
midir? sorusuna iliskin goriis belirtmislerdir. Bu goriislerden konular, uygulamalar, zaman, farkli
bir ders, 6gretmen faktorii ve yakin ¢evre ile ilgili goriisler 6ne ¢ikmis ve yapilan analizin kodlar1
olarak belirlenmistir. CO10’a gére “Konular anlaminda duyarlilik olusturmaya ¢alisan konular
var. Ama sosyal cevre bu konuda yeteri kadar duyarl degil.” CO4 ise “Ogrencide duyarlilik
olusturmasi i¢in ¢evre konularina daha fazla yer verilmesi gerektigini diislinliyorum” diyerek
duyarliligin olusturulmasinda konu sayisinin énemine vurgu yapryor. CO14, “Ticari kaygilarla
yazilan kitaplar ve hazirlanan ezberci miifredatlar bilimsel verilerden uzak. Bu yoniiyle 6grencide
¢evre sorunlarina karsi duyarhilik olusmuyor” diyerek konu igeriklerinin ders kitaplarinda ticari
kaygilar gozetilerek desenlendigini belirtiyor. CO13 de “Genel olarak duyarlilik olusturmada
cevre konular ¢ok havada kaliyor. Duyarlilik olusturmak i¢in farkli uygulamalar tasarlanabilir.
Hatta bence cevre ile ilgili ayr1 bir ders olmasi isabetli olur” diyerek konularin yetersiz oldugunu
ve cevre konularinin ayri bir disiplin altinda islenmesi gerektigine vurgu yapiyor. CO2 ise
“Ogrencilerin gevreye kars1 daha duyarli olmalar i¢in gevre bilincini kazandirabilmek igin ilk
once igerikte kendilerinden 6rnekler bulmalar1 gerekir. Ciinkii ilgilerini ¢eken konularda daha
fazla duyarlilik saglaniyor. Cevre bilincinin kalici olabilmesi i¢in yas durumlari incelenerek
cevrelerinde ilgilerini ¢eken konulardan igerige yerlestirilen bilgilerle duyarlilik saglanabilir.
Ancak icerikte 6grencilerin ilgisini ¢eken 6rneklere yer verilmemistir” diyerek konular icinde yer
alan 6rneklerin niteliginden bahsediyor. COS5, “Genel bilgiler ve 6rneklemeler agisindan oldukga
iyi ancak cevre bilinci ve duyarlilig: ile ilgili daha kalict ve kuvvetli etki yapmast igin
uygulamalara yer verilmeli” diyerek icerigin yeterli oldugunu ancak icerikle ilgili uygulamalarin
yetersiz oldugunu belirtiyor. CO9 ise “Duyarlilik gelistirme anlaminda yetersiz. Pratik uygulama
ornekleri yeteri kadar orneklendirilmemis” diyerek icerigin duyarlilik olusturmada yetersiz
oldugunu belirtiyor. Ote yandan CO15 de CO9’dan farkli olarak “Ogrencide ¢evre sorunlarina
kars1 duyarlilik olusturduguna inaniyorum. Yalniz gelisen teknolojiyle birlikte asir tiiketimin
dogal cevreye etkisini yeterince gozlemlenmedigine inaniyorum” diyerek icerigin duyarlilik
olusturdugu kamisinda oldugunu belirtiyor. CO19 ise “Sorunlar hakkinda bilgi sahibi oluyorlar.
Ancak bir etkinligin icinde yer almadiklar: siirece yeterli duyarlilik olusmuyor. Ornegin agac
dikmeye giden ¢ocuklarda duyarlilik daha fazla gelisiyor” diyerek uygulama eksikligine dikkat
cekiyor. CO25 de “Cevre konularina baktigimiz zaman, tiim ¢evre sorunlarma yer verildigi
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goriilmektedir. Ancak duyarlilik olusturma sadece bir okul cabasi ile olusmaz. Yasadigimiz
Dinya’da ve ulkede karar vericilerin ¢cevre konularina duyarsiz kalmasi 6grencilerde nasilsa bir
sey degistiremiyoruz kanist olusturmaktadir” diyerek oOgrencilerde Ogrenilmis caresizligin
olustugunu belirtmektedir. CO16 zamanin yetersizligine dem vurarak “Icerigin bu haliyle
Ogrencide ¢evre sorunlarina karsi yeteri kadar duyarlilik olusturmadigini diisiinityorum. Bunun
icin zaman da yeterli degil” demistir. CO7 ise “Cevre ile ilgili ayr1 bir ders olmali. Cografyada
yer alan g¢evre konular1 yetersiz” diyerek ¢evre konularmin ayri bir ders olarak islenmesi
gerektigini vurguluyor. Bu goriise CO13 de “Genel olarak duyarlilik olusturmada cevre konulari
cok havada kaliyor. Duyarlilik olusturmak igin farkli uygulamalar tasarlanabilir. Hatta bence
cevre ile ilgili ayr bir ders olmasi isabetli olur” diyerek katiliyor. CO1 ise “Ogretmenin konuyu
zenginlestirmesi gerceklestirse ve tartigma ortami yaratarak konu iglenirse belli bir duyarlilik
olusturulabilmekte” diyerek duyarlilik olusmasinda 6gretmen faktdriine dikkat gekiyor. CO21 de
benzer bir sekilde “Daha c¢arpici zengin Orneklerle ¢evre sorunlarina karst duyarlilik
olusturulabilir. Ozellikle Tiirkiye’den rnekler verilmelidir” diyerek 6gretmenin dersi isleyisinin
oneminden bahsediyor. CO24, “Duyarlilik olusturmaktan uzak bir ierik var. Ogrencinin yakin
cevresinden sorunlar oncelikli islenmeli” duyarliligin olusabilmesi i¢in yakin ¢evrenin énemini
belirtmistir.

Tablo 10

Katilimcilarin Icerigin Ogrencilerde Cevre Duyarliligi Olusturmasina Iliskin Tutum Frekanslar:

Tutum f
Yetersiz buluyorum 15
Eksik buluyorum 5
Yeterli buluyorum 5

Goriglerini aldigimiz cografya ogretmenlerinin 15’1 konularin igeriginin duyarlilik
gelistirmede tamamen yetersiz bulurken, 5°i ise igerigin duyarlilik olusturma yoniiyle kismen
yeterli oldugunu belirtmislerdir. 5 6gretmen ise konularin icerigini duyarlilik olugturma ydniiyle
tamamen yeterli bulmuslardir.

3.3. Cografya Ogretmenlerine Gore; icerikte Yer Alan Cevre Konularinda Yeterli
Etkinlik Var midir? Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt amaci olarak cografya Ogretmenlerinden cografya &gretim
programlarinin igeriginde yer alan ¢evre konularindaki etkinliklere iliskin goriisler alinmisgtir.
Goriislerin analizi sonucunda “Etkinliklerin yeterliligi”” adinda bir tema olusturulmustur.

Tablo 11

Katilimcilarin Etkinliklerin Yeterliligine Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar f
Miktar 7

Etkinliklerin Nicelik ve  Anlasilirlik 6

Etkinliklerin Yeterliligi ~ Niteligi Cesitlilik 5
Bicim 3

Etkinliklerin Etkisi Ortam 2

Izinler 2
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Tablo 11’de goruldiigii gibi cografya 6gretmenleri igerikte yer alan ¢evre konularinda
yeterli etkinlik var midir? sorusuna iligkin goriis belirtmislerdir. Bu goriislerden miktar,
anlasilirlik, gesitlilik, bigim, ortam ve izinler ile ilgili goriisler 6ne ¢ikmis ve yapilan analizin
kodlar1 olarak belirlenmistir. CO17, “Etkinlik ve 6rnekler icerikte yer alan konularla rtiismiiyor,
say1 bakimindan da yetersiz. Daha etkili etkinlik 6rnekleri tasarlanmali” diyerek konu-etkinlik
celiskisinden ve saymin yetersizliginden bahsetmistir. CO18 de “Etkinlikler son derece siirl1.
Bence zaten kavramsal bilgi yerine dogrudan somut drneklerden yola ¢ikan etkinlikler icerige
temel olusturmali” diyerek saymnn yetersizligini vurgulamigtir. CO21’in goriisii de “Etkinlikler
genel olarak yetersizdir” yoniinde olmustur. CO1 ise “Etkinliklerin birgogunu 6gretmen bile
anlamamakta. Biitlin ¢evre konularinda etkinlik 6rnekleri yetersiz” diyerek etkinliklerin anlasilir
olmadigini belirtmistir. CO3, “Enerji kaynaklari, niikleer santraller, termik santraller gibi gevreyi
en ¢ok kirleten yikict sonuglari olan bu konularda etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.
Diger konularda etkinlikler gesitlendirilebilir ama genel olarak yeterli” diyerek cesitliligin
arttirlmasi gerektigini vurgulamistir. Yine CO22 gériisiinde “Kiiresel 1stnma; konusu biraz daha
baskin olmas1 gerekmektedir. igerik bu yoniiyle eksik ve etkin degil. Ogrencinin bu konuda daha
somut bilgiye ihtiyac1 var” diyerek gesitlilige ve etkililige dikkat gekmistir. CO4, “Igerikler daha
¢ok Ornek calismalar ile zenginlestirilmeli. Siniflar bazinda 6zellikle 11 ve 12. Smif diizeyinde
etkinliklerin yeterli olmadigim diisiinliyorum” diyerek iceriklerin zenginlestirilmesi gerektigini
sdylemistir. Zenginlestirilmesi gerektigini baska bir ifadeyle COS5 de su ifadelerle belirtmistir: “9.
sinif etkinlikleri zayif, 10. Sinif etkinliklerini yeterli ve uygun, 11 ve 12. Sinif etkinliklerini basit
ve yetersiz buluyorum.” CO14 “Etkinlikler hem igerik hem de kapsam agisindan yetersiz. Evde
bulmaca ¢oz, internetten indir, ezberi tekrarla, bosluk doldur boyutunda” diyerek bigim
konusunda iyilestirilmelerin yapilmas: gerektigini vurgulamistir. CO19 da “Etkinliklerin daha
cok yaparak Ogrenmeye yonelik olmasi 6grenmeyi arttiracaktir” diyerek bigimin bu sekilde
olmasmin etkiyi arttiracag: iizerinde durmustur. CO20, “Etkinlikten ¢ok etkinliklerin yasama
doniik olup olmasi onemlidir” diyerek giiclii bir etki i¢in bigimi tarif etmistir. CO10 ise
“Okullarda genel anlamda sinif iginde etkinlikler var. Disarida yapilacak bir etkinlige ya izin
verilmiyor ya da ¢ok fazla prosediir ¢ikarilip dgretmenin istegi azaltiliyor” diyerek etkinliklerin
etkisi arttirmak icin yapilacak okul dis1 calismalarda karsilasilan zorluklar ifade etmistir.

Tablo 12

Katilimcilarin Etkinliklerin Yeterliligine Iliskin Tutum Frekanslar:

Tutum f
Yetersiz buluyorum 15
Eksik buluyorum 8
Yeterli buluyorum 2

Gorislerini aldigimiz cografya 6gretmenlerinin 15°1 cevre konularinda yer alan etkinlikleri
tamamen yetersiz bulurken, 8’1 ise igerigin etkinliklerin kismen yeterli oldugunu belirtmislerdir.
2 gretmen ise ¢evre konularinda yer alan etkinlikleri yeterli bulmuslardir.

3.4. Cografya Ogretmenlerine Gore; Cevre Konularinda Ogrenciyi Arastirmaya
Yonlendiren Performans Calismalar: Var midir? Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amaci olarak cografya Ogretmenlerinden cografya Ogretim
programlarinin i¢eriginde yer alan ¢evre konularindaki performans ¢alismalarina iligkin goriisler

almmustir. Goriislerin analizi sonucunda “Performans ¢aligmalarinin yeterliligi” adiyla bir tema
olusturulmustur.
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Tablo 13

Katilimcilarin Performans Calismalarimin Yeterliligine Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar
Dijital 6rnekler
Okul Calismalar1 Gorsel icerikler
Giincel igerikler
Performans Doga gezileri
Calismalariin Okul Dis1 Calismalar  Problem durumu belirleme
Yeterliligi Yakin ¢evre drnekleri
Program
Oneriler Icerik
Uygulama

NN N DWS RN

Tablo 13’de goriildiigii gibi cografya 6gretmenleri ¢evre konularinda 6grenciyi arastirmaya
yonlendiren performans c¢aligmalart var midir? sorusuna iliskin goriis belirtmislerdir. Bu
goriislerden dijital 6rnekler, gorsel icerikler, doga gezileri, problem durumu belirleme, yakin
cevre Ornekleri, program, igerik ve uygulama ile ilgili goriisler 6ne ¢ikmis ve yapilan analizin
kodlar1 olarak belirlenmistir. CO5, “Dersler ¢evre bilincini gelistirecek dijital &rneklerle
islenmeli, akilli tahtalarda konuyla ilgili videolar izletilmeli, afisler, infografiklerin
yorumlatilmast ve kavram haritalariin verilmesi 6grencilerin konu ile ilgili farkindaligim
arttiracagini diisiiniiyorum. Aynmi zamanda konuya gore yapilacak uygulamalarin psikomotor
davraniglar iizerinde de kalic1 ve olumlu etkiler yapacagi kanisindayim” diyerek aslinda igerigin
yukarida bahsedilen dijital érneklerle zenginlestirilmesi vurgusu yapmustir. CO6 ise “Cevre
konular1 daha ¢ok gorsel dgelerle desteklenmeli. Ogrencilere ¢evre konularini kavrayabilecekleri
etkinlikler sunulmalidir. Performans ¢alismalari ise daha ¢ok saha ¢alismasi seklinde olmalidir.
Ornegin; yakinda yer alan dren yerinin ¢evre kirliligi agisindan degerlendirilmesi ve 6grencilerle
bu problemin ¢o6ziimii {lizerine proje gelistirilmesi 6grencilerde kalici bir biling yaratabilir”
diyerek gorsel 6gelerin kullanimia dikkat gekmistir. CO2 de “Cevre bilinci ile ilgili daha giincel
bilgilerin yer almasiin uygun olacagimi diisiiniiyorum” diyerek giincel bilgilerden yararlanmak
gerektigini belirtmistir. CO4, “Cevre ve doga gezileri igin mutlaka zaman ayrilmalidir.
Ogrencilere yaparak- yasayarak 6grenmeleri i¢in ortam hazirlanmalidir”; CO9, “Cografya dersi
sadece kitaplar lizerinde gidilerek 6grenilecek bir ders degil. Kitaplar ansiklopedik bilgi kaynagi
mantigtyla hazirlanmis. Gezi gdzlem yapma imkanlar1 yaratilmali”; CO19, “Konularla ilgili hem
belgesel hem de sinema seklindeki filmler 6grencide ilgiyi arttiracaktir. En etkili yontem, gezerek
gorerek yasayarak Ogrenmedir. Ancak okul gezileri biirokratik engeller nedeniyle ¢ok zor
yapilabilmektedir” diyerek doga gezileri ve gozleme dayali performanslara agirlik verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. CO1 ise “Cevre konusunda en &nemli etki gelecekte bizi nasil bir
diinya bekliyor? Daha ilerisi gocuklarimizi nasil bir diinya bekliyor? Kirliligin ve asirt kullanimin
oniine gecmek icin neler yapilabilir? Niifus artiyor. Kullanim artiyor, artan kullanimin
mecburiyetinin nelere yol agacagi, daha az kullanim i¢in neler yapilabilir? Bu konularda yeterince
uyarict konulup bir yandan niifus artisini tesvik edip bir yandan da daha az kullanmak gerektigi
tutarsizligint 6grencinin yasamamasi gerekir”’ diyerek ogrencilerin problem durumu ile kars
karsiya kalmasi gerektigini ve okul disi ¢aligmalarin bu durumu tetiklemesi gerektigi lizerinde
durmustur. Aym sekilde CO13 ve CO17 sirastyla “Ogrencilerin kendi yasadiklari alanla ilgili
“Cevre konusunda ne yapilabilir?” sorusundan yola ¢ikilarak ¢alismalar yaptirilabilir. Sorunlari
kendi belirleyip ¢6zlim yollart iiretebilirse ¢evre sorunlarina karsi duyarlilik olusturmasi miimkiin
olabilir”, “Cevre konular1 6grencilerin arazide ¢evre sorunlarint mekanda tespit ederek daha kalici
Ogretilebilir. Bu bakimindan 6grencilere daha c¢ok inceleme arastirma yapabilecekleri saha
calismalari verilmeli, bunun igin bilgi alan1 desteklenmelidir” diyerek CO1’in gériisiinii destekler
bir gorils belirtmislerdir. CO3, “Ogrencilerden bir giin boyunca “sabahtan aksama kadar”
cevreyle dogrudan veya dolayli olarak yaptiklari her davranisi not etmeleri istenebilir (su
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kullanimu, elektrikli cihaz kullanimi, plastik tabak, ¢anak vs. kullanimi, ulagim, ampuller, yani
cevreyle tiim temaslar) Arazi gezileri fakat piknik havasinda degil de arastirma, gézlemleme,
sonug ¢ikarma ilkeleri dikkate alinarak yapilabilir” diyerek yakin ¢evre 6rneklerinin performans
ddevlerinin olusturulmasinda etkili olabilecegi goriisiinii savunmustur. Ayni sekilde CO10 ve
CO12 sirastyla “Smifta anlatilarak bu konuda bir sonuca ulasilabilecegini diisiinmiiyorum. Smif
dis1 etkinlikler yapilabilir. Cép toplama, aga¢ dikme gibi etkinlikler olabilir. En &nemlisi
Ogrencinin sosyal ¢evresi bu konuda daha duyarl olursa 6grenci de duyarli olacaktir. Bu konuda
ilk degismesi gerekenin sosyal ¢evre oldugunu diisiinliyorum”; “Her ay en az bir giin gevre
konulartyla ilgili etkinlik yapilmali, 6grencileri su kirliliginin yogun oldugu yere gotiiriip
incelemeleri saglanmalidir” diyerek benzer gériisleri dile getirmislerdir. CO8 ise “Daha fazla
ogrenci merkezli 6gretim ve egitim gergeklestirebildigimizde ¢evre bilinci sadece yonlendirme
yaparak kendi kendisine ve kendi deneyimleriyle almasi saglanmali. Cevrenin hayvanlarla ilgili
bagi, ¢evre kirliligi veya kullaniminda nasil etkilendiklerine daha fazla deginilmeli” diyerek
programin tasariminin 6grenci merkezli olmasi gerektigi iizerinde durmus ve séylemine uygun
onerilerde bulunmustur. Ote yandan CO11 de “Igerik dgelerinin zenginlestirilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Ogrencilerde daha ¢ok performans agisindan degerlendirme yapilmali. Bunun igin
de sinif dis1 etkinlik ve performans ddevlerine agirlik verilmeli. Ogrenci kagit iistiinde etkinlik
yaparak ne kadar cevre bilinci gelistirebilir?” sorusunu sorarak igerigin zenginlestirilmesi
yoniinde dneri getirmistir. CO7 ise “Cevre konularmi arazi etkinlikleri ile vermeliyiz. Ogrenci
cevre ile ilgili olumlu ve olumsuz konular1 yaparak yasayarak 6grenmeli. O nedenle ¢evre
konular1 uygulamaya doéniik tasarlanmali ve program bu konuda esnek olmalidir” diyerek
uygulama alaninda onerilerde bulunmustur. Ayrica CO22 de “Daha g¢ok yaparak yagayarak
yapilacak etkinlik 6rnekleri cogalmalidir. Ogrenci performans ve etkinlikleri kagit {izerinde degil
uygulama seklinde yapmalidir” diyerek CO7’yi destekler nitelikte dneri getirmistir.

3.5. Cografya Ogretmenlerine Gore; Cevre Konularinin Cografya Dersi Ogretim
Programlarindaki Zamanlamasi Uygun mudur? Sorusuna Ait Bulgular

Arasgtirmanin besinci alt amaci olarak cografya Ogretmenlerinden cevre konularinin
cografya dersi 6gretim programlarindaki zamanlamast uygun mudur? sorusuna iliskin goriisler
almmistir. Goriislerin  analizi sonucunda “zamanlamanin uygunlugu” adinda bir tema
olusturulmustur.

Tablo 14

Katilimcilarin Cevre Konularinin Zamanlamasimn Uygunluguna Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar f

Ogretmen duyarlilig: 7

Dersin Isleyisi Dersin verimliligi 5

Zamanlamanin Sorumluluk 5

Uygunlugu Kazanimlara ayrilan stire 3
Kazanimlar o

Kazanimlarin dagilimi 5

Tablo 14’de goriildiigii gibi cografya Ogretmenleri, ¢evre konularinin cografya dersi
Ogretim programlarindaki zamanlamasi uygun mudur? sorusuna iligkin goriis belirtmislerdir. Bu
gorlislerden Ogretmen duyarliligi, dersin verimliligi, sorumluluk, kazanimlara ayrilan siire,
kazanimlarmn dagilimi ile ilgili goriisler one ¢ikmis ve yapilan analizin kodlart olarak
belirlenmigtir. CO1, “Zamanlamasi uygun degildir. Cevre konularmin son konular olmasi,
islenmesini O0gretmenin duyarliligma birakiyor” diyerek cevre konularinin tam anlamiyla
islenmesinde dgretmen duyarliligina dikkate ¢ekmistir. CO2 ise “Daha 6nce de belirttigim gibi
cevre ile ilgili konular ders kitaplarinda son iinitede yer aldigi i¢in verimli iglenememektedir.
Zamanlamas1 uygun degildir” diyerek dersin verimliliginin zamanlama hatas1 nedeniyle
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azaldigin belirtmistir. CO13 de “Zamanlama hig uygun degil. Cevre konular1 y1lin son konular
ve Ogrenciler bu haftalarda smavlarini bitirmis oluyorlar ve herhangi bir sorumluluk
hissetmiyorlar” diyerek kazanimlarin son konulara sikistirilmasinda 6grencilerin ilgi ve
dikkatinde bosluk yarattigin1 vurgulamistir. COS5, “Kazanim say1s1 ve islenme siiresi yetersizdir.
Ayrica ¢evre konulart yilin sonuna denk geldigi i¢in 6gretmenler yeterli siireyi ayiramamaktadir”
diyerek kazanimlara ayrilan slirenin zamanlama hatasinin yani sira yetersiz oldugu goriistindedir.
CO6 ise “Zamanlama uygun olmakla birlikte genisletilme yapilabilir. Genellikle ders kitaplart
son konularda “Cevre ve Toplum” {initesine yer vermis. Y1l sonu degil de biitiin y1l boyunca konu
ozelligine gore aralarda bolca ¢evre konularina yer verilirse daha etkili olacagini diisiiniiyorum”
diyerek kazanimlarin yil igindeki dagiliminin yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmekte ve bu
goriise CO10, CO3, CO12 ve CO17 sirasiyla “Cevre konularmin zamanlamasmin uygun
olmadigimi diisiiniiyorum. Konular son haftalara denk geldigi i¢in 6gretmenler konuyu yetistirme
kaygisi ile derine inemiyor. ilk haftalarda bu konular islense daha iyi olur”; “Kesinlikle degil.
Okulun son dénemlerinde degil de ilk aylarda ¢evre {initesi islenmeli”; “Cevre konular1 kitaplarda
bir iinite igine sikistirllmamali. Y1l boyuna yayilmalidir. Bu haliyle gevre {initesi yil sonunda
isleniyor. Ama bir¢cok meslektasim bu konular1 zaman problemi nedeniyle verimli igslemiyor”;
“Zamanlamasi uygun degildir. Ozellikle 9. Sinmiflarda bulunan igerigin iist siniflara kaydirilmasi
gerekmektedir. Ayrica son konular yerine y1l iginde programin ortalarinda iglenmesi daha faydal
olur” bi¢iminde ifade etmistir.

Tablo 15

Katihmcilarin Zamanlamanin Uygunluguna Iliskin Tutum Frekanslar:

Tutum f
Uygun degil 22
Uygun 3

Goriislerini aldigimiz cografya Ogretmenlerinin 22’si ¢evre kazanimlarinin &gretim
programlarindaki zamanlamasini uygun bulmaz iken 3’ii zamanlamay1 uygun bulmustur. Buradan
da anlasilacagi gibi calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu ¢evre kazanimlarinin Ogretim
programindaki son kazanimlar olmasi durumunu uygun bulmamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Cevre konular ilkdgretim diizeyinden baslayarak her kademede egitim programlarimizda
yer bulsa da bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesindeki etkisi diigiiktiir. Bu kaniya tilkemizdeki
cevresel konulara karsi toplumdaki duyarlilik diizeyi destek olmaktadir. Birey egitim siizgecinden
gecerken toplumsal olay ve olgulara karsi belirgin bir duyarlilik gelistirmelidir. Aksi halde
stiregelen egitim silirecinin basarisindan siiphe edilir. Demirbas ve Pektas da (2009) bu yoniiyle
egitim siirecini tam anlamiyla basarili olarak degerlendirmemislerdir. Ozellikle kiiresel cevre
problemleri agisindan 6grencilerin yetersiz oldugunu saptamislardir. Ayrica egitimin kalitesi ve
ogrencinin basaris1 arttikca ¢evre konularma karsi biling artmaktadir. Oyleyse egitimde tiim
bireylerin 6grenme stillerini kapsayacak esnek programlar yapmak ¢evre bilincinin daha genis bir
Ogrenci kitlesine kazandirilmasi igin etkili olacaktir. Bu durumun 6nemini Gokge, Kaya ve
digerleri (2007) de yaptiklar1 ¢alismayla tespit etmistir. Ozellikle cinsiyet, gelir ve yasam alani
degiskenlerinde anlamli farklar gérmiislerdir. Cevre konularimin ilkégretim birinci kademede
hayat bilgisi, ikinci kademede sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji derslerinde; ortadgretim 9,10 ve
11. Smf diizeyinde cografya, 12. Siif diizeyinde ise cografya ve biyoloji derslerinde yer
almaktadir. Ulkemizde yasanan cevresel sorunlara karsi -HES’lerin, termik santrallerin ve
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endiistriyel kuruluglarin yarattig1 ¢evre sorunlari- sivil toplum hareketlerinin toplumun genis
kesiminde karsilik bulamadig1 bilindigine ve biitiin bu sorunlar artarak devam ettigine gore
iilkemizin g¢evre egitimi basarisi tartismalidir. Yetimova da (2019) yaptig1 basin incelemesinde
1989°da gergeklesen Cernobil niikleer sizintisindan bu yana ¢evre sorunlarina karsi birkag duyarl
bilim insan1 ve sorunu bizzat yasayan kesimler hari¢ ¢cevre bilincine uygun davranig gelistiren ve
bu duyarliliga aykir1 eylemlere kars1 kamuoyu olugturmaya calisan genis kitlesel bir 6rgiitliiliigiin
olmamasina dikkat ¢ekmistir. Unal ve Dimiski’nin (1998) aktardig: bigimde gevre egitiminin,
1970’1 yillardan beri birgok cevre antlagmasina imza atan iilkemizin artik ¢evre egitimi
konusunda konu ve iinite bazli ¢ok disiplinli modelden vazgegip tek ders modeli seklinde
tasarlanmas1 gerekmektedir. Ulkemizde ¢evre konulari ortadgretim kademesinde cografya
derslerinin son konularinda yer almaktadir. Bu durum gevre egitimi gibi hassas bir konuyu
Ogretmenlerin vicdanina birakmaktadir. Demirkaya da (2006) yaptigi arastirmada gevre
egitiminin biiyiik yiikiinlin cografya dersinde oldugu ve icerigin verilis tarz1 ve yaklagimlarin
Ogretmenlere gore degistigi sonucuna varmigtir. Ayrica Demirkaya (2006) 6grencilerde gevreye
kars1 duyarliligin 9 ve 10. Yaslarda yiiksek oldugunu belirtmektedir. Kiiciik yaslarda baslayan tek
ders modeline bagli ¢evre egitimi programi ¢evre konusunda bireylerde farkindalik etkisi
yaratacagl diiginilmektedir. Bu durum 6gretmenin ve 6grencinin etkilesimini arttiracak, ¢evre
konular1 daha 6zenli ve dikkatli islenecek ve esnek bir modelde tasarlanan tek ders modelli bir
cevre egitimi programi daha basarili bir egitim siirecine kapi aralayacaktir. Diinyadan gevre
egitimine iligkin drnekler de diisliniildiigiinde boyle bir yenilik tiim diinyaya 6rnek olusturacaktir.

2005 yilinda yenilenen cografya 6gretim programi birgok yonu ile 2005 dncesi programlara
gore yenilik¢i bir yapida tasarlanmistir. Ogrenciyi merkeze alan bu tasarim, yapilandirmaci bir
yaklasimla 6grencinin yaparak yasayarak grenmesini hedeflemistir. Ancak uygulama alaninda
karsilagilan eksikliklerin basinda dgretmenlerin programi hayata gegirebilecek nitelikte olup
olmadigidir. Ayrica programda bagarinin anahtari konulara iligkin etkinliklerdir. Akengin (2008)
yilinda yaptig1 arastirmada dgretmenlerin programa yaklagimini olumlu olarak saptamis ancak
programin basarisinin 6gretmenlerin niteligi ve etkinliklerin deseni ile iliskili oldugu kanisina
varmigtir. Cevre egitimi agisindan da durum genel ¢erceveye benzer durumdadir. Kazanimlarin
yeterliligi agisindan bir sorun goriinmese de kazanimlarin igerdigi konularin biitiinii kapsamasi ve
etkinliklerin deseniyle ilgili elestiriye agiktir. Ornegin Kiiresel Iklim Degisikligi konusu sadece
12. Sinif konularinda yer alirken diger sinif diizeylerinde yeterli yeri bulamamistir. Bu konuda
Gokee ve Kaya da (2009) 10. Siniflarda Kiiresel Tklim Degisikligine iliskin konularin arttiriimasi
Onerisini getirmistir. Demirbas (2011), ¢evre egitimi konusunda dgretim programimin siniflar
arasindaki dagiliminin dengesiz olduguna dikkat c¢ekmistir. Bu baglamda g¢evre egitimi
konularinin cografya egitim programinda daha dengeli, tiim c¢evre konularini kapsayici ve
ogrencide farkindalik duygusunu diri tutacak diizeyde yerlestirilmesi gerekmektedir.

Programin basarisina iliskin diger boyut olan 6gretmen niteligi ise 6zellikle ¢evre egitimi
konusunda 6gretmenlerin kendini ne kadar yetkin hissettigidir. Bu ¢ergevede kendine kazanimlar
saglamis 6gretmen profili elbette programin hayata gegirilmesinde daha etkili bir yol izleyecektir.
Kitaplarda yer alan etkinliklere bagli kalmadan ¢evre egitiminde etkili olabilecek yeni etkinlik
tasarimlari, saha uygulamalari ve performans caligmalart gerceklestirebilecektir. Nitekim
Giiler’in (2009) yaptig1 calismada ekolojik temelli bir ¢evre egitimine alinan 6gretmenlerin gevre
egitimi konusunda kendilerini daha yetkin hissettikleri ve sorumluluk bilincinin yiikseldigi
saptanmustir. Ogretmenlere verilen kisa siireli ¢evre egitiminin dgretmenler iizerindeki olumlu
etkisi digiiniildiiglinde Ogretmen adaylarmin c¢evre egitimini ne diizeyde aldigi da
sorgulanmalidir. Cevre egitimi ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde disiplinler arasi bir
yaklasimla verilmeye calisilirken tiniversitelerimizde 6grenim goren Ozellikle alt kademelerde
cevre egitimi verecek branslarda yetistirilen 6gretmen adaylarinin g¢evre egitimi konusunda ne
kadar yetkinlestirildikleri de tartisma konusudur. Cografya Ogretmenligi boliimiinde “gevre
sorunlar’” adli bir ders yer almaktadir. Ozdemir’in (2010) yaptig1 bir arastirmada dgretmen
adaylarina verilen ¢evre egitiminin 6gretmen olduklarinda 6grencilerde fark yaratacak bir etkiye
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sahip olacaklar1 kanist olugmustur. Ancak gerek ilkogretim ve ortadgretim gerekse lisans
diizeyinde olsun kuramsal bilgi diizeyinin iistliine ¢ikamayan bir ¢evre egitimi, bireylerde gevre
bilinci ve duyarlilik gelistirmede etkili olmasi zor gériinmektedir.

Cografya oOgretim programi cevre konulari agisindan degerlendirildiginde saglanmak
istenen biligsel, duyussal ve psikomotor beceri gelisimi, performans ¢aligsmalarinin, konu ile ilgili
orneklerin ve etkinliklerin etkisinin zayif ve uygulamaya doniik eksikliklerin yer aldigi
goriilmektedir. Biitiin bu yonler icerigin tasarimiyla iligkili oldugu kadar igerigin zamanlamasi ile
de ilgilidir. Cografya 6gretim programinda ¢evre konulari son iinite igerisinde yer almaktadir ve
bu durum ¢ogu zaman Ogretmenler tarafindan konularin yetistirilmesi kaygisiyla cevre
konularmin etkili olarak verilmesini olanaksiz kilmistir. Cevre egitimi konusunda zamanlama
konusu iki eksende ele alinabilir. Birincisi ¢evre egitiminin daha kiigiik yaslardan baslayarak -
ornegin okul Oncesi Ogretim sirecinde- verilmesi, ikincisi ise mevcut cografya Ogretim
programindaki zamanlamasidir. Cografya 6gretim programu igerisinde yer alan ¢evre konular
Ogretim programinin sarmal yapisi igerisinde oncelikli verilmesi gereken konular igerisinde yer
almasi, ¢evre konularmin o6grenciler agisindan onemli konular arasina girmesine katki
saglayabilir. Ayrica zamanlama konusunun boyle bir diizenlemeye tabi tutulmasi bir diger konu
olan etkinlik, performans galigmalar1 ve uygulama olanaklar1 agisindan &gretmenlerin zaman
problemini asmalarina olanak saglayacaktir. Ayrica uygun bir zaman diliminde aktif 6grenme
yontemlerini kullanan bir 6gretmen igerikteki eksikliklere ragmen ¢evre konularini 6grencilerine
etkili bir sekilde verebilecektir. Onal ve Giingdrdii niin (2008) yapmis oldugu deneysel calismada
uygulamali olarak verilen ¢evre konularinin 6grencilerin basarilarinin artmasinda etkili, oldugu
saptanmistir. Cevre konularinin kuramsal bilgi aktariminda kurtarilmasi i¢in uygulama agirliginin
arttirllmasi gerekir. Ancak uygulama olanaklarinin sinirli olmasi bunu miimkiin kilmamaktadir.
Akengin (2008)’ de yapmis oldugu ¢alismada uygulama alaninda alt yap1 yetersizligine dikkat
cekmistir. Uygulama alanini genisletecek en etkili yol ¢evre gezileridir. Ancak gerek zaman
problemi gerek biirokratik engeller uygulama alaninin genislemesine olanak saglamamaktadir.

Orta 6gretim cografya dersi 6gretim programlarinda yer alan ¢evre ve toplum iinitesindeki
konularin 6grencide ¢evre bilinci kazandirilmasina iliskin cografya dgretmenlerinden goriis
alindig1 bu arastirmada, ¢evre ve toplum {initesindeki konularin &grencilerde gevre bilinci
kazandirmada yetersiz oldugu sonucuna varilmigtir. Konularin verilis zamaninin uygun
olmamasi, etkinlik ve performans caligmalarinin yetersiz olmasi, konulara ait 6rneklerde
yakindan uzaga ilkesinin g6z ardi edilmesi, saha c¢alismalarinin yapilmamasi, uygulama
olanaklarinin hem resmi isleyisten hem de zamandan kaynakli sinirli olmast nedenler arasinda
sayilabilir. Bu baglamda 6gretmen goriis ve Onerilerinden su sonuclara ulagilmigtir:

Cografya Ogretmenleri igerik alanini degerlendirirken ¢ogunlukla g¢evre ile ilgili konu
eksiginin olmadigini, konularin sunus bi¢iminin uygun oldugunu ancak teorik bilgiden ziyade
Ogrencide ¢evre bilincinin gezi, gozlem ve deneyler kullanilan uygulama agirligiyla
kazanilabilecegini ve uygulama alanlarinin gerek zaman sikintis1 gerek biirokratik zorluk
nedeniyle sinirhi oldugu kanisinda birlesmislerdir. Bu baglamda cografya 6gretmenleri cografya
Ogretim programinin igerik boyutunu cevre egitimi agisindan degerlendirdiklerinde asagida
siralanan goriisler 6n plana ¢ikmustir.

1. Cografya Ogretmenleri icerigi degerlendirirken 6grenim ilkelerine genel anlamda
uygun oldugunu ancak yakindan uzaga ilkesinin g6z ardi edildigini belirtmislerdir.

2. Cografya o0gretmenleri ¢evre konularinda yer alan 6rnekleri yetersiz bulmuslar ve
orneklerin zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

3. Cografya Ogretmenleri ¢evre bilinci agisindan Ogrencilerin hazir bulunuslugunda
dgretim kurumunun niteliginin de etkili oldugunu belirtmislerdir. Ornek olarak meslek
liseleri ile Anadolu liselerindeki 6grenci profili farkina dikkat ¢cekmislerdir.
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10.

11.

12.

13.

Cografya d6gretmenlerinin goriislerine gore hayattan 6rnekleri ¢ogaltma, etkinlikler ve
gorsellestirme gibi faktorlerin duyussal diizeyin gelisimi i¢in 6nemli oldugu, igerigin
bu yoniiyle yeterli olmadigi ortaya ¢ikmuistir.

Cografya o0gretmenlerinin goriislerine gore c¢evresel faktorler ve uygulama eksikligi
gibi faktorler psikomotor diizey icin daha 6nemlidir.

Cografya Ogretmenleri ¢evre bilincinin gelisiminde 0grencilerin ailesinden ve yakin
cevrelerinden edindikleri davranis kaliplarinin belirleyici bir faktér oldugunu ifade
etmislerdir.

Cografya Ogretmenleri igerigin 6grencilerde ¢evre duyarliligi olusturmadaki etkisini
yetersiz bulmuslardir.

Cografya ogretmenleri ¢evre konularinda uygulama alanlarinin darligi, bu darhigin
nedenleri olan miifredat sikigiklig1 ve zaman problemleri 6grencilerde ¢evre ile ilgili
duyarliligin olusmasinda engel olusturdugu kanisindadir.

Cografya o0gretmenleri derslerde tartisma ortamlariin yaratilmasi ve aktif 6grenme
yontemlerinin uygulanmasinin ¢evre duyarlilifi olusmasma katki saglayacagi
gorilisiinii paylasmislaridir.

Goriis alinan bazi cografya ogretmenleri ¢evre konularinin ayri bir disiplin iginde
verilmesi gerektigi gorisiinii savunarak, ¢evre gibi insan yasamini her ydniiyle
dogrudan etkileyen bir konunun ayri bir ders i¢inde verilmesi duyarliligin olusmasinda
etkili olacagini belirtmislerdir.

Cografya Ogretmenleri cografya Ogretim programinda yer alan etkinlikleri miktar,
anlasilirlik ve gesitlilik agilarindan yetersiz bulmuslardir.

Cografya ogretmenleri etkinliklerin yapildigi ortamin ya sinif i¢i ya da ev olmasi
Ogrenciyi yaraticilik, yaparak-yasayarak Ogrenme deneyimi ve kaliciligi saglama
becerisi bakiminda tatmin etmedigi, zamana yayilan etkinlik desenlerinden ise gerekli
izinler ve biirokratik engellere takilmasi sonucunda yeterli verim alimamadig1 goriisiinii
dile getirmiglerdir.

Gorlis alinan cografya dgretmenleri 6gretim programi igerisinde yer alan performans
caligmalarini yeterli bulmayarak bu alana dair oneriler gelistirmislerdir. Bu oneriler
okul i¢i performans calismalarina yonelik ve okul disi performans g¢alismalarina
yonelik olarak iki boyutta siniflandirilmistir. Bunlar:

Okul i¢i ¢alismalarda;

a-
b-
C-

Dijital 6rneklerin arttirilmasi gerekir.
Gorsel igeriklerin zenginlestirilmesi gereklidir.
c- Giincelligin saglanmasi gereklidir.

Okul dis1 ¢aligmalarda;

a-
b-

C-

d-

14.

15.

Doga gezilerinin yapilmasi gereklidir.

Cevre sorunlart ile ilgili olaylar1 yakin cevreden baslayarak yerinde irdelemenin
ogrencilerin 6grenme hikayelerinde kaliciliga katki saglar.

Performans calismalarinin kagit iistiinde olmaktan ¢ok yaparak yasayarak ogrenme
stiline uygun verilmesi gereklidir.

Ogretim programinin yeniden tasarlanmasi, uygulamaya doniik olmas1 ve esnek olmasi
gereklidir.

Cografya Ogretmenleri ¢evre konularinin zamanlamasinin uygun olmadigini
soylemislerdir. Ogretmenler, cevre konularmin biitiin siniflar diizeyinde egitim 6gretim
yiliin son konular1 olmasi ve sinavlarin soru dagilimi kapsaminda yer almamasi gevre
konularmin ¢evre bilinci gelistirmedeki etkisi zayiflatmaktadir goriislinii  dile
getirmislerdir.

Yurt ici ve yurt dis1 kaynaklar incelenerek elde edilen veriler 1s181nda ¢evre egitiminin
kademeler arasi kapsayiciligi konusunda AB dilkeleri ile oOrtiistiiglimiiz ancak
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uygulamalarda belirgin farklarin oldugu sonucuna varilmistir. AB tilkeleri okul dis1
deneyimleri ve saha uygulamalarini 6n plana ¢ikararak daha dinamik ve esnek yapida
programlar uygularken, ulkemizde daha konu merkezli ve statik programlar
uygulanmaktadir. AB iilkeleri diginda diger iilkelerde ise lilkemize daha benzer gevre
egitimi siiregleri yasandigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Aragtirmanin  sonuglar1 1g18inda cografya dersi iginde yer alan g¢evre konularinin
ogrencilerde ¢evre bilinci yaratma etkisinin arttirilmasi i¢in su oneriler gelistirilmistir:

1. Konulara ait 6rneklerin 6grencinin yakin ¢evresinden segilerek verilmesi gerekir.

2. Etkinliklerin yaparak yasayarak 6grenme stiline uygun olarak tasarlanmasi gerekir.

3. Ogrencinin derse aktif katilimmin saglanmasi igin aktif 6grenme tekniklerinin
kullanilmasi gerekir.

4. Ogrencilere verilen performans calismalarmin giincel, dijital igeriklerin kullanildig,
gorsel O0gelerle bezenmis, okul diginda uygulama yapilmasina olanak veren nitelikte
tasarlanmasi gerekir.

5. Cevre konularmin egitim 6gretim yilinin son konulari olmaktan ¢ikarilip yil iginde tiim
konularla iligkili olarak verilmesi gerekir.

6. Cevre problemleri ile basarili bir sekilde basa ¢ikmig llkelerdeki cevre egitimi
modelleri incelenerek bilim insanlari ve sivil toplum orgiitlerinin de goriisleri alinarak
ayr bir disiplin i¢inde ya da var olan yap1 iginde yeni bir ¢evre egitimi programi
gelistirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In our country, there is no independent course program titled "Environmental Education”
within the basic education and secondary education process. Environmental topics are partially
covered in Life Sciences, Social Sciences, and Science courses during basic education; and in
Geography, Chemistry, and Biology courses during secondary education. This situation often
leads to the diminished importance of environmental topics within the densely packed curriculum
of the respective subjects. Additionally, since these topics are often scheduled towards the end of
the academic year, they are either not adequately covered or are hastily addressed.
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This research aims to evaluate the content dimension of secondary education geography
course curricula from the perspective of teachers, with respect to environmental education. It also
seeks to compare the content of similar topics in curricula from countries known for their
sustainable environmental policies with the curricula in our country.

Within the scope of the research, the following questions were addressed:

1. According to geography teachers, are there sufficient topics in the content of geography
curricula that would enable students to develop environmental awareness?

2. According to geography teachers, do the environmental topics in the content foster
sensitivity towards environmental issues in students?

3. According to geography teachers, are there sufficient activities related to
environmental topics in the content?

4. According to geography teachers, are there performance tasks that direct students to
research environmental topics?

5. According to geography teachers, is the timing of environmental topics in geography
course curricula appropriate?

Method

This research was conducted using a basic qualitative research design. Geography teachers
working in secondary education institutions in Mugla Province were included in the study group.
A convenience sampling method was selected, and data were collected using the snowball
technique. Interviews were conducted with 25 geography teachers working within the boundaries
of Mugla Province. A semi-structured interview form consisting of 10 questions, prepared with
expert opinion, was used as the data collection tool. During face-to-face interviews, participants
were allowed to respond to the interview form based on voluntary participation. The content
analysis of the data was conducted separately by the researcher and an expert, classifying the data
into codes and themes using different colors. After a month, all data were re-analyzed, and the
results of the analyses conducted by both analysts with a one-month interval were evaluated. The
themes and codes were tabulated and presented in the findings section.

Results

The first sub-objective of the research was to gather geography teachers' opinions on
whether the content dimension of geography curricula contains sufficient topics for students to
develop environmental awareness. The analysis of the opinions resulted in two themes: "content"
and "learning level." Seven of the geography teachers we consulted found the content completely
inadequate, while a majority felt that the content was partially adequate but failed to make a
significant impact due to insufficient time and application. Three teachers found the content
entirely adequate.

The second sub-objective of the research was to gather geography teachers' opinions on
whether the environmental topics in the curricula foster sensitivity towards environmental issues
in students. The analysis of the opinions resulted in a theme titled "The power of the content to
create environmental sensitivity." Fifteen of the geography teachers we consulted found the
content completely inadequate in developing sensitivity, while five felt that the content was
partially adequate in creating sensitivity. Five teachers found the content entirely adequate in
fostering sensitivity.

The third sub-objective of the research was to gather geography teachers' opinions on the
activities related to environmental topics in the geography curricula. The analysis of the opinions
resulted in a theme titled "The adequacy of activities." Fifteen of the geography teachers we
consulted found the activities related to environmental topics completely inadequate, while eight
stated that the activities were partially adequate. Two teachers found the activities adequate.
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The fourth sub-objective of the research was to gather geography teachers' opinions on the
performance tasks related to environmental topics in the geography curricula. The analysis of the
opinions resulted in a theme titled "The adequacy of performance tasks."

The fifth sub-objective of the research was to gather geography teachers' opinions on
whether the timing of environmental topics in the geography curricula is appropriate. The analysis
of the opinions resulted in a theme titled "The appropriateness of timing." Twenty-two of the
geography teachers we consulted found the timing of environmental gains in the curricula
inappropriate, while three found the timing appropriate. As understood from this, most of the
teachers participating in the study do not find it appropriate for environmental gains to be among
the final gains in the curriculum.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

It is believed that an environmental education program, based on a single course model
starting from a young age, would create an awareness effect on individuals regarding the
environment. This situation would increase the interaction between the teacher and the student,
leading to more careful and meticulous treatment of environmental topics. An environmental
education program designed with a flexible model based on a single course would pave the way
for a more successful educational process. Considering examples of environmental education
from around the world, such an innovation would set an example globally. Environmental
education topics should be more balanced within the geography education program,
encompassing all environmental topics and maintaining a level of awareness in students. An
environmental education that cannot go beyond theoretical knowledge, whether at the primary,
secondary, or undergraduate level, is unlikely to be effective in developing environmental
awareness and sensitivity among individuals. The most effective way to expand the practical field
of environmental education is through environmental excursions. However, both time constraints
and bureaucratic barriers do not allow the expansion of practical areas.

In conclusion, while geography teachers generally do not find a lack of environmental
topics when evaluating the content area, they agree that the presentation of the topics is
appropriate, but that environmental awareness in students can only be developed through
application-heavy methods such as excursions, observations, and experiments. They also agree
that practical areas are limited due to time constraints and bureaucratic difficulties.

In light of the results of the research, the following recommendations have been developed
to increase the impact of environmental topics in geography courses on creating environmental
awareness among students:

1. Examples related to the topics should be selected from the student's close cicle.

2. Activities should be designed in line with the learning style of learning by doing and
experiencing.

3. Active learning techniques should be used to ensure active participation of students in
the lesson.

4. Performance tasks given to students should be designed in a way that allows the use of
current, digital content, enriched with visual elements, and enabling application outside
of school.

5. Environmental topics should be integrated throughout the year, rather than being the
final topics of the academic year.

6. Environmental education models from countries that have successfully dealt with
environmental problems should be examined, and a new environmental education
program should be developed within a separate discipline or within the existing
structure, with input from scientists and non-governmental organizations.
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