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Anahtar Kelimeler

Kavram  Yanilgssi,
Kavramsal Degisim,
5E Modeli,

OZET

Bu arastirma, "Cevremizdeki  Varliklart
Tantyalim" konusunda 5E modeli ¢ercevesinde
hazirlanan rehber materyalin, ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin kavramsal gelisimlerine etkisini
incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, tek
grup 6n test-son test deseniyle
gerceklestirilmistir. Orneklem grubu, Trabzon
ili Arsin ilcesindeki bir ilkokulun 3. stufindaki
20 ogrenciden olusmaktadir. Calismada veri
toplama araglart olarak kelime iliskilendirme
testi ve yapilandiridmis grid kullandmistir.

ABSTRACT

This study aims to investigate the impact of a
guidance material, prepared within the framework
of the 5E model, on the conceptual development
of third-grade primary school students regarding
the topic "Let's Get to Know the Things Around
Us." The experimental group consists of 20
students from a third-grade class in a primary
school located in the Arsin district of Trabzon
province. The research employed a single-group
pre-test post-test design, using a word association
test and a structured grid as data collection tools.

Canly, Rehber matetryalin uygulanmast, "Canlilarin  The guidance material was implemented over six
Cansiz Diinyasina  Yolculuk" iinitesi kapsaminda class hours within the "Journey to the World of
Keywords "Cevremizdeki Varliklart Taniyalm"  Living Beings" unit under the theme "Recognizing
Misconception, konusunda  altt  ders  saati  boyunca ‘Things in Our Environment". Findings indicated
Conceptual Change, gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, that students have certain misconceptions about
5E Model, égrencilerin canlt ve canstz varliklarla ilgili bazt living and non-living things. It was concluded that
Living, kavram  yanigilarina  sahip  olduklarini  the guide material developed based on the 5E
Non-living gostermistit.  5E  modeli temel alinarak model had a significant effect on the conceptual
gelistirilen rehber materyalin  6grencilerin ~ development of the students. The study suggests
kavramsal gelisiminde anlamli yonde etkisi that students should be encouraged to portray the
oldugu sonucuna ulagilmustir. Caligmada, basic characteristics of living things and to learn
drama ve rol oynama etkinlikleriyle —concepts through active participation through
ogrencilerin, canlilarin temel 6zelliklerini drama and role-playing activities.
canlandirmalarina  ve  aktif  katilimla
kavramlart 6grenmelerine katk: saglanmasi
Onerisi sunulmustur.
DO pttps:/ [ dot.org/ 10.69643 / kaped. 1540464

Auf/Cite as: Onat, A. E. & Senel Coruhlu, T. (2024). 5E modelinin ilkokul 3. Smif 6grencilerinin kavtamsal gelisimlerine
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Girig

Fen bilimleri, bilginin dogastyla ilgili ¢ikarimlar yapma, mevcut bilgiyi anlama ve yeni bilgilere ulasma siirecidir.
Bu alanda, cevrede gézlemlenen olaylar anlam kazanabilir (Cepni vd., 1997; Hanger vd., 2003). Ornegin fen
bilimleri, suyun buharlasma streci, bitkilerin biyime sartlart ve hastaliklarin olusumu gibi olaylarin
kavranmasina yardimei olur. Fen bilimleri dersi ilkokul ticunct sinif "Cevremizdeki Varliklart Tantyalim" konusu
canli ve cansiz varliklarin anlamlandirilmast agisindan 6nemli konulardan biridir. Bu konu, égrencilerin sonraki
yillarda 6grenmelerinde temel olusturacak pek cok 6nemli konuyla baglantilidir. Bu nedenle, bu konuda yer alan
kavramlarin yanigisiz bir sekilde 6grenilmesi oldukea kritiktir. Yapilan arastirmalar, grencilerin bu konuda
cesitli yanilgilara sahip oldugunu géstermektedir (Birinci, 2013; Ozdemir & Eren, 2024; Topsakal, 2009).
Ozdemir ve Eren (2024) calismalarinda ilkokul 3. smnif fen bilimleri dersinde web 2.0 uygulamalarinin
kullaniminin etkisini incelerken gesitli kavram yanigilarina ulasmislardir. Arastirma siirecinde bir uygulama
aracihgtyla 6grencilerin canli ve canstz varliklart belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerden bazilart cevre, dag, futbol
ve dogayt canly insan, kedi, mercan, balik ve yapragi cansiz olarak belirterek kavram yanilgilarini ortaya
koymuslardir. Tlkokul 5. siniflarla yapilan baska bir calismada “Canlilar Diinyasint Gezelim ve Tantyalim” iinitesi
ile ilgili kavram yanilgilar1 belitlenirken 6grencilerin agaclarin cansiz olduguna dair yanilgisina rastlanmistir
(Aymen-Peker ve Tas, 2020). Birinci'nin (2013) doga egitimi etkinliklerini degerlendirdigi calismada, 6grencilerin
bir kisminin canlt varliklar siiflandirirken sadece hayvanlara odaklandigy, bitkileri cansiz olarak nitelendirdigi
ortaya ¢tkmustir. Benzer sekilde Opfer ve Siegler’ de (2004) ¢ocuklarin hayvanlara canlilik 6zelliklerini yiiklerken
zorlanmadiklarint fakat bitkileri canlt kategorisine almakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Bagka bir ¢alismada
ogrencilerin biyiik bir ¢ogunlugu Giines ve mum alevini canlt olarak degerlendirmis; pilin enerji sagladigr ve
saatin ses ¢tkardidt gerekeesiyle onu canlt olarak tanimlamustir. Aymi ¢alismada, sessiz ve hareketsiz olduklari igin
ogrenciler, patates, bitki ve gesitli tohumlart cansiz olarak degerlendirmislerdir (Halmatov vd., 2012). Tamir vd.,
(1981) calismasinda 6grencilerin cogu tohumu ve yumurtayt cansiz kategorisine yerlestirmistir. Ogrenciler,
genellikle hareketsiz nesneleri cansiz olarak siniflandirmiglardir (Cakicy, 2010, s. 104). Kavram yanilgilari,
ogrencilerin Ggrenme siirecinde iki temel soruna neden olur. Tlk olarak, 6grenciler yeni deneyimleri anlamaya
calisirken yanilgilart kullanarak 6grenmeyi zorlastirabilirler. Tkinci olarak, égrenciler kendi kisisel algilarina
dayanarak kavram yanigilar gelistirdikleri i¢in, bu yanilgilart diizeltmek 6gretim stirecinde zor olabilir. Erken
yaslarda fark edilip diizeltilmeyen kavram yanigilari, 6grencilerin ileriki 6grenmelerini olumsuz etkileyebilir. Bu
nedenle, fen bilimleri dersinin basladigi 3. siniftan itibaren kavram yanigilarina odaklanmak 6nemlidir
(Demircioglu vd., 2004; Meseci vd., 2013).

Kavram yanidglarinin giderilmesinde kavramsal degisim metni (KDM), kavram karikatirii (KK), drama ve
egitsel oyun gibi cesitli kavramsal degisim yontem ve materyalleri kullamilabilir. KDMler, &grencilerin
yanilgilarinin potansiyel nedenlerini belirterek, bu yanilgilar bilimsel bilgiyle aciklayan yazilardir (Guzzetti vd.,
1997) KK’ler, mizah icermeyen celdiricilere sahip diyalog formunda yazili metni gorselle birlestiren
degerlendirme araglaridir. KIKCler fen konularini giinlikk olaylarla iliskilendirir, 6grencilerin var olan kavram
yanilgilarina odaklanir ve arastirmaya yonlendirir (Cengizhan, 2011; Keogh & Naylor, 1999). Drama, fen
derslerinde 6grencilerin 6grenmeyi ve becerilerini gelistirmeyi destekleyen bir yontemdir. Gergek olaylarin
kullanilmasi, 6grenme strecini artirabilir, ancak bu her zaman mumkin olmayabilir. Bu durumda drama
karmagik konularin anlasimasini kolaylastirabilit ve 6gretim yontemlerini cesitlendirebilir (Alrutz, 2004;
Tanriseven, 2000). Egitsel oyunlar, konularin somut hale getirilerek 6grenilmesini saglar ve ders kazanimlarina
uygun kurallt oyunlar, ¢ekingen 6grenciler dahil herkesi aktif katithima tesvik eder. Bu oyunlar, eglenceli bir
ogrenme ortaminda 6grencilerin bilgileri kalict hale getirmesine yardimet olur (Dumlu-Giiler, 2011; Kickmeier-
Rust vd., 2011; Korkmaz, 2018). Somut islem dénemindeki ilkokul Sgrencilerinin Fen Bilimleri dersinde
kavramlart ve olaylari anlayabilmesi icin deneyimleyerek 6grenmeye ihtiyaglart vardir. Bu nedenle, fen
programinda deney yaparak 6grenmeye yonelik kazanimlar 6nemli bir yer tutar (Eyecioglu & Yesilyurt, 2021;
Kestane, 2024). Anlamli 6grenmenin saglanmasi ve yanilgilarin giderilmesi, farkli yéntem ve tekniklerin bir arada
kullanildigr 6gretimlerde daha etkili hale gelir (Karsh & Ayas, 2013; Sinanoglu, 2017; Yildiz, 2008). Ogrencilerin
ogrenme deneyimlerinde kalict bir 6grenme saglanabilmesi icin, 6grencilerin sadece dinleyici olmanin Gtesine
gectigi, aktif bir sekilde katildiklari, 6gretmenin rehberliginde uygulamali etkinliklerle 6grenme siireclerine dahil
olduklari yontemler tercih edilmelidir. Bu siiregte, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek, ilgi ve motivasyonlarint
artiran, kendi gozlemlerini yaparak ve sorunlan c¢ozerek Ogrenmelerini saglayan Ogretim yaklasimlar
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kullanilmalidir (Yavuz, 2023). Bundan yola ¢ikarak kavramsal degisim stratejilerinin bir arada kullanilmasi
Ogretim ortamint zenginlestireceginden kavram yanilgilarinin giderilmesinde daha etkili bir 6grenme ortami
saglayabilir. Bu sartlart 5E modeli sunabilecektir.

"5E 6gretim modeli" ismini Ingilizce karsiligini olusturan kelimelerin bas harflerinden almustir (Sahin, 2010).
Kavramsal gelisim siirecinde, 5E modelinin asamalarinda materyaller kullanmak 6grencilere aktif bir katiim
saglar. Bu, 6grencilerin sadece dinleyen degil, kesfeden, katillan, ¢6ziimleyen, paylasan ve bilgiyi Greten bireyler
haline gelmelerine olanak tanir (Celik vd., 2010). Alanyazinda kavramsal gelisim strecinde 5E modeli ve
kavramsal degisim stratejilerinin etkililigini belirten ¢alismalar bulunmaktadir. 5SE modeli, uygulamali etkinliklerle
desteklendiginde, 6grencilerin kavramsal anlayislarini anlamli bir sekilde artirabilir ve kavram yandgilarin
gidermede oldukea etkili olabilir (Asmarisa vd., 2017; Wangdi vd., 2015). Yapilan bir ¢alismada 5E modelinin
kavramsal 6grenme tizerindeki uzun vadeli etkileri degerlendirilmistir. Kinetik-molekiler teoriye yonelik kavram
yanilgilarint 6lgen anketler, bes yillik bir stireyle uygulanmis ve ¢alismaya 725 grenci katdmistir. 5E modelinin
uygulandigi okullarda dogru cevap oranlarinda istatistiksel olarak anlamli artislar g6zlenirken, kontrol grubunda
yer alan okullardaki Ogrencilerde anlamli bir degisiklik gbrilmemistir. Sonuglar, 5E modelinin 6gretim
uygulamalarinda kalict bir degisim yaratarak Sgrencilerin kavramsal 6grenmesini uzun vadede olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir (Garcia I Grau vd., 2021). Baska bir calismada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin 1s1 ve
sicaklik konusundaki kavram yanilgilari belitlenerek bu yanilgilarin KDM ile giderilmesi amaglanmugtir. Sonuglar,
KDM'letin belitlenen t¢ kavram yanilgisinin timinde anlaml bir iyilesme sagladigini, ancak diiz metinlerin
yalnizca bir kavram yanigisini gidermede etkili oldugunu géstermistir. Bu bulgular, KDM’lerin 6grencilerin
kavram yanilgilarini gidermek icin etkili bir ara¢ olabilecegini ortaya koymaktadir (Celik, 2024). Yong ve Kee'nin
(2017) calismast, fotosentezle ilgili kavram yanilgilarini gidermek amaciyla 29 dérdiinct sinuf 6grencisi tizerinde
KK’ler, siif i¢i tartismalar ve goriismelerle gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler, KIClerin 6grencilerin
yanilgilarini tespit etmede ve azaltmada etkili oldugunu gostermektedir. Sart (2024) arastirmasinda, kavram
karikatiirh destekli Tahmin- Goézlem- Actklama teknigi ve giinlik yasam orneklerinin entegre edildigi 5E
modelinin, 8. sinif 6grencilerinin “Basing” tinitesindeki kavramsal anlamalarini gelistirdigini ve olumlu goriisler
olusturdugunu tespit etmistir. Bu ¢alismada kavram yanilgilarinin giderilmesinde 5E modeli igerisinde KDM’ler,
KK’ler, deney, egitsel oyun ve dramadan yararlanilmistir.

Ilkokul 3. smnif fen bilimleri dersinde "Canlilar Diinyasina Yolculuk" {initesi kapsaminda, "Cevremizdeki
Varliklar1 Tantyalm" konusunda grencilerin “canh (bitki ve hayvan) ve cansiz (hava, su, toprak) varliklart ayirt
etmeleri” hedeflenmistir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018) 6gretim programinda konu ile ilgili
kazamimin altinda "Canlt ve cansiz kavramlarinda literatiirdeki kavram yanilgilarna dikkat edilit" ifadesi
bulunmakta ayrica alanyazinda grencilerin bu konuda oldukea fazla kavram yanilgisina sahip oldugu (Halmatov
vd., 2012; Opfer, & Siegler 2004; Tamir vd., 1981°den aktaran Cakici, 2010, s. 104) gériilmektedir. Bu nedenle
6grencilerin sahip olabilecekleri kavram yamilgilarinin giderilmesine yonelik yapilacak calismalarin degerli oldugu
distntlerek bu ¢alisma planlanmustir.

Bu ¢alismanin amaci, "Cevremizdeki Varliklart Tantyalim" konusunu iceren 5E modelinin basamaklarina entegre
edilmis cesitli kavramsal degisim stratejileriyle hazirlanan rehber materyalin “ilkokul ti¢tinct sinif fen bilimleri
dersinde canli ve cansiz varliklar” konusunda 6grencilerin kavramsal gelisimine etkisini aragtirmaktir.

Yontem
Bu aragtirma, basit deneysel yonteme uygun deney 6ncesi modellerden biri olan tek grup 6n test-son test desent
kullanilarak yurttilmistiir. Bu desende, 6nce caligilan gruba 6n test uygulanir, sonra deneysel miidahale
gerceklestirilir ve en sonunda son test yapilir (Creswell, 2017). Zayif deneysel desen olarak da bilinen bu yéntem
degiskenler arasindaki iliskinin kesfedilmesinde yararlanilir.

Caligma Grubu

Arastirma, Trabzon'un Arsin ilcesindeki bir ilkokulda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda rastgele secilen 3/B
sinifindaki 20 6grenci tizerinde gerceklestirilmistir. Ogrenci kimlikleri gizli tutulmus, veri toplama araglarinin
pilot uygulamasi 6nceden konuyu 6grenmis bes 6grenci ile yapilmustir. Etik kurul izni ve yasal izinler alindiktan
sonra, velilerden 6grencilerin katilimina iligkin onam alinmistir. Uygulamay1 gerceklestiren 6gretmen, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi mezunu ve 21 yillik deneyime sahip olup, son 14 yildir aynt
okulda 6gretmenlik yapmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri “kelime iliskilendirme testi (KIT)” ve “yapilandirlmis grid (YG)” ile toplanmustir.
Ogrencilerin kavram yanilgilart ve kavramsal gelisim siireglerini izlemek amaciyla KIT (Ek 1) 6n ve son test
olarak uygulanmistir. "Canli ve Cansiz" anahtar kavramlari uzman gorusleri dogrultusunda secilmistir. Her bir
anahtar kavram bes kez tekrarlanarak yazilmistir. Uygulama stresi, Kempa & Nicholls (1983) taratindan
ortalama 30 saniye olarak kabul edilmis ancak KI'T'in son halini belirflemek icin bes 6grenci tizerinde yapilan
pilot calismada her anahtar kelime icin bir dakikanin yeterli oldugu gézlemlenmistir. YG’de 6grencilere canlt ve
canstz kavramlariyla ilgili bes soru yoneltilmis, bu sorularin cevaplart 9 kutucuga yerlestirilmistir. Sorularin
hazitlanmasinda uzman goruslerinden faydalanilmistit. YG'nin pilot ¢alismast, konuyu 6nceki detslerde 6grenen
bes 6grenci ile gerceklestirilmis, yanilgilart tespit etmede yetersiz olan kisimlar dizeltilerek YG (Ek 2) son halini
almistir.

Uygulama Siireci

Aragtirma 6ncesinde 6grencilerin olast kavram yanilgilarint belirlemek icin alanyazin taranmustir. Gerekli izinler
alindiktan sonra, i¢inct siif 6grencilerine KIT ve YG 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen 6n test verileri
analiz edildikten sonra, bu yanilgilari diizeltmeye yonelik rehber materyaller hazirlanmigtir. Bu materyaller, 5E
modeline uygun gelistirilmistir. Sekil 1’de 5E modeli basamaklarinda nelerin kullanildig1 verilmistir.

(’ Vizilt 22 >

/" Kavram (" ceziem |
“Ali'nin Cevresinde Neler Var? " { karlkatiri ) —
calisma sayfas! L - /\ P
- 7__,‘:_,- < \\ / {/ Deney )
—T T T

Dogru yanhs testi ), i .
- 7 o L _,7[// Drama )

/
(,.;'(.,‘,m,.,sa, a7 ._‘)

metinleri ( Canlandirma

“Kavram /.
( karitasi / —¥

{" Bulmaca J/

e X

( Tabu oyunu \.
“Tuzluk oyunu ) “Dogru elini kaldir )
( [

Sekil 1. Rehber Materyalde 5E Modeli A§ér;1aiaf1nda Kullanilan Kavram Degisim Stratejileri

Girme agamasinda, 6grencilerdeki kavram yanilgilart diizeltmek icin KK (Ek 3) kullanilmistir. On testte, bazt
6grenciler agacin cansiz oldugunu ve hareket eden her varligin canli oldugunu distindtkleri kavram yanilgilart
belirlenmistir. Bu yanilgilar Gizerine diisiinme ve tartisma yeteneklerini gelistirmek amactyla KK tercih edilmistir.
Ayrica, vizilta 22 teknigi kullanilarak tartigmalar genisletilmistir. Bu stratejinin ardindan gozlem etkinligi ile
ogrencilerin aktif katilimi saglanmustur.

Kesfetme asamasinda deney ve drama yontemleri kullanilmustir. On testte 6grencilerde tohumun cansiz
olduguna dair yanilgilar tespit edildigi icin tohumdan baglayan bitkinin yasam dongiisiinii gézlemleme amaciyla
teraryum yapimt deneyi gerceklestirilmistir. Ayrica, 6grencilerin canlilik 6zelliklerini yanlis degerlendirdikleri
belirlendiginden, drama kullanidarak bu yanilgilarin giderilmesi ve canhlik &zelliklerinin dogru bir sekilde
anlasilmasi hedeflenmistir.

Agiklama asamasinda, kavramsal degisim metinlerinden (Ek 4) yararlanilmistir. On testte, 6grencilerin yumurta
ve bitkinin canstz, Glnes'in ise canli olduguna dair yanilgilari tespit edildiginden, bu yanigilarin nedenlerini
aciklayan ve bilimsel bilgilerle duzeltmeyi hedefleyen KDM'ler hazitlanmistir. Bu asamada, canlandirma da
kullanilarak 6grencilere daha etkili bir 6grenme siireci saglanmast hedeflenmistir.
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Derinlestirme asamasinda 6grencilerin edindikleri yeni bilgileri pekistirmesi ve genisletmesi igin tabu, dogru elini
kaldir ve tuzluk oyunlart hazitlanmistir. Hazirlanan egitsel oyunlarla 6grencilere sunulan bilgilerin daha kalict
olmast amaglanmustir.

Degerlendirme asamasinda, 6grencilerin kavramlari ne kadar anladigini belirlemek amaciyla birden fazla 6l¢me
aract kullandmustir. "Ali'nin Cevresinde Neler Var?" calisma sayfast ile 6grencilerden metinde gecen canh ve
canstz varliklari belirlemeleri ve gerekgeleti sorularak iki agamalt bir test olusturulmustur. Aynt zamanda, Dogru
Yanlis testi kullanilarak kavram yanilgilarinin devam edip etmedigi belitflenmeye calisiimistir. Kavram haritast
olusturma etkinligi ise 6grencilerin kavramlari zihinlerinde ne kadar yapilandirdiklart hakkinda bilgi saglamistir.
Bulmaca ile de canlilarin ortak 6zelliklerinin incelenmesi amaclanmustir.

Verilerin Analizi

KIT verilerinin analizi, iki asamada gerceklestirilmistir. Oncelikle anahtar kavramlar icin verilen cevaplarin
frekanslart tablolar kullanilarak okuyucuya sunulmustur. “Canli ve cansiz” kavramlariyla iliskilendirilen
kelimelerin frekanslarindan kelime bulutlart (KB) olusturulmus ardindan kesme noktast (KIN) teknigi ile
(Johnstone, & Sutcliffe, 1999) kavram ag1 olusturulmustur. Anahtar kavramla iligkilendirilen kelimelerin
analizinden sonra, 6grencilerin verdigi cevaplart degerlendirmek icin Abraham ve digerleri (1992) taratindan
gelistirilen anlama seviyesi kategorileri kullanilmistir. Calismada, 6grencilerin kavramlari anlama seviyeleri, tam
anlama (TA), kismen anlama (KKA), belirli kavram yanilgisiyla kismen anlama (BKYKA), kavram yamilgist (KY)
ve anlamama (A) olmak tzere bes kategoriye ayrilmustir. Sirast ile bu anlama seviyelerinin puanlari: 4, 3,2, 1 ve
0 puan olarak belirlenmistir. Bu kategoriler, 6grencilerin kurduklari ciimlelerin bilimsel dogruluguna ve
kavramlarla iligkisinin anlamlilifina dayanilarak degerlendirilmistir. Kategoriler, 6grencilerin kavramlart dogru
anlama seviyelerini belirlemek icin kullanilmistir. On ve son test puanlari, Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilarak yapilmigtir.

Calismada, YG verilerinde grid kutucuklarinin puanlamasinda kullanilan formil, égrencinin dogru ve yanlis
sectigi kutucuk sayilarina dayanmaktadir. Puanlar, +1, 0, -1 arasinda degismekte olup 10 izerinden
degerlendirildiginden elde edilen sonug +1 ile toplanarak 5 ile carpilmistir (Bahar vd., 2002; Yesilyurt & Onel,
2017). Agik uglu sorularin analizi, KI'T'in ilgili ciimle analizinde kullanilan kategorilere dayanmustir. Ogrencilerin
YG'den aldiklari toplam puanlar hesaplanmistir ve 6n-son test arast karstlagtirmalari, SPSS 22.00 programi
kullanilarak Wilcoxon isaretli siralar testi ile gerceklestirilmistir.
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Bulgular
KIT 6n ve son testlerinin uygulamast sonucunda 6grenciler tarafindan toplam 200 kelime iiretilmistir. Anahtar
kavramlara ait detayl frekans tablosu Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Anahtar Kavramlarla Tlgili Uretilen Kelimelerin Ayrintili Frekanst

Canlt kavramt Cansiz kavrami
. ) On test Son test . ) On test Son test
Uretilen Kelime Uretilen Kelime
f f f f
Kedi 17 7 Silgi 10 6
Kopek 15 6 Kalem 7 5
Insan 14 16 Masa 7 8
Aslan 5 3 Sira 7 2
At 5 2 Opyuncak 7 2
Kus 5 6 Tahta 6 2
Agag 3 4 Dolap 5 2
Balik 3 3 Kagt 5 4
Cicek 3 3 Direk 4 -
Kaplumbaga 3 - Ev 4 -
Tavsan 3 Kapt 3 -
Baykus 2 - Tablo 3 1
Koyun 2 1 Cam 2 -
Ziurafa 2 2 Canta 2 1
Fare 1 2 Tas 2 2
Hayvan 1 7 Sandalye 2 2
Bitki - 8 Televizyon 2 2
Civeiv - 2 Araba 1 4
Papagan - 2 Kalemlik 1 5
Tavuk - 2 Kitap 1 3
Timsah - 2 Saat 1 2
Tohum - 6 Toprak 1 9
Yumurta - 6 Yatak 1 2
Diger 16 9 Giines - 3
Hava - 3
Sag - 6
Su - 3
Kupa - 4
Diger 16 17
Toplam 100 100 100 100

Tablo 1'de "Diger" segeneginde frekanst bir olan yanitlar mevcuttur. On testte frekanst bir olup son testte
frekansi artan kelimeler, benzer sekilde son testte frekanst bir olup 6n testte frekanst artan kelimeler tabloda
verilmistir. Ogrencilerin "Diger" secenegindeki Giines ve toprak yanilgilart 6n testte tespit edilmistir. Son testte
canli kavramuyla iliskilendirilen yanilgili kelime bulunmamustir. On testte "Diger" segeneginde yer alan "agag,"
KIT tarafindan tespit edilen kavram yanilgisint ifade ederken, son testte cansiz kavramina yonelik yanilgili kelime
gorilmemistir. Ogrencilerin canlt kavramiyla iliskilendirdikleri kelimelerin frekans degerleri kullanilarak
hazirlanmis kelime bulutu (KB) Sekil 2°de gésterilmistir.
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Sekil 2. On-Son Testte Canli Kavrami ile Tliskili Kelime Bulutlart

Sekil 2'de, 6grenciler canli kavramuyla ilgili 6n test cevaplarinda 32 fakli kelime kullanmistir. On testte frekans
degeri en yiksek bes kelime, kedi (f=17), képek (f=15), insan (f=14), aslan (f=5) ve kustur (f=5). Son testte,
ogrenciler 30 farkl kelime kullanmustir. Son testte frekans degeri yliksek bes kelime insan (f=10), bitki (f=8),
kedi (f=7), hayvan (f=7) ve tohumdur (f=6). Ogrencilerin cansiz kavramiyla iliskilendirdikleri kelimelerin frekans
degerlerine dayanarak hazirlanan KB Sekil 3’te gosterilmistir.

Dige Direk 2hta Kitap,

{)olap S l ra Ka it KaG|l;l‘;§§M asaS'ra
asa Canta et Ta§ Oyuncak Kalemh Dtger
Oyuncak I Iap: Kagit k

Cam Dolap Sandalye .
1|-< ?.Ite'?;'sz““a'“Ev sat SAC S lg:ﬁ'?"a
a?elewzyaor: Televizyen Al’aba
On test Son test

Sekil 3. On-Son Testte Cansiz Kavramu ile Tliskili Kelime Bulutlari

Sekil 3’te 6n testte 6grenciler cansiz kavramiyla ilgili cevaplarinda 39 fakli kelime kullanmistir. On testte frekans
degeri en yitksek bes kelime; silgi (f=10), sira (f=7), kalem (f=7), oyuncak (f=7) ve masa (f=5) olarak
belirlenmistir. Son testte ise; toprak (f=9), masa (f=8), silgi (f=06), sa¢ (f=0) ve kalem (f=5) kelimeleri oldugu
gOrilmistir.

On ve son testlere gore canlt ve cansiz kavramlarina ait kavram aglari, Tablo 3’teki anahtar kavramlarla

iliskilendirilen kelimeleri icermektedir. On testteki iliskiler, Sekil 4'te kesme noktalart kullanilarak
gorsellestirilmistir.
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Sekil 4. On Test KIT Kavram Agi

Sekil 4¢ bakildiginda KN 15 ve tzerinde 6grenciler canli kavramini sadece hayvan ile iliskilendirmis, cansiz
kavramiyla iliskilendirilen kelime bulunmamistir. 14 = KN 210 i¢in olusturulan kavram aginda, 6grenciler canli
kavtamina insant da eklemistir. Bu aralikta canlt kavramini yalnizca hayvanlarla 6zdeslestirmis, bitkilere bu
aralikta deginilmemistir. Bu aralikta cansiz kavram silgiyle iliskilendirilmis ancak ders kitabinda yer alan hava, su
ve toprak gibi cansiz kavramlarina deginilmemistir. 9 2 KN 2 5 icin olusturulan kavram aginda, 6grenciler canli
kavramina farklt hayvan isimleri de eklemislerdir ancak yine bitkileri canli kavramiyla iliskilendirmemislerdir.
Ayt bolimde, 6grenciler cansiz kavramina yeni cansiz nesneler eklemisler fakat “hava, su ve toprak”tan yine
bahsetmemislerdir. 4 = KN> 1 icin olusturulan kavram aginda canli kavrami hayvan ve bitkilerle
iliskilendirilmistir. Bu kisimda 6grenciler cansiz kavramina yeni cansiz nesneler eklemisler fakat hava, su ve
topraktan yine bahsetmemislerdir. Son testteki iliskiler, Sekil 5'te kesme noktalari kullamilarak gérsellestirilmistir.
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Sekil 5. Son Test KIT Kavram Ag1

Sekil 5% bakildiginda KN 15 ve tizerinde 6grenciler canlt kavramint insan ile iliskilendirmis, cansiz kavramiyla
iliskilendirilen kelime bulunmamistir. 14 = KN 210 araliginda canlt ve cansiz kavramlariyla iliskilendirilen bir
kelime bulunmamaktadir. 9 2 KN 2 5 icin olusturulan kavram aginda, 6grenciler canli kavramina hayvan
isimleri, bitki, yumurta ve tohumu da eklemisler cansiz kavramini cansiz nesneler ve toprakla iligkilendirmislerdir.
4 2 KN> 1 icin olusturulan kavram aginda canli kavrami hayvan ve bitkilerle iliskilendirilmistir. Bu kistmda
6grenciler cansiz kavramina yeni cansiz nesneler eklemisler ve programda oldugu gibi hava, su ve topraktan
bahsetmislerdir.

"lgili ciimle" bélimii, égrencilerin canli ve canstz kavramlarina iliskin kurduklari ciimlelerin anahtar kavramla
olan iligkisinin analiz edildigi bélumdir. Canli ve cansiz kavramlari icin 6grenci climlelerinin frekans tablosu ve
ornekleri Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. Canli- Cansiz Kavramlarina Yonelik Anlama Seviyeleri ve Frekans Degerleri
Ontest  Son test
f % f %

Kelime  Kategori Ornek Cimle

“Onlar beslenme, bosaltim, hareket, solunum, ireme, biyime ve

A tepki verme yaparlar” O20ST ) ) 1260

KA “Clnki ’l’nanreket ediyorlar, solunum yapiyorlar ve bosaltim i 4 20
Canli yaptyorlar.” O17ST

BKYKA “Ciinkii yemek yiyor, kosuyor ve solunum yapiyor.” O110T 2 10 1 5

KY “Ciinkii hareket ettikleri i¢cin onlara canlt diyoruz.” O100T 13 65 - -

A “Canli olduklart igin canli varliklar yazdim.” O50T 5 25 4 20

TA “Canlilarin ortak 6zelligini tastmadigindan cansizlar.” O11ST - - 12 60

KA “Onlar beslenme ve solunum yapamadigindan canlt degiller.” O19ST - - 3 15
Canstz BKYKA “Canstzlar ¢iinkii yemek yiyemezler.” O60T 2 10 - -

KY “Hareke.t §tmi}79rlar, ses citkarmiyorlar ve i¢ organlart yoktur diye 13 65 i

canlt degildir.” O18ST
A “Sira, kalemler onlarin yetenekleri yok.” O1ST 5 2 5 25

Tablo 2'ye gbre, dgrencilerin buyik cogunlugunun 6n testte canli ve cansiz kavramlarina dair tanimlar bilimsel
olarak yetersizdir. Ancak, son testte bu kavramlara yénelik tanimlarda belirgin artis gézlenmistir. On testte canli
ve cansiz icin TA kategorisine giren ciimle yokken, son testte canli ve cansiz igin 12’ser ciimle bu kategoriye
girmistir. Ayrica, kavram yanilgilart 6n testte gbzlemlenmistir, ancak son testte bu yamlgilarin diizeltildigi
gOrilmustir. Calisma grubunun canlt ve cansiz kavramlarindaki 6n ve son test performanslart arasinda
istatistiksel farka yonelik yapilan analiz Tablo 3’te gériilmektedir.

Tablo 3. Kelime liskilendirme Testi On Test ve Son Test Basar1 Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

On test-son test N Sira Ortalamast Sira Toplami1 Z p*
Negatif sira 2 35 7,00 -3,562%* ,000
Pozitif sira 17 10,76 183,00

Esit 1

Toplam 20

*p<.05 **Negatif siralar temelinde
Uygulama sonrasinda yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi, ¢alisma grubunun KIT 6n ve son test puanlart
arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermistir (2:3,562; p<.05). YG kutucuklarinda yer alan varliklarin canlt ve

canstz siiflandirmastyla ilgili 6n-son test sonuglart Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. “Canli ve Cans1z” Varliklarin Siniflandirmast

Canlt Canstz
Varliklar On test Son test On test Son test

f % f % f % f %
Kedi 19 95 20 100 1 5 - -
Agag 13 65 17 85 7 35 2 10
Gunes 7 35 - - 11 55 20 100
Toprak 6 30 1 5 11 55 19 95
Hava 5 25 - - 10 50 20 100
Su 4 20 - - 14 70 20 100
Tohum 4 20 16 80 14 70 2 10
Yumurta 3 15 17 85 13 65 2 10
Araba 2 10 - - 17 85 20 100
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Tablo 4'e gore, 6grencilerin 6n testte kediyi 19'u canly, biti cansiz olarak siniflandirirken, son testte hepsi kediyi
canlt olarak gérmustur. Agac icin 6n testte 13'u canly, yedisi cansiz, son testte ise 17 dgrenci canly, ikisi cansiz
olarak siniflandirmistir. Benzer sekilde, Giines, toprak, hava, su, tohum, yumurta ve araba gibi varliklar icin de
6n testle son test arasinda siniflandirmalarda belirgin degisiklikler gézlenmistir. YG sorularinin agtk uglu
bélimune verilen yanitlarin anlama seviyelerine gére analizi Tablo 5’te detayli bir sekilde sunulmustur.

Tablo 5. Yapilandirilmig Grid Sorularina Verilen Cevaplarin Frekanslart ve Ornekleri

Ontest  Son test

Soru Kategori Ornek Cumle
f % f %

TA “Ciinkil sectigim varliklar canlilarda olan yedi 6zelligi tastyor.” O13ST - - 13 65
KA “Kedi, kendiliginden hareket edebiliyor. Agag, kendiliginden buytyor. 420 6 30
Tohum, kendiliginden biiyiiyor.” O80T
9 BKYKA  “Canlilar nefes alir ve yiiriitler.” O110T 1 5 - -
“Glines ¢unkd cicek ve agacin biyiimesine yardim eder. Kedi ¢unki
KY hareket ettigi icin, su ¢iceklerin buyimesine yardim eder. Yumurta 9 45 - -
biiylimemize yardim eder.” O30T
A “Kediler hayvanlarin bir 6zellikleri vardir. Hava, Giines onlarin bir 6 30 1 5
zellikleri vardir.” O10T
TA “Cunki yedi ortak Ozelligin hepsine sahip degilditler. O ylizden ) 15 75
cansizdir.” O7ST
KA “Ciinkii solunum, beslenme gibi seyler yapmiyorlar.” O19ST - - 1 5
4 BKYKA “Cansizlar niye cansiz ¢iinkii nefes almazlar ve yiiriiyemezler.” O110T 5 19 . _
KY “Yumurta hareket etmedigi icin cansiz.” O40T 15 75 - -
A “Clinkii canlidir.” O9OT 3 15 3 15
TA “Ureme, yon degi?tirme, beslenme, dogar, biiylir, gelisir, 6lir, solunum, ) 14 70
bosaltim, tepki.” O7ST
KA “Kendiliginden biiytyen, kendiliginden harcket eden varliklara canlt 4 20 4 20
denir.” O8OT
5 “Canli olabilmesi i¢in bosaltim, beslenme, nefes almalari, yirimeleri ve
BKYKA o ’ > > 1 5 - -
kosmalari gerekir.” O130T
KY “Kedi, képek onlarin canlt 6zellikleri ziplamak.” O18T 13 65 1 5
A “Hayvanlar soyle yapar yemck yapamaz, kendi kendine cani sikilir.” 2 0 1 5
O100T

Tablo 5'de YG'nin 2. énciilii 6grencilerin canlilart siniflandirma yeteneklerini degerlendirmistir. On testte
genellikle canliligt sadece hareketle sinirlayan yanitlar verilmis, 6grencilerin canlilart yiriiyen, konusan veya
organlart olan varliklar olarak algiladiklari belirlenmistir. Son testte ise 6grenciler genel olarak canlilarin ortak
Ozelliklerinden bahsetmiglerdir. YG'nin 4. o6nciili  6grencilerin - cansizlart  siuflandirma becerilerini
degerlendirmistir. On testte genellikle hareket etmeyen varliklarin cansiz olduguna dair yanilgilar belirlenmistir,
6zellikle yumurta, tohum ve agacin canstz oldugu 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Son testte ise 6grenciler
canlilarin ortak 6zelliginin hepsini tagimayanlarin canstz oldugunu belirtmislerdir. YG'nin 5. énctli 6grencilerin
canlilarin ézelliklerini agiklama yeteneklerini degerlendirmistir. On testte dgrenciler bir varligin canlt olabilmesi
icin varhigin yirime, kogsma ve konusma gibi insani 6zelliklerine odaklanmugslardir. Son testte ise genellikle
ogrenciler canlilarin yedi ortak 6zelligini dile getirmisler, yalnizca bir 6grenci canlilarin ziplamasi gerektigi
seklinde yanilgilt bir ifade kullanmistir. Bu durum, 6grencinin canliligt sadece hareketlilikle sinirlayarak, hareketi
yalnizca yer degistirmek olarak distinmesinden kaynaklanabilir. Tablo 6'da, yapilandirilmis gridin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglart sunulmustur.
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Tablo 6. Yapilandirilmis Grid Wilcoxon Tsaretli Siralar Testi Sonuglart

On test-son test N Sira Ortalamast Sira Toplami1 z p*
Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,92(pk* ,000
Pozitif sira 20 10,50 210,00

Esit 0

Toplam 20

*p<.05 **Negatif siralar temelinde

Uygulama sonrasinda yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, calisma grubunun YG 6n-son test puanlarinda
anlaml derecede fark oldugu gérillmektedir (2=3,920; p<.05).

Tartigma ve Sonug
Bu aragtirmada, 3. siif 6grencilerinin "Cevremizdeki Varliklar: Tantyalim" konusundaki kavramsal gelisimlerine
5E modeli temel alinarak gelistirilen rehber materyalin etkisi incelenmistir. KIT ve YG’den edinilen bulgular
alanyazin 1s1ginda tartisgtlmigtir. Elde edilen bulgular 6grencilerin genellikle canli kavramini hayvanlarla
iliskilendirdigini, bitkilerden ise nadiren bahsettiklerini géstermektedir (Bkz. Tablo 1). Bu durum, 3. smif Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi'ndaki "Canli tiirlerinden sadece bitki ve hayvanlardan s6z edilir." ifadesiyle
uyumsuz gorinmektedir (MEB, 2018). Bu egilim, 6grencilerin genellikle canlilik 6zelliklerini hayvanlara atfetme
egiliminde olduklarini géstermektedir, bu da alanyazinda ki diger ¢alismalatla paralellik géstermektedir (Birinci,
2013; Demiral, 2018; Martinez-Losada vd., 2014). Demiral (2018) yapmis oldugu calismada cocuklarin %
93’tintin hayvanlart dogru bir sekilde canlt sinifina dahil ettiklerini 6zellikle mantar ve kiif mantarlarini dogru bir
sekilde siniflandirmada problem yasadiklart sonucuna ulagmistir. Canlt kavramuyla ilgili kavram yanilgilari,
6grenci yanutlarinda "Ciinki hareket ettigi icin ona canli diyoruz." gibi ifadelerle ortaya ¢ikmaktadir. Bu yanilgilar,
canlilarin 6zelliklerini genellikle hareket etme, ses ¢ikarma ve organ sahibi olma gibi sinirlt 6zelliklerle sinirlamaya
yonelik egilimleri yansitmaktadir (Bahar vd., 2002; Topsakal, 2009). Bu yanilginin giderilmesinde ¢alismada KK,
deney ve drama etkinliklerine yer verilmistir. Alanyazinda, KK'nin 6grencilerde kavramsal degisimi sagladigina
yonelik ¢alismalar mevcuttur (Atasoy vd., 2013; Biilbiil vd., 2014; Cerrah-Ozsevgec vd., 2019; Dayan, 2020;
Yavuz & Buyiikeksi, 2011; Yong & Kee, 2017). Bu ¢alismalardan bir 6rnek olarak, besinci sinif 6grencileriyle
yapilan bir ¢alismada, kontrol grubuna geleneksel etkinlikler, deney grubuna ise ayn etkinliklere ek olarak KK
sunulmustur. Deney grubunun daha iyi kavramsal anlamaya sahip oldugu tespit edilmistir (Atasoy vd., 2013).
Deneylerin ve dramanin kavramsal degisim strecine katkt sagladigi alanyazinda da belirtilmistir (Bagkan; 20006;
Bayram & Ersoy, 2014; Demir, 2018; Durmus, 2009; Wangdi vd., 2015). Son test verilerine bakildiginda
6grencilerin biylik kismunin bitkileri de canli sinifina dahil ettigi gérilmektedir. Teraryum deneyi, bitkilerin canlt
olarak smiflandiriimasinda etkili olmustur. Deney, 6grencilere gorsel bir deneyim saglayarak kavramsal
gelisimlerine katkida bulunmustur. KK ve drama, grencilere agaclarin cansiz oldugu yanilgisini diizeltme
konusunda etkili olmustur. Bu etkinlikler, 6grencilere canlilik 6zelliklerini daha genis bir perspektiften
degerlendirme firsati tanimustir. Ayrica, KIT ilgili ciimle bélimiinde 6grencilerin genellikle hareket eden
varliklarin canli oldugu yanilgisina sahip oldugu tespit edilmistir ve bu bulguya alanyazindaki diger calismalarda
da rastlanmistir (Ceper, 2019; Noureddine & Zouhaire, 2017; Yesilyurt, 2003; Topsakal, 2009). Alanyazin
incelendiginde KDM’lerin yanilgilarin giderilmesinde etkili oldugunu ortaya ¢tkarmus ¢alismalar bulunmaktadir
(Beerenwinkel vd., 2011; Dorsah & Acquaye, 2018; Durmus, 2009; Kayabas & Emre, 2020; Ozkan vd., 2001;
Sar-Ay & Aydogdu, 2015). Calisma, Sgrencilerin "glines, hava, su, toprak ve araba canlidir" gibi yanilgilar
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, 6grencilerin canlt ve cansiz varliklari siniflandirirken bazi temel kavram
hatalar1 yaptig1 gézlemlenmistir. Giines'in canli oldugu yanilgist, KDM ve etkinliklerle diizeltilmistir. Ogrencilere
canlili1 tanimlarken sadece hareket etme gibi 6zelliklerin yeterli olmadigt vurgulanmistir. Cansiz kavramiyla ilgili
yanilgilar ise 6grenci yanitlarinda "Cansizlar ¢linkii yemek yiyemezler ve solunum yapamazlar." gibi ifadelerle
gbzlemlenmektedir. Bu bulgular, solunumu agiz ve burundan nefes almak olarak tanimlama ile beslenmeyi
agizdan besin almak olarak tanimlamanin bu kavram yanilgilarina yol acabilecegini diistindiirmektedir. Bulgular,
canlilik Ozelliklerinin hareket etme ve organ sahibi olma ile sinirli tutuldugu, insana benzemeyen 6zellik
gOsterenlerin ise cansiz kabul edildigi literatiitle de uyumludur (Bahar vd., 2002; Ceper, 2019; Demiral, 2018;
Halmatov vd., 2012; Martinez-Losada vd., 2014; Yesilyurt, 2003; Topsakal, 2009). On test bulgularina
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bakildiginda 6grenciler genel olarak tohum ve yumurtayl cansiz olarak nitelemislerdir. Son testlerde ise bu
yanilgilarin buytk dl¢tide azaldigr gérilmektedir. Tohumun cansiz oldugu yanilgisinin giderilmesinde, 6grenme
ortaminda kullanilan etkinlikler etkili olmus olabilir. Teraryum deneyi, tohumun uygun sartlarda ¢ime
déntstimini 6grencilere gbzlemleme imkant saglayarak yanilginin azalmasina katkida bulunmustur. Genel
olarak hava, su, topragin canli oldugu yanilgisinin giderilmesinde 5E modeli basamaklarinin etkili oldugu
distnilmektedir. Gozlem, teraryum deneyi, drama, oyun gibi etkinlikler, 6grencilere canli ve cansiz vatliklar
arasindaki farklar1 6gretme ve pekistirme konusunda etkili olmustur (Baskan, 2006; Bayram & Ersoy, 2014;
Aygiin, 2019). Degetlendirme basamagindaki calisma sayfast ve bulmaca gibi 6grenci etkinlikleri de kavram
yanilgilarinin giderilmesinde etkili olmustur (Yesiltas vd., 2017). Bu ¢alismada kullanilan yontemler, 6grencilere
aktif katilim ve deneyimleme firsatlari sunarak kavramsal anlamalarint derinlestirmistir. Alanyazindaki benzer
calismalar, bu tir etkilesimli O6grenme stratejilerinin  kavram yanilgilarini  azaltmada etkili oldugunu
gostermektedir (Ural-Keles, 2009; Kaleli & Gokalp, 2018).
Bu calisgmada, "Cevremizdeki Vatliklart Tantyallm" konusunda gelistirilen rehber materyalin, 6grencilerin
kavramsal gelisimlerine anlamli bir etkisi oldugu sonucuna vardmistir (p=0.000). Bu bulgu, 5E modeline dayalt
gelistirilen rehber materyalin 6grencilerin “canli ve cansiz” kavramlarint anlamli 6grenmelerine katki sagladigini
gostermektedir. Alanyazinda, 5E modelinin kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugunu belirten bir¢ok
calisma bulunmaktadir (Degirmencay, 2010; Sahin, 2010; Senel-Coruhlu & Cepni, 2016; Ural-Keles, 2009).
Ozellikle, calismanin kullanlan kavramsal degisim stratejileri olan KK, KDM ve drama gibi yontemlerin,
Ogrencilerin kavramsal anlamasma ve degisimine katkida bulundugu gériilmustir. Bu sonuglar, 6nceki
arastirmalarla tutarhdir (Atasoy vd., 2013; Beerenwinkel vd., 2011; Cerrah-Ozsevgee vd., 2019; Dayan, 2020;
Dorsah & Acquaye, 2018; Yong & Kee, 2017).
Calismanin uygulama stresi ve 6grencilere aktif katilim saglama 6zellikleri gbz 6ntine alindiginda, 5E modelinin
ogrenci yanilgilarini giderme konusunda etkili bir 6gretim stratejisi oldugu s6ylenebilir. Bu bulgular, fen bilimleri
egitiminde etkili 6gretim stratejilerinin tasarimina ve uygulanmasina katki saglayabilir. Sonug olarak, 5E modeli
ve kavramsal degisim materyalleri, 6grencilerin canlt ve cansiz varliklar konusundaki kavramsal gelisimine olumlu
bir etki yapmustir.

Oneriler
Gorsel ve somut Orneklerle 6grencilere canlt ve cansiz varhk simiflandirmast yapma firsatlart sunulmalidir.
Hareket kavrami, canldarin temel 6zellikleri anlatilitken somut 6rneklerle desteklenerek islenmelidir. Ornegin,
bitkilerde hareketi actklamak icin bir bitkinin 1518a dogru yonelmesini veya yapraklarinin kapanmasini gsteren
gorseller ve kisa videolar kullanilabilir. Ogretmen, 6nce kavrami séz1ii olarak agiklayarak ardindan bu agiklamayt
gorsellerle somutlastirabilir. Ogrenciler, drama etkinlikleriyle bir bitkinin 1s1§a yonelmesini veya hayvanlarin
hareketlerini canlandirarak kavramlari deneyimleyebilir. Ayrica, kavramsal degisim metinleri ve kavram
karikatiitleri ile 6grencilerin yanilgilarint diizeltmeleri saglanabilir. Ornegin, bir kavram karikatiiriiyle bitkilerin
hareketini hayvanlarin  hareketiyle kiyaslayan eglenceli bir gorsel sunulmast Ogrencilere farkindalik
kazandirilabilir. Ayrica, bu konulara iliskin sinif icinde yapilacak deneyletle, 6grenciler konuyu somut bir sekilde
gozlemleyebilitler. Ornegin, bitkilerin 1s1ga dogru hareketini gézlemlemek icin, bir bitkiyi 1stklt bir pencerenin
6ntne, digerini ise karanlik bir yere yerlestirip, her giin 1s18a nasil yéneldigini gbzlemleyebilirler.
Beslenme, solunum ve bosaltim gibi konular ise 6grencilerin bireysel ve grup calismalarint destekleyecek
materyallerle 6gretilebilit. Bu stregler, gorseller, videolar ve kavram haritalart ile desteklenerek 6grencilere
sunulabilir. Ornegin, sindirim, solunum ve bosaltim sistemlerine iliskin basit semalar ve kisa videolar,
ogrencilerin bu stirecleri anlamalarint kolaylastirabilir. Grup ¢alismalariyla, 6grencilerin bu sistemler arasindaki
iliskiyi kavram haritalart olusturarak tartismalart saglanabilir.
Ayrica, etkilesimli 6grenme yontemlerine yer verilebilir. Drama ve rol oynama etkinlikleriyle 6grenciler, canlilarin
temel 6zelliklerini canlandirabilir ve aktif katiimla kavramlar 6grenebilir. Ornegin, bir grup 6grenci bitkilerin
hareketini dramatize ederken diger bir grup canlilarin beslenme siireclerini temsil edebilir. Bu tiir etkinlikler
sayesinde, 6grencilerin kavramlart somut bir sekilde deneyimlemeleri saglanabilir. Derslerin sonunda ise bireysel
calisma ve smuf tartigmalart ile 6grenilen bilgiler pekistirilerek, 6grencilerin aktif katilimiyla konuya dair geri
bildirim alinabilir. Bu yontemler, 6grenme siirecini hem eglenceli hem de verimli hale getirebilir.
Benzer calisma, farkli derslerde ve siuf diizeylerinde tekrarlanabilir. Bu sekilde, 6grencilerin kavramsal
gelisiminde rehber materyallerin etkisi disiplinlerarast ve farkli yas gruplarinda daha genis bir perspektifle

429



degerlendirilebilir. Yiurttilecek calismalarda, 6grenci gézlemleri, milakatlar ve &grenci triinleri gibi cesitli
araglarin kombinasyonuyla veri toplama siireci daha kapsamli hale getirilebilir.
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Arastirmanin yazatlari olarak herhangi bir cikar/catisma beyanimiz olmadigint ifade edetiz.

Yayin Etigi Beyan
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stirecte “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélim olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler”
basligt altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Calismada etik dist bir husus bulunmadigini,
arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.
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EXTENDED SUMMARY

Within the scope of the unit “Journey to the World of Living Things” in the 3rd grade primary school science
course, it was aimed for students to distinguish between living (plants and animals) and non-living (air, water,
soil) things in the topic “Let's Recognize the Things Around Us”. As a matter of fact, in the curticulum of the
Ministry of National Education (MoNE, 2018), there is the statement “Attention is paid to the misconceptions
in the literature on the concepts of living and non-living” under the acquisition related to the subject, and it is
seen in the literature that students have quite a lot of misconceptions on this subject (Halmatov et al., 2012;
Opfer, & Siegler 2004; Tamir et al., 1981 as cited in Cakict, 2010, p. 104). For this reason, this study was planned
considering that the studies to be conducted to eliminate the misconceptions that students may have are
valuable. This study aims to investigate the impact of a guidance material, prepared within the framework of the
5E model, on the conceptual development of third-grade primary school students tregarding the topic "Let's
Get to Know the Things Around Us."

This study was conducted using a one-group pre test-post test design, which is one of the pre-experimental
models and is suitable for the simple experimental method. In this design, the group is first given a pretest
measurement, then the experimental procedure is applied, and finally the post test is performed (Creswell, 2017).
The data of the study were collected with the word association test and structured grid.

The study was conducted in a primary school in Arsin district of Trabzon on 20 randomly selected 3/B class
students in the 2021-2022 academic year. Student identities were kept confidential and data collection tools were
piloted with five students who had previously learned the subject. After ethics committee permission and legal
permissions were obtained, consent was obtained from the parents regarding the participation of the students.
The guidance material was implemented over six class hours within the "Journey to the Wotld of Living Things"
unit under the theme "Let’s Recognize Things in Our Environment".

Findings indicated that students have certain misconceptions about living and non-living things. The 5E model
was found to have a significant impact on students' conceptual development and was effective in correcting
their conceptual misconceptions. In this study, it was concluded that the guidance material developed for the
topic “Let's Recognize Things in Our Environment” had a significant effect on students' understanding of the
concepts. Statistical analysis showed that there was a significant difference between pre and post test scores
(p=0.000). This finding shows that the guidance material based on the 5E model contributed positively to
student conceptual development. In the literature, there are many studies indicating that the 5E model is
effective in eliminating misconceptions (Degirmencay, 2010; Sahin, 2010; Senel-Coruhlu & Cepni, 2016; Ural-
Keles, 2009). In particular, it was observed that the conceptual change strategies used in the study, such as
conceptcartoons, conceptual change text and drama, contributed to students' conceptual understanding and
change. These results are consistent with previous studies (Atasoy et al., 2013; Beerenwinkel et al., 2011; Cerrah-
Ozsevgeg et al., 2019; Dayan, 2020; Dorsah & Acquaye, 2018; Yong & Kee, 2017).

The study suggests that students should be encouraged to portray the basic characteristics of living things and
to learn concepts through active participation through drama and role-playing activities.
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EKLER
Ek 1: Kelime Iliskilendirme Testi

KELIME ILiISKILENDIRME TESTI
Bu calismanin amaci “CANLI VE CANSIZ VARLIKLAR” konusunda verilen anahtar kelimeleri
okuyarak, bu kelimelerin akliniza getirdigi ilgili kelimeleri belirlemektir.

Yonerge

e Sayfada verilen ilk anahtar kelimeyi gordiigiiniizde aklimza gelen kelimeleri yanlarindaki
bosluklara yazimz.

e Diger anahtar kelimeye gecmeniz sdylenene kadar hizlica aklimiza gelen kelimeleri yaziniz.

e Kelimeleri yazmak i¢in 1 dakikaniz vardir.

e Anahtar kelimelerin size ¢agristirdig: kesin dogru cevaplan yoktur. Bu nedenle aklimza gelen
tiim kelimeleri yazimz.

e TIlgili ciimle bsliimiine anahtar kavramla ilgili akliniza gelen bir ciimle yaziniz.

e Diger anahtar kelimeye gegmeniz séylenince ilk kelimede oldugu gibi yénergelere uyunuz.

CANLI

CANLI
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Ek 2: Yapilandirilmis Grid

Yonerge

1)

2)

3)

4)

5)

YAPILANDIRILMIS GRiD

Bu ¢aligmanin amaci “CANLI VE CANSIZ VARLIKLAR” konusunda hazirlanmis yapilandirilmis gridde
bulunan varliklarin canli m1 cansiz mi oldugunu ayirt etmenizdir.

Asagida gorselleri verilmig varliklan inceleyiniz, asagida size verilen sorulari cevaplandiriniz.

Yukarida kutucuklarda yer alan varliklardan canh olanlarin yer aldig:1 kutucuklardaki canlilarin

isimlerini veya kutucuk numaralarini agagida verilen bosluga yaziniz.

Se¢mis oldugunuz canlhi varliklar hangi 6zelliklerinden dolay: canh olarak smiflandirilmaktadir?

Asagida verilen bosluga nedenlerini yaziniz.

Yukarida kutucuklarda yer alan varliklardan cansiz olanlarin yer aldigi kutucuklardaki cansizlarin

isimlerini veya kutucuk numaralarini agagida verilen bosluga yaziniz

Segmis oldugunuz cansiz varliklar hangi 6zelliklerinden dolay: cansiz olarak siniflandiriimaktadir?

Asagida verilen bosluga nedenlerini yaziniz.

Bir varligin canli olarak adlandirilabilmesi igin sahip olmasi gercken oOzellikler sizce nelerdir?

Agiklaymiz.
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Ek 3: Kavram Karikatiirii

KAVRAM KARIKATURU

Bu ¢alismanin amaci “CANLI VE CANSIZ VARLIKLAR” konusunda hazirlanan kavram karikatiirinde
bulunan karakterlerden hangisinin hakh oldugu ile ilgili gériislerinizi nedenleri ile belirlemektir.

Yonerge

e Kavram karikatiiriinii inceleyiniz.
o Inceledikten sonra sorulara uygun cevaplar: belirtilen alanlara yazinz.

Agaclar

Arabalar da

hatr);l;;: z(:er, canlidir
gelisir onlar gkl

da canlidir.

Giines bitkilerin
biiylimesine yardim
ediyor ve kendi kendine
hareket edebiliyor bu
yiizden canlidur.

!

Hareket eden tim
varhklar canlidir.

I

1. Yukanda Ece, Kerem, Buse ve Sezer ¢cevremizdeki varliklar hakkinda tartigmaktadirlar. Sence
hangi 6grenci hakl?

O Ece OKerem [JBuse [OSezer

2. Neden onun hakh oldugunu diisliniiyorsun?
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Ek 4: “Bitkiler Canlidir” Kavramsal Degisim Metni

KAVRAMSAL DEGISIM METNI

Bu caliymanin amaci “CANLI VE CANSIZ VARLIKLAR"™ konusunda hazirlanan kavramsal degigim
metnini okuyarak kavram yanilgilarin gidermektir.

Yonerge

e Kavramsal degigim metnini okuyunuz.

Bitkiler canl midir?

BITKILER CANLIDIR

Baz1 6grenciler bitkilerin cansiz oldugunu diigiinmektedir. Bu diisiince yanhstir. Ogrenciler bitkilerin
aktif hareket etme ve konugma, gibi insanda bulunan 6zelliklere sahip olmadiklarindan cansiz olduklaring
diigiinebilirler.

Ancak bitkiler de canlidir ve hareket ederler. Bitkiler kokleri ile topraga bagh oldugundan hareket
alanlan kisitlidir. Hareketlerini agagida gorildiigi gibi vapraklan, dallan, igekleri ve kokleri ile yaparlar.
Bunun yaminda bitkiler de diger tiim canlilar gibi solunum yapar, biyir, ¢ogalir, tepkide bulunur ve bogaltim
yapar. Bu yiizden bitkiler canhdur.

XC:( Tebrikler artik sen de bitkilerin canli varlik oldugunu biliyorsun.
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