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Bu arastirmada, smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen degerler egitimine iliskin
goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Nitel aragtirma yaklagimina uygun olarak tasarlanan bu arastirma,
durum caligmasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Ordu ili Altinordu ilgesinde bulunan
devlet okullarinin ilkokul 3. smiflarinda gdérev yapmakta olan 12 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile toplanmistir.
Goriismeler ortalama 20-25 dakika siirmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler betimsel analiz ile
¢oziimlenmistir. Aragtirmada Hayat Bilgisi dersinin degerler egitimi i¢in uygun bir ders oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bunun nedeni olarak; Hayat Bilgisi dersi ile degerlerin hayatin i¢inde var olmalari, bir biitiin halinde
varhigmi siirdiirmeleri, 6grenciler tarafindan Hayat Bilgisi dersinin eglenceli olarak goriilmesi ve sevilmesi,
Hayat Bilgisi dersinin kapsamli olmasi ve degerlerle birbirini tamamlamas: gibi nedenler gosterilebilir. Ayrica
arastirmada, smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde deger egitimi gergeklestirirken c¢esitli sorunlarla
kargilagtiklar1 tespit edilmistir. Bu sorunlar; 6gretim programi, aile, dgretmen ve Ogrenci kaynakli olarak

cesitlilik gostermektedir. Arastirmanin sonunda, Hayat Bilgisi dersinde gergeklestirilen deger egitiminde sarmal
ve devamli bir yapinin olusturulmasi ve korunmasimin gerekliligine vurgu yapan ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi, degerler egitimi, sinif 6gretmeni.

ABSTRACT

The study aims to determine the opinions of classroom teachers regarding the values education provided in the
Life Sciences course. Designed in accordance with the qualitative research approach, this study was conducted in
a case study design. The study group consists of 12 classroom teachers working in the 3rd grade of primary
schools in the Altinordu district of Ordu province. Data were collected in the study using a semi-structured
interview form developed by the researcher. The interviews lasted an average of 20-25 minutes. The data
obtained from the interviews were analyzed by descriptive analysis. The study concluded that the Life Sciences
course is a suitable course for values education. The reasons for this can be given as; the existence of values in
life with the Life Sciences course, their existence as a whole, the Life Sciences course being seen as fun and
loved by the students, the Life Sciences course being comprehensive and complementing each other with values.
In addition, it was determined in the study that class teachers encountered various problems while providing
values education in the Life Sciences course. These problems vary depending on the curriculum, family, teacher
and student. At the end of the research, various suggestions were presented that emphasized the necessity of
creating and maintaining a spiral and continuous structure in value education in the Life Sciences course.

Keywords: Life science, values education, classroom teacher.

“Bu galismamin 6zeti, 19-20 Agustos 2023 tarihleri arasinda gerceklestirilen 17. Uluslararas1 Bilimsel Arastirmalar
Kongresi’'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS

Toplumlarin birlik iginde olmasin1 ve devamliligini saglayan temel unsurlardan biri olan
degerler, sahip olduklar1 6zellikler bakimindan birlestirici ve biitiinlestiricidir. Bu 6zellikler sayesinde
degerler, bir yandan toplumsal diizeni saglamaya ¢aligmakta bir yandan da bireylerin iyiye ve giizele
yonelmesine yardimci olmaktadir. Boylelikle toplumlarin ve gelenek-goéreneklerin sekillenmesi ve
kalici olmas1 bu sayede daha kolay olmaktadir. Toplumun en kiigiik birimi olan aile toplumda
degerlerin diger nesillere aktarilmasinda onemli rol oynamakta ve kisiler arasindaki iligkilerin
gelismesinde de etkili olmaktadir (Ozgelik & Koyuncu Sahin, 2023). Ailede temelleri atilan deger
egitimi ¢ocuklarin temel egitime baglamasiyla daha sistematik bir duruma gelmeye baslamakta, okul
oncesinde temelleri atilan bu sistematik durum ilkokul déneminde daha da giiglenmektedir. Ilkokul
donemi c¢ocuklarin degerleri kazanmasi acisindan 6nemli bir dénemdir. Ilkokul déneminde ¢ocuklar
belli bazi aliskanliklar ve sorumluluklar kazanir ve bunlari en iyi sekilde yerine getirmeye g¢alisir
(Giizel Candan & Ergen, 2014). Bu sorumluluklari yerine getirirken ¢ocuklarin ¢evrelerinde aile,
arkadas grubu, okul iklimi ve 6gretmen gibi pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu faktorlerden birisi de
smif 6gretmenleridir. Nitekim sinif 6gretmenleri akademik konularda oldugu gibi deger egitiminde de
olduk¢a onemli bir role sahiptir. Smif 6gretmenlerinin sahip oldugu bu 6nem, ¢ocuklarla empati
kurabilmesi ve rol model olmasiyla yakindan iliskilidir. Soyut bir kavram olarak deger, hayatla
iligkilendirilerek kazandirildiginda cocuklar agisindan anlam kazanmaktadir. Cocuklarin okulda
gordiigli akademik, sosyal ve beseri konulari hayatla iligkilendirebilmeleri ve kalici bir sekilde
Ogrenebilmelerinde yardimci olacak derslerin basinda Hayat Bilgisi dersi gelmektedir. Bu arastirmada
da Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen degerler egitimine iligskin sinif 6gretmenlerinin gorisleri ele
almmustir.

1.1. Deger Egitimi

Latince “kiymetli olan” anlamina gelen “valere” kokiinden gelen (Bilgin, 1995) deger kelimesi,
Tiirkgede bir seyin ederi, kiymeti ya da 6lgiitii anlamina gelen “degmek” kelimesinden tiiretilmistir
(Arslan & Yasar, 2014). Deger kelimesinin tiiretildigi anlamlar, karsiladigi soyut olciitlere gore
degisiklik gostermektedir. Ornegin, degerleri inang dlgiitleri yoniinden ele alan Cevizci (2006)’ye gore
degerler, insan yasaminda 6nemli bir yere sahip olan soyut ve inang temelli kavramlardir. Degerleri
insan davranislarina kilavuzluk eden unsurlar baglaminda degerlendiren Halstead ve Taylor (2000) ise
bu kavrami, insan davraniglarinin referans noktalarin1 olusturan ve bu davraniglarin ilerlemesine
rehberlik eden temel inanglar, idealler ve sergilenen hayat durusu olarak tanimlamaktadir. Degerlere
bir bagka agidan yaklasan Fichter (2002) ise degerleri, bireylerin yasadiklar1 toplumlarda bulunan
ortak biling, oriintii, hedef, kiiltiir gibi sosyokiiltiirel unsurlarin 6nemini fark etmeye yardimci olan
Olciitler olarak ifade etmektedir. Degerlere yonelik aciklamalar, degerlerin ortak biling ve kiiltiir
olusturma baglaminda ortaya koydugu ol¢iitlere dikkat cekmektedir. Bu 6l¢iitler toplumsal dinamikleri
olusturmakta ve toplumdaki bireylerin bu dinamikler etrafinda bir araya gelmesini saglamaktadir.

Degerler sayesinde bireyler, toplumsal hayatta kendileri diginda diger insanlarla birlikte
yasayabilmek icin gerekli olan ahlaki kurallart benimseme ve buna uygun yasama egilimi gosterme
becerisi kazanmis olurlar (Cetin, 2016). Fichter (2002) ise, degerlerin genel fonksiyonlarini su sekilde
siralamaktadir:

e Toplumsal hayatin bir pargast olan bireyin sosyal rollerini se¢mesine ve gergeklestirilmesine
rehberlik eder.

Bireylerin sahip olmasi gereken toplumsal dayanigsma araglardir.

Bireylerin ilgi ve dikkatlerini maddi kiiltiir objeleri {izerinde yogunlastirir.

Toplumlarm ideal diisiinme ve davranma yollarini belirlemede kullanilir.

Kisilerin sosyal kontrol araglaridir.

Bireylerin sosyal yasam kosullarim1 ve kurallarini1 yargilayabilmesinde hazir birer ara¢ olarak
kullanilir.

Sosyal diizen ve huzur i¢in gerekli olan degerlerin egitimi birey ve toplum agisindan 6nem arz
etmektedir. Nitekim toplumsal diizende bir arada yasayan insanlarin birbirlerine degerlerle baglandigi
(Aydin ve Giirler, 2014) disiincesi géz 6niinde bulunduruldugunda; insanlarin toplumsal hayatta refah
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ve huzur i¢inde yasamalari, alacaklar1 deger egitimine baghdir. Bu baglamda deger egitimine gereken
Oonemin verilmesi, toplumsal diizenin ve devamliligin saglanmasi agisindan biiyiik 6nem tasgimaktadir.
Deger egitiminin ¢ikis noktasi biitiin insanligin sahip oldugu genel gecer degerlere vurgu yaparak
ahlaki degerlere sahip, iyi karakter drnekleri sergileyen ve sorumluluk duygusu i¢inde hareket eden
vatandaslarin toplumsal hayata katilmasini saglamaktir. Bu bakimdan, deger egitimi bireylerde; erdem,
sorumluluk, azim, saygi, sevgi, cesaret, inang, adalet ve kisisel disiplin gibi bir¢ok onemli degeri
kazandirmay1 amaglamaktadir. Diger taraftan, deger egitiminin uzun vadeli amaci ise toplumsal
hayatta giderek biiyiliyen bir sorun haline gelen etik, ahlaki ve akademik konularda yardimci olmak ve
icinde bulunulan diinyanin daha yasanilir ve giivenilir bir hal almasina katki saglamaktir (Altan, 2011).
Deger egitimi ailede baglayan ve arkadas ¢evresi, kitle iletisim araglar1 gibi sosyallesme araglarinin ve
giindelik yasam iligkileri i¢indeki etkilegimlerin de etkisiyle yasam boyu devam eden dinamik ve aktif
bir siiregtir. Etkili bir deger egitimi i¢in, aileden sonra okulda ve sinifta olusturulan ortamin niteligi de
onem tasimaktadir. Okuldaki kisileraras: iligkilerin kalitesi ve bulunulan ortamin yapisi, deger
egitiminin desteklenmesinde gz 6niinde bulundurulmalidir (Berkowitz, 2002; Coombs-Richardson &
Tolson, 2005; Erdogan, Ozdemir & Atas, 2022).

1.2. Hayat Bilgisi Dersi

Bireylerin toplumsal yapiya uyum siirecinde 6nemli islevlere sahip olan okullar, ¢ocuklarin
Ogretim programina uygun sekilde belirlenmis bilgi, beceri ve degerleri sistematik bir bi¢imde
kazandig1r kurumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okulda verilen bilgi, beceri ve degerlerin gesitli
dersler araciligi ile daha sistematik bir sekilde gergeklestirildigi (Cetin & Cetin, 2021) diisiincesinden
yola ¢ikarak, icinde hayata dair temel bilgi, beceri ve degerleri barmdiran ve bunlar 6grencilere kalici
bir sekilde aktarmay1 amaglayan Hayat Bilgisi dersinin bu dersler arasinda basi ¢ektigi sdylenebilir
(Y1ldirim, 2021). Hayat Bilgisi dersi ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde, Hayat Bilgisi dersinin;
Bektas (2009)’a gore ¢ocuklarin i¢inde yasadigi dogayi, toplumu ve bu topluma iliskin degerleri
kesfetmesini ve kendilerine gore yapilandirmasini saglayan bir ders oldugu; Giileryiiz (2008)’e gore
toplumsal degerler etrafinda hayat ve bilgi kavramlar {izerine kurulmus olup fen ve toplum
bilimlerinin temelini olusturan bir disiplin oldugu; Oztiirk (2006)’e gére ise giiciinii doga bilimleri ve
sosyal bilimlerden alan, pedagojik agidan ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyen, deger egitimine 6nem
veren, konularin somut olgu ve olaylardan ve yasamin iginden secildigi, etkin birey ve vatandas
yetistirmenin amaglandigi kapsamli bir ders olarak tanimlandig1 gériilmektedir. Nitekim, Hayat Bilgisi
dersinin bu 6zelligi, ilgili alan yazinda bulunan tanimlara da yansimis ve kendisini géstermistir.

Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuklarin; aile, okul, toplum, doga gibi kavramlarla karsilastigi, ¢evresine
duyarlilik ve farkindalik kazandigi, vatan ve millet sevgisinin asilandigi, demokratik bir toplum
vatandasi olarak yetistirildigi ve hayatta karsilasabilecekleri problemlerin ¢oziimiine yonelik kararlar
almasima yardimei olan énemli bir derstir. Ogrenciler Hayat Bilgisi dersinde toplum ve dogayla ilgili
bilgileri biitiinsel olarak algilamaktadir (Aladag, 2016; Deveci, 2008; Mavuru, 2024). Bu nedenle
dersin igerigindeki en temel bilgi kaynagi sosyal bilimler ve doga bilimleridir (Baysal, 2006). Bu
yoniiyle Hayat Bilgisi dersi disiplinler aras1 bir derstir. Ilkokul ¢agindaki dgrencilere kazandiriimasi
hedeflenen temel bilgi, beceri ve degerler birey, toplum ve doga g¢ercevesinde bu dersin igerigini
olusturmaktadir. Buradan hareketle Hayat Bilgisi dersinin amaci, temel yasam becerilerine sahip,
kendini taniyan, saglikli ve gilivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini 6zlimseyen,
dogaya ve gevreye duyarli, arastiran, iireten, girisimci, 6z degerlerinden beslenen, vatanini seven ve
onu daima gelistirmeye calisan bireyler olarak yetistirmek seklinde ifade edilebilir.

Hayat Bilgisi dersi Baysal (2006) tarafindan, bilgi temelini sosyal bilimlerle doga bilimlerinden
alan, cocuk gelisimine uygun bir sekilde olusturulmus, olabildigince yasama doniik ve somut bir
sekilde islenerek Ogrencilerin daha etkin bireyler ve vatandaslar olarak yasam siirmelerine zemin
hazirlayan ve ayni zamanda ikinci devre derslerine temel olusturan bir 6gretim programi seklinde
tanimlanirken, bu dersin gergek hayat durumlar ile benzesen yonlerine vurgu yapilmaktadir. Benzer
sekilde Kabapinar (2014) da bu dersin konusunu aile ve ¢ocugun ¢evresinden alan, gocugun psikolojik
ve fizyolojik agilardan kendisini tanimasma destek olan konular1 igeren, g¢ocugun okul Oncesi
donemdeki tecriibelerinden yola cikarak hayata hazirlik yapmasini saglayan bir ders oldugunu
belirtmektedir. Cocuklar1 hayata hazirlayan ve biitiin gelisim alanlarina katki saglayan Hayat Bilgisi
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dersiyle, ¢cocuklarin dogay1 ve ¢evreyi tanimasi, kendini tanimasi, iilkesini tanimasi, kurallara uymast,
toplumsal degerleri tanimasi, saglikli yasama konulariyla ilgili bilgi, beceri ve degerler kazanmasi
hedeflenmektedir (Giiven & Ayyayla-Piiskiillii, 2017). Bu yoniiyle Hayat Bilgisi dersini sadece
ilkokullarda okutulan bir ders olarak degerlendirilmemelidir. Cocugun aileden aldig1 egitimle beraber
kendini tanimasinda, bulundugu topluma uyum saglamasinda, temel yasam becerilerini kazanmasinda,
milli degerleri tanimasinda, benimsemesi ve koruyup gelistirmesinde, dolayisiyla iyi bir vatandas
olmasinda ve hayata dair her tiirlii kazanimi edinmesinde ve ¢ok yonlii gelisim saglamalarinda 6nemli
bir yere sahiptir. Bu kapsamli yapiy1 S6nmez (2010) su sekilde sematize etmistir:

Sekil 1

Hayat Bilgisi Dersinin Kapsami (Sonmez, 2010)

Sosyal Doga
Bilimler Bilimleri

A e Hayat Bilgisi

Dustlince ve
Sanat j Degerler j

Hayat Bilgisi dersinin kapsaminin insan, doga, iginde yasanilan sosyal ¢evre, toplum vb. oldugu
ifade edilebilir. Dolayisiyla ders iceriginin doga bilimleri (fen bilimleri), toplumsal bilimler (sosyal
bilimler), sanat, diisiince ve degerlerdir. Bu baglamda hayatin icerisinde var olan her tiirlii deger, bilgi,
davranig ve beceri Hayat Bilgisi dersinin konusunu olusturabilir.

1.3. Hayat Bilgisi Dersi ve Degerler Egitimi

Degerler, Hayat Bilgisi dersinin en 6nemli konularindan biridir. Degerlerin belirli bir ders ya da
disiplin olarak egitim sisteminde yer almamasina ragmen, Hayat Bilgisi dersinin yapisi ve isleyisi
bakimimndan bu derste deger egitimi gergeklestirmenin miimkiin oldugu ifade edilebilir (Erbas &
Bagkurt, 2020). Hayat Bilgisi dersinin vizyonu; temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan,
saglikli ve giivenli bir yagam siiren, dogaya ve ¢evreye duyarli, arastiran, 6z giiveni yiiksek, ¢evresi ve
kendisiyle barigik, milll ve manevi degerleri igsellestirmis bireyler yetistirmektir (Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi, 2015). Hayat Bilgisi dersi programinin vizyonu dikkate alindiginda gocugun
merkeze alindig1 ve 6grencinin her yonii ile gelisimini 6ngordiigii goriilmektedir. Programin 6ngoriiler
gergevesinde uygulanmasi durumunda, bireyin dogal ve toplumsal ¢evresini tanimasina ve bunlarla
ilgili degerleri kazanmasi miimkiin olabilmektedir (Tay & Bas, 2015).

[lgili literatiir incelendiginde, Hayat Bilgisi dersinde deger egitimi ile ilgili yapilmis ¢alismalara
(Baydar, 2009; Celikkaya & Kirimliioglu, 2018; Giindiiz, 2014; Harris, 1991; Hatay-Ugar, F. &
Cetinkaya S., 2021; Karagtz, 2009; Tahiroglu, 2011; Yasaroglu, 2013) rastlamak miimkiindiir. Ancak
bu caligmalarin biiylik cogunlugu deger egitimi yaklasimlari, 6gretim programlari, deger egitimi ile
ilgili yasanan sorunlar, ders kitaplar1 vb. eksen dogrultusunda ilerledigi dikkat ¢ekmekle birlikte Hayat
Bilgisi dersinde gerceklestirilen deger egitimi ile ilgili sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilmis ve ders
bazinda deger egitimi siirecinin tamamini ele alip genel durumu resmeden bir calisma tespit
edilememistir. Bu nedenle, aragtirmanin hem alan yazina hem de program uygulayicilara katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 3. sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen
degerler egitimine iliskin goriislerini belirlemektir. Arastirmanin amacina bagli olarak asagidaki
sorulara cevaplar aranmistir:
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1- Hayat Bilgisi dersinin deger egitimine uygunluk durumu nedir?
2- Hayat Bilgisi dersinde 6n plana ¢ikan degerler nelerdir?
3- Hayat Bilgisi dersinde kullanilan deger egitimi yaklasimlar1 nelerdir?

4- Hayat Bilgisi dersinde deger egitiminde karsilasilan sorunlar ve ¢dziim 6nerileri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi, gegerlik ve
giivenirlik calismalar ve etik kurul onay1 yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Nitel aragtirma yaklasimina uygun olarak tasarlanan bu arastirma, durum ¢aligmas: deseninde
ylritilmiistiir. Durum caligsmasi, arastirilmasi hedeflenen bir duruma etki eden unsurlar biitiinciil bir
yaklagimla ele alarak incelemeyi ve katilimcilarin ilgili durumdan nasil etkilendiklerini belirlemeyi
amaglayan bir desendir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu arastirmada, ilkokul 3. smif Hayat Bilgisi
dersinde gerceklestirilen degerler egitimi ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmus ve bu
durum etraflica ele alinmistir. Nitekim, durum ¢alismasi deseninde kisileri etkileyen olay, durum ya da
siiregler arastirmacilar tarafindan detaylica incelenmektedir (Creswell, 2009). Bu 6zelliginden dolay:
arastirmada durum ¢alismasi deseni kullanilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Aragstirmanin ¢alisma grubunu, Ordu ili Altinordu ilgesinde bulunan devlet okullarinin ilkokul 3.
siniflarinda gorev yapmakta olan 12 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu, amagh
ornekleme yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Amagli 6rneklem yonteminde
aragtirmaci aragtirmaya dahil edilecek kisileri arastirma konusuna uygun olarak se¢mektedir (Balci,
2011). Olgiit drnekleme ydnteminde ise, amaci belirlenen érneklem secimine bir dizi dlciitler getirerek
elde edilecek verilerin amaca uygunlugunu arttirmaktir (Yildirirm & Simsek, 2006). Bu arastirmada
orneklem secimindeki kriter, sinif 6gretmenlerinin ilkokul 1. smiftan itibaren ayni sinifta 6gretmenlik
yaptyor olmasi ve su an 3. smifi okutuyor olmasidir. Nitekim bu kriter, 6grencilerini uzun zaman
icerisinde gozlemleme ve tanima firsati olan sinif dgretmenlerinin deger egitimi durumunu daha iyi
analiz edebilecegi diisiincesinden ileri gelmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kimliklerini
aci1ga ¢ikarmamak adina dgretmenlere O1, 02, O3... seklinde kodlar verilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere iligkin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Ogretmen Cinsiyet Kidem Yih Mezun Olunan Okul
01 Kadn 17 Sinif Ogretmenligi

02 Kadn 8 Sinif Ogretmenligi

03 Erkek 12 Sinif Ogretmenligi

04 Erkek 5 Sinif Ogretmenligi

05 Erkek 25 Sinif Ogretmenligi

06 Kadin 23 Is Teknik Ogretmenligi
07 Erkek 19 Simif Ogretmenligi

08 Erkek 16 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
09 Kadmn 9 Smif Ogretmenligi
010 Kadmn 13 Smif Ogretmenligi
011 Erkek 8 Sinif Ogretmenligi
012 Erkek 14 Sinif Ogretmenligi
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Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin bes kadin yedi erkek oldugu, katilimcilarin mesleki
kidemlerinin 5-25 yil arasinda oldugu, on katiimcinin siif Ogretmenligi programindan, bir
katilimcinin is teknik 6gretmenligi programindan, bir katilimcinin da sosyal bilgiler 6gretmenligi
programimdan mezun oldugu goriilmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligl ile toplanmistir. Goriisme formlarn aracilifi ile arastirmaya katilan kisilerin gorisleri ve
deneyimleri dogrudan ve oldugu gibi alinabilmektedir (Glesne, 2015). Goriisme formu hazirlanmadan
once ilgili literatiir incelenerek 14 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Havuzda bulunan
sorulardan 9 tanesi aragtirma sorularina cevap verebilecek nitelikte olmasindan kaynakli olarak
secilmis ve taslak goriisme formu olusturulmustur. Taslak gorisme formu, bir sinif 6gretmenti, bir sinif
ogretmenligi alaninda doktora yapmis 6gretim {iyesi ve bir dil bilgisi uzmanina génderilmis uzman
goriisleri alinmigtir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda taslak goériisme formundan ti¢ soru
¢ikarilmis ve alt1 soruluk nihai goriigme formu olusturulmustur. Cikarilan sorular konunun amacina
hizmet etmedigi diisiincesinden dolay1 goriisme formunda yer almamustir. Ornek olarak, “Hayat Bilgisi
dersinde gerceklestirilen deger egitiminde egitim paydaslarinin katkist var mudir?”  sorusu
gosterilebilir. Gorligme formunda yer alan ilk iki soru siif dgretmenlerinin demografik (cinsiyet ve
mesleki kidem yil1) bilgilerini iceren sorular. Diger dort soru ise arastirmanin alt amaglarini olusturan
sorulardir.  Olusturulan nihai form, arastirmaya katilan Ogretmenlerin disinda iki Ogretmene
uygulanmig ve sorularin uygulama siirecinde herhangi bir sorunla karsilagilmamistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerle gorlismeler yapilmadan Once Ogretmenlerden goriisme icin uygun olduklar
zaman dilimleri istenmis ve arastirmaci ile 6gretmenler ortak zaman dilimleri belirleyerek goriisme
zamanlarint ayarlamistir. Goriismeler okullarda, herhangi bir fiziksel engelli olmayan salonlarda
gerceklesmistir.  Ortalama 20-25 dakika siiren goriigmeler Ogretmenlerle bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Goriigmeler, 0gretmenlerin rizasi1 alinarak ses kayit cihazina kaydedilmis ve
goriismeler bittikten sonra transkript edilmistir. Goriismelerin  analizinde betimsel analizden
yararlanilmigtir. Betimsel analizde veriler, dnceden belirlenen temalara (arastirma sorularina) gore
Ozetlenir ve yorumlanir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig
goriismelerden elde edilen veriler, arastirma sorular1 dogrultusunda incelenmistir.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirma yaklagiminda yiiriitiilen bu ¢aligmada gecerlik ve giivenirligi (inandiricilik ve
tutarlilik) saglamak {izere birtakim yontemlerden yararlanilmistir. Bu yontemler asagida sunulmustur.

e Inandiricilik icin; uzman incelemesi ve katilmer teyidi gerceklestirilmistir.
Gorligmeler sonucunda elde edilen verilerin analizinden sonra ortaya ¢ikan temalar
smif dgretmenligi alaninda doktora yapmis iki akademisyen tarafindan incelenerek
analiz edilmis ve benzer temalara ulasilmistir. Ayrica ortaya c¢ikan temalar
katilimcilarla paylasilarak goriis ve onerileri alinmistir.

e Tutarlilik igin; veri toplama aracinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analiz
edilmesi siiregleri ilgili kisimda detaylica agiklanmig ve bu siireglerde arastirmact
sorumluluguna ve katilimci goniilliiliigiine azami sekilde dikkat edilmistir.

e Aktarilabilirlik i¢in; arastirmada katilimecilar amagh oOrnekleme yoOntemine gore
secilmigtir ve katilimcilara iligkin betimlemeler yapilmistir. Bagkale (2016) de
aktarilabilirlik i¢in amagli 6rneklemden yararlanilabilecegini ifade etmektedir.

e Teyit edilebilirlik igin; katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen ham veriler
koruma altina alinmis ve kodlama siireci igin yapilan notlar arsivlenerek saklanmigtir
(Yildinm & Simsek, 2018). Ayrica aragtirmacinin ham verileri analiz etmesinden
sonra ortaya ¢ikan kod ve temalar, alaninda uzman iki akademisyenin ulastigi kod ve
temalarla benzerlik gostermektedir.
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2.5. Etik Kurul Onay1

Bu arastirma, Ordu Universitesi Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun 29/04/2024 tarihli 2024-
74 nolu karari ile uygun bulunmustur.

BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmanin alt amaglar ele alinarak goriisme formundan elde edilen veriler
analiz edilmistir. Arastirmanin ilk alt amaci1 “Hayat Bilgisi dersinin deger egitimine uygunluk durumu
nedir?” seklindedir. Bu alt amaca iliskin tema, kategori ve frekanslar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Deger Egitimine Uygunluk Temasi, Kategoriler ve Frekanslar

Deger
egitimine Neden
uygunluk

Goriis Sayisi

Ornek Goriisler
(N) ’

“Hayat Bilgisi dersi hayatin i¢inden bir ders. Degerler de
hayatm iginden ¢iinkii...” (O5).
Hayatin i¢inden “Ogrenci en iyi nerede dgrenir? Kendi hayatmnin iginde.
olmast Degerler nerede? Hayatin tam i¢inde. Biz de ¢ocuga hayati,
yani degerleri 6gretmeye ¢alisiyoruz. Bunu da en iyi Hayat
Bilgisi dersi yapar.” (O1)
“Hayat Bilgisi dersi tam manasiyla ger¢ek yasam dersi. Gergek
yasamin i¢inde bitin degerler yer aliyorsa Hayat Bilgisi dersi
de biitiin degerleri iceren ve aktarabilen dogal bir derstir.” (06)
2 “Bir ¢ocuga ayni anda tiim degerleri veremezsin. Bunu ancak
parga parca verebilirsin. Bu pargalar da biitiinii olusturur. Bu
ders de onun gibi, parca parga ver ama hepsini birden
kazandir.” (010)
“Hayat Bilgisi dersi ¢ok kapsamli bir ders. Bu bakimdan bu
kapsama degerleri de alabiliriz.” (O8).
2 “Bu dersin i¢inde inanilmaz derecede bilgi ve gorgii var.
Elbette ki cocuklar bu gorgiiler iginde degerleri de kazanacak.
Bunun olmast igin ¢aba sarf ediyoruz.” (03)
“Cocuklarim bu derse bayiliyor. Bu ders bize eglenceli bir
1 zaman aralig1 gibi geliyor. Durum bdyle olunca ¢ocuklar bu
derste her seyi havada kapiyor.” (09)
“Her dersin temelinde degerler vardir muhakkak. Ama bu
derste degerlerin sanki bagka bir gorevi varmis, sanki Hayat
Bilgisi dersinin tamamlayicistymis gibi geliyor bana.” (07)
“Hayat Bilgisi dersi ve degerler birbirinden farkli ancak bir o
Icerik karmasiklig: 1 kadar da benzer disiplinler. Bu karmasa i¢inde ¢ocuklarin deger
edinmeleri oldukca zor” (011)

Degerler biitlinii
olmasi

Uygundur

Dersin kapsaml
olmast

Ogrencilerin dersi
sevmesi

Dersle degerlerin
birbirini tamamlamasi

Uygun
degildir

Tablo 2 incelendiginde, Hayat Bilgisi dersinin deger egitimi igin uygun bir ders oldugunu
belirten 11 6gretmen, uygun olmadigini belirten bir 6gretmen bulunmaktadir. Hayat Bilgisi dersinin
deger egitimi icin uygun bir ders oldugunu belirten 6gretmenler bu duruma; Hayat Bilgisi dersinin
hayatin icinden bir ders olmasi (f=5), Hayat Bilgisi dersinin degerler biitiinii olmas1 (f=2), Hayat
Bilgisi dersinin oldukc¢a kapsamli bir ders olmasi (f=2), 6grencilerin Hayat Bilgisi dersini sevmesi
(f=1) ve Hayat Bilgisi dersi ile degerlerin birbirini tamamlamasini neden olarak gostermektedir. Hayat
Bilgisi dersinin deger egitimi i¢in uygun bir ders olmadigini belirten bir 6gretmen ise bu duruma igerik
karmagikligini neden olarak gostermektedir. Arastirmada ele alinan bir baska alt amag¢ da “Hayat
Bilgisi dersinde 6n plana ¢ikan degerler nelerdir?” seklindedir. Bu alt amaca iliskin tema, kategori ve
frekanslar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

On Plana Cikan Degerler Temasi, Kategoriler ve Frekanslar

Gaoriis Sayisi

Ornek Goriisler
(N) ;

Tema Kategoriler

“Bence 0n plana sorumluluk degeri ¢cikmaktadir. Hem bu deger

Sorumluluk 8

hayat kaynagidir cocuklarin...” (O1)

“Dersler bir sorumluluk iizeri_ne kuruludur. Bu sorumluluk bu
derste de kendini gosterir.” (O4)

“Uzun siiren meslek hayatimda sunu gérdiim. Diiriistliik bir
erdemdir ve ¢ocuklara her an her yerde kazandirmaliy1z. Bu ders

Diirtistliik 6

bunun i¢in yaratilmis sanki...” (07)

“Fikrimce diiriistliik degeri daha 6n plana ¢ikiyor gibi. Ciinkii
hangi kazanimi ele alsak bir sekilde diiriistliikle baglantisi

kuruluyor.” (O5)

“Hayat Bilgisi dersinde merhamet etme, giizel s6zler sdyleme,
birbirine tahammiil etmeyi 6gretiyoruz. Yoksa bu ders sadece
programda var olan bir ders olarak kalird1.” (O12)

Hosgori 5 “Insan en iyi ailesinden 6grenir sonra da okula gelir. Burada
N Ogrenilenler toplumda yasamaya alistirir cocugu. Hal boyle
On plana olunca birbirini seven ve tolerans gosteren cocuklar
Qkam yetistirmemiz gerek...” (010)
degerler “Hayat Bilgisi dersi sayg1, sevgi gibi degerlerin 6n plana ¢iktig

bir derstir. Bu degerler Hayat Bilgisi dersinin hamurunu

Saygi 3 olusturur...” (03)

“Ogrenci ihtiyaci neyse Hayat Bilgisi dersi onu kargilayan bir

ders. Her deger kendini burada gdsteriyor tabi ama saygi
olmadan higbir degerin anlam1 kalmiyor.” (09)

“Hem adalet hem de sorumluluk degeri 6n plana ¢ikiyor. Cocuga
verdigin bir kiymet onun diger insanlar karsisindaki durusunu da

Adalet 3 etkiliyor.” (6)

“Bence ¢ocuk bu derste adil olmay1 6greniyor. Hatalarindan ders

¢ikarip bunlari tekrarlamadan bagkalarina tavirlarini igliyor.”

(O11)

“Cocuklar hem sorumlu bir davranis sergiliyor hem de {ilkesini

Vatanseverlik 2

taniy1p biliyor...” (09)

“Bu derste hi¢ kuskusuz vatanseverlik degeri de var. Bunu da
cocugun kazanmasi gerek.” (O8)

Tablo 3 incelendiginde, Hayat Bilgisi dersinde on plana ¢ikan degerlerin; sorumluluk (f=8),
diriistlik (f=6), hosgorii (f=5), sayg1 (f=3), adalet (f=3), ve vatanseverlik (f=2) oldugu goriilmektedir.

Bu derslerin siralamasi Grafik 1’de sunulmustur.
Grafik 1

On Plana Cikan Degerlerin Siralanmast

O N B OO 0
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Arastirmada ele alinan bir bagka alt amag¢ da “Hayat Bilgisi dersinde kullanilan deger egitimi
yaklagimlari nelerdir?”” geklindedir. Bu alt amaca iligkin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilan Deger Egitimi Yaklagimlar

Neden
Kullanilan Kolay - Ilgl!l‘ Ogrenciler Farkindalik Kathmer
Yaklagim uygulanabilir cekici tarafindan elistirmesi
olmasi olmasi sevilmesi gelis
01, 02,
Deger telkini 05, 07,
yaklagimi v v v v 08, 09, 8
011, 012
Ahlaki ikilem 03, 06,
yaklasimi v v 010 3
Deger
belirginlestirme v 04 1
yaklasimi

Tablo 4 incelendiginde, Hayat Bilgisi dersinde kullanilan yaklagimlarin; deger telkini yaklagimi
(f=8), ahlaki ikilem yaklagimi (f=3) ve deger belirginlestirme yaklagimi (f=1) oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya Kkatilan 6gretmenlerin bu yaklasimlari tercih etme sebepleri incelendiginde, bu sebeplerin;
kolay uygulanabilir olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, Ogrenciler tarafindan sevilmesi ve farkindalik
gelistirmesi seklinde siralandig1 bulgusuna ulasiimistir. Arastirmaya katilan O1, O3 ve O4 bu konudaki
sunlar1 soylemistir:

“Ben Hayat Bilgisi dersinde deger egitimi gergeklestirirken en fazla telkin ederek 6gretiyorum.
Ciinkii telkinde ¢ocuk seni dinler ve sen ne yapilmasi istersen ¢ocuga onu gretirsin. Biz de
ogrenciyken dyle 6grenmedik mi?...” (O1).

“... Ahlaki ikilem durumlari ¢ocugu bir ¢ikmaza siiriikler. Cocuk bu ¢ikmazdan kendi ¢abasi ile
kurtulur. Cocuk kurtulurken de elbette okulda, ailesinde gordiigii seylerle bu ahlaki ikilemlerden
kurtulur...” (O3).

“Degerleri ¢ocuklarimin kazanmasi igin belirgin hale getirmeye ¢alistiyorum. Cocuk dogdugu
andan itibaren bir degerler denizinin i¢inde. Ama bunun farkinda degil. Ben de istiyorum ki ¢ocuk
bunu kendisi fark etsin ve daha kalict olsun. Bu sekilde bir yaklasimm Hayat Bilgisi dersi igin
daha verimli olacagmi santyorum.” (O4).

Aragtirmada ele alinan bir bagka alt ama¢ da “Hayat Bilgisi dersinde deger egitiminde
karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?” seklindedir. Bu alt amaca iliskin bulgular Tablo 5 ve
Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 5

Deger Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Tema Kategoriler Goriig Ornek Goriisler
Sayisi
Deger egitiminde Deger eglltlmlll S}lrekll o}malldlr. Bir seil’]e“g:ok yiiklenip diger
seneye az is diistince dagimiklik olur...” (O2)
devamlilik 5 ” . . . o
olmamasi Bence dersin programi buna gore elden gegirilmeli. Bir deger
sadece belirli sinifa m1 6zgii? Buna bakilmasi gerekir.” (O5).
“Hayat Bilgisi dersi kendine 6zel bir ders. Tamam, hayat1
kapsiyor ama bunu diger derslerde de yansitmak gerek...” (O3).
o Diger derslerle bag “En temel sorunlardan birisi, deger egitiminin farkli derslerle
Ogretim 3 N o . .
kurulamamasi baglantilarin1 saglikli kuramamaktir. Baktyorsun bir derste iyi
programi IS U )
ogretiliyor, digerinde havada kaliyor. Bunun engellenmesi
kaynakl IRy
lazim.” (O4)
“Deger egitimi Hayat Bilgisi dersinde kartopu gibi olmalidir.
Biiytiyerek devamli artmalidir. Bu olmazsa maalesef sorunlar bas
Sarmal yapinin 2 gosteriyor.” (O6)
olmamasi “Hayat Bilgisi dersi kdklii bir ders. Bu koklii yapty1 korumasi
icin bazi konularin iist {iste binmesi gerekmekte. Deger
egitiminde maalesef her zaman bu olmuyor.” (09)
“... Benim yapamadigimi ¢ocugum yapsin derdinde aile. Bu
Degerlerin 6 bakis agistyla degerleri nasil verecekler?...” (O7)
yasatilmamasi “Her aile bir okuldur. Bu okulda siz degerleri yasatip )
yliceltemezseniz ne yazik ki deger egitimi kesintiye ugrar.” (02)
Aile “Cok yok ama yine de ¢ocugu okuldan gelince ne yaptin ne ettin
kaynakli diye sormayan veliler var. Sen bir kom}'s, al cocugu karsina sor,
Cocukla 3 degerlerle ilgili ne biliyor bir bak...” (O10)
ilgilenilmemesi “Ailenin her zaman okula destek olmasi gerekiyor. Cocuga,
okuluna, ilgisine zaman ayirmazsan degerlerle nasil donanacak
bu ¢ocuk?” (012)
“... Ozellikle okula yeni baglayan 6grencilerin bir anda
taninmasi zor. Ne sever, neyden korkar bilmek gerekiyor ki rahat
Cocugu tam olarak 4 rahat degerleri verebilesin...” (09)
tanimama “Ogrencisini tanimayan dgretmenler var maalesef. Tanimiyor
dediysem huyunu suyunu yani. Boyle olunca da ¢cocugun
ihtiyacini bilemiyorsun ve degerleri kazandiramiyorsun.” (O7)
“Bu derste yapilabilecek en biiyiik hata, hayattan kopuk ders
islemedir. Hem hayatin i¢inden olacak hem de bir biitiini
Ogretmen  Degerleri bir biitiin , }fg;{layacaki Iste bunu yap]illrsa ofgretrrllenlba‘slarlhwc')h‘lr. ’ (91 1) )
kaynakli  olarak gorememe Ogretmenler bazen ¢ocuklara faydali olabilecegini dg§uqere
bazi konulari pargalara ayirarak anlatir. Ama deger egitiminde bu
miimkiin olmaz, ¢linkii bir toplumun pargas: degerlerin
biitiiniidir.” (O1)
. “Ogretmen 6grencisini tantyor, alaninda da basarili ama bir tiirli
Ihtiyaca cevap N . . w7 .
1 ¢ocuga tesir edemiyor. Ciinkii ¢cocugun ihtiyacini tam olarak
verememe : 5 ()
anlayip cevap veremiyor.” (O5)
T “Baz1 6gretmenlere bakiyorsun, sanki baska bir toplumda
Deger egitimine e . . o .
abanct olma 1 yetismis gibi. Dolayisi ile kendinde var olmayan: dgrencilerine
y aktarmada zorluk yasiyor.” (O7)
. . T “Ogrenciler bazen deger egitimini kaldiramiyor. Kazandirmaya
Ogrenci Deger egitimine 1 alistigin bilgi ona ¢ok yabanci geliyor, haliyle deger egitimi de
kaynakli  hazir olmama Gausis & coxy gelyor, hatty gereg

zorlagtyor...” (012)

Tablo 5 incelendiginde, Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen degerler egitiminde cesitli
sorunlarin yasandigi goriilmektedir. Bu sorunlar; 6gretim programu kaynakli (f=10), aile kaynakli
(f=9), 6gretmen kaynakli (f=8) ve dgrenci kaynakli (f=1) olarak ele alimmistir. Ogretim programi
kaynakli sorunlara neden olarak, deger egitiminde devamlilik olmamasi (f=5), diger derslerle bag
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kurulamamas1 (f=3), sarmal yapinin olmamasi (f=2); aile kaynakli sorunlara neden olarak, degerlerin
yasatilmamasi (f=6), ¢cocukla ilgilenilmemesi (f=3); 6gretmen kaynakli sorunlara neden olarak, gocugu
tam olarak tanimama (f=4), degerleri bir biitiin olarak gérememe (f=2), ihtiyaca cevap verememe
(f=1), deger egitimine yabanci olma (f=1); 6grenci kaynakli sorunlara neden olarak, deger egitimine
hazir olmama (f=1) gibi unsurlar belirlenmistir. Caligmada, belirlenen sorunlara iligkin ¢6ziim 6nerileri
de arastirtlmistir. Hayat Bilgisi dersinde deger egitimine iliskin sorunlarin ¢6ziim 6nerileri Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6

Deger Egitiminde Karsilasilan Sorunlara Yénelik Céziim Onerileri

Tema Kategoriler

Goriis
Sayisi

Ornek Goriisler

Is birligi yapma

Aile

Bilgi sahibi olma

Cocuga deger
verme

Okul Egitim paydaslarimni

dahil etme

Degerleri cazip
hale getirme

Degerleri anlama

Ogretmen

Cocuklar1 tanima

“Aile kapal1 bir kutu olmamalidir. Ne kadar ¢ok dis diinya ile
iletisime gegerse degerler egitimi siireci o oranda basarili
olacaktir. Benim tavsiyem her zaman okulla is birligi i¢inde
olmalaridir.” (02)

“Aile okulu ne kadar tanir ve bilirse o kadar okula destek olur.
Biz burada kendi gelecegimiz i¢in ugrastyoruz. O yiizden bizim
yolumuza yakin yiiriimeleri gerekiyor.” (07)

“Simdi bilgi herkesin cebinde. Cocuguyla daha fazla ilgilenen
ailelerin daha fazla bilgiye ihtiyaglar1 var. O yiizden deger
egitiminde bilgi edinmeleri her acidan énemli.” (04)

“Deger egitiminde en az sorun yagsanmast isteniyorsa ailelerin
bilinglenmesi gerekiyor. Aksi takdirde, tipk1 akademik bir konu
gibi eve yabanci bir konu girmis olur.” (012)

“Deger egitiminde elbette sorunlar yasanacaktir. Bu ¢ok afaki bir
sorun degil. Ancak okul ¢ocuga deger vermezse iste 0 zaman
biiyiik bir sorun haline gelir.” (O9)

“Deger egitiminde yasanan sorunlar ileriki toplumsal yagama
zarar verebilir. Bu konunun biiyiik bir sistem olan egitim
kurumlarinin ¢ocugun degerli oldugu hissetmesi ve
hissettirmesiyle ¢oziilebilecegini diisiiniiyorum.” (O11)

“... Egitim kurumlarina diisiiyor bence daha ¢ok is. Egitime
dahil olan kisilerin degerler egitimi i¢in katkisinin saglanmasi
gerekiyor bu sorunlarin ¢oziimii icin.” (O5)

“Okullar deger egitimindeki zorluklar1 ¢6zmede oldukga basarili.
Bunu da isim igindeki herkesin bilgisi ve gorgiisiinii kullanarak
yaparsa iyi olur.” (O6)

“... Okullar zamann ilerisinde gitmelidir. Zamanin gerisinde
kalip degerleri toplumsal yiik gibi goriinmekten ¢ikarmalidir.”
(010)

“Okul bu isin reklam yiizii. Konunun albenisini ne kadar 6ne
cikarabilirse degerler o kadar giin yiiziine ¢ikar...” (O1)

“... Deger egitimi i¢in Oncelikle o degerleri bilmesi gerekir.
Bilemedigi ya da hayatina yedirmedigi seyi nasil 6gretecek
ogretmen?” (02)

“Ogretmen yasadig1 toplumun 6zelliklerini bilmelidir. Bunu
bilirse iste deger egitiminde karsilagtig1 sorunlar: rahatlikla
cozer.” (07)

“Deger egitiminde sorunlar ¢ikar, ama ¢6ziiliir de. Cozerken bir
Ogretmenin yaklasimi ¢ok dnemlidir. Her cocuga ayni
yaklagmamak, o ¢ocugun &zelligini bilmek sorunun ¢oziimiinde
kolaylik saglar.” (06)

Tablo 6’da Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen deger egitiminde karsilagilan sorunlara
yonelik ¢6ziim onerileri bulunmaktadir. Coziim 6nerileri; aile (f=9), okul (f=8) ve 6gretmen (f=3)
temalar1 altinda toplanmustir. Aile temasina yonelik ¢éziim Onerisinde, is birligi yapma (f=6), bilgi
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sahibi olma (f=3); okul temasma yonelik ¢6ziim Onerisinde, ¢ocuga deger verme (f=4), egitim
paydaslarini dahil etme (f=2), degerleri cazip hale getirme (f=2); 6gretmen temasina yonelik ¢6ziim
onerisinde ise degerleri anlama (f=2) ve ¢ocuklar1 tanima (f=1) bulgular1 elde edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen degerler egitimine iliskin simif Ogretmenlerinin
gortiglerinin incelendigi arastirmada oncelikle Hayat Bilgisi dersinin degerler egitimi i¢in uygun bir
ders olup olmadig1 ele alinmistir. Hayat Bilgisi dersi bilgi, beceri ve deger yoniinden oldukga kapsamli
bir derstir. Bu kapsamli yapist deger egitimin de basarili bir sekilde yapilabilmesine imkéan
tanimaktadir. Yasaroglu (2013), ¢aligmasinda Hayat Bilgisi dersinin biitlinciil bir yapiya sahip
oldugunu ve bu biitiinciil yapimmin deger egitiminde kendini basarili bir sekilde gosterdigini ifade
etmektedir. Bu yoniiyle Hayat Bilgisi dersi degerler egitimi i¢in olduk¢a uygun bir ders oldugu ifade
edilebilir. Nitekim arastirmada da Hayat Bilgisi dersinin degerler egitimi i¢in uygun bir ders oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni olarak; Hayat Bilgisi dersi ile degerlerin hayatin i¢inde var
olmalari, bir biitin halinde varligin1 siirdiirmeleri, 6grenciler tarafindan Hayat Bilgisi dersinin
eglenceli olarak goriilmesi ve sevilmesi, Hayat Bilgisi dersinin kapsamli olmasi ve degerlerle birbirini
tamamlamasi gibi nedenler arastirmada kendini gdstermistir. 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda degerler egitimi i¢in ayr1 bir konu ya da iinite seklinde degil, her konu ve kazanimda
miimkiin oldugunca degerlerin bir arada verilmesi uygun goriilmistir (MEB, 2018). Ayrica 2024
Maarif Modeli Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda degerlere biitiinlesik ve etkin bir sekilde yer
verilmis olup degerler egitimi 6n plana ¢ikarilarak milli ve manevi degerler icerikte uygulamali olarak
ele alinmistir (MEB, 2024). Degerler toplumsal normlardir (Ozkalp, 2003). Degerlerin toplumsal
normlart olusturmasi, hayatla i¢ ice bir ders olan Hayat Bilgisi dersinin de ilgi alanina girmekte ve
ortak noktalar olugturmaktadir. Bir toplumda belirli bir isleyis diizeni var ise toplumsal normlarin yani
degerlerin bir biitlin halinde gorevlerini eksiksiz bir sekilde yerine getirdigi i¢in var oldugunu
soylemek miimkiindiir. Nitekim Aydin (2011) da ortaya koydugu calismasinda degerlerin islevleri
olarak biitlinciil bir yapiya sahip olmasindan kaynakli toplumsal diizenin saglayicilar1 olduguna vurgu
yapmaktadir. Bu 6zelligi yoniinden degerler, Hayat Bilgisi dersinde biitiinciil yapiy1 koruyan ve
gelistiren unsurlar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Diger taraftan Ogrenciler tarafindan bu dersin
sevilmesi de deger egitimine katki sunmaktadir. Ogrencilerin aktif olarak katilabildigi bir ders olan
Hayat Bilgisi dersi (Aydin, 2024; Celik, 2021; Yardimciel, & Bulu, 2024), onlarin kendi 6grenme
durumlarini sekillendirmelerine yardimci olmaktadir (Oztiirk, & Ozkan, 2018). Elestirel bir bakis
acistyla degerlere yaklasan Ogrenciler, kendi biligsel ve duyussal yapilarina uygun olarak degerleri
kabul etmekte ve kalict bir sekilde 6grenmeye baglamaktadir. Boylelikle degerlerin ve Hayat Bilgisi
dersinin dogasina uygun bir degerler egitimi gerceklesmektedir.

Hayat Bilgisi dersinde 6n plana ¢ikan degerler ele alindiginda bu degerlerin sorumluluk,
dirtstliik, hosgorii, saygi, adalet ve vatanseverlik degerleri oldugu saptanmigtir. 2018 Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok degerlerden biri olan sorumluluk degeri, kisilerin
yasamlarinda erken yaslardan itibaren baglayan ve bireysel gelisimlerine uygun olarak verilen gorevler
olarak tanmimlanabilir (Yavuzer, 1998). Bireylerin yasadiklar1 toplumlarda sayginlik kazanmasi ve
kabul gormeleri i¢in sorumluluklarini yerine getirmek durumundadir. Toplumsal yapida bireylerin
sahip oldugu gorevler bir garkin dislilerine benzetilecek olursa; bir gorevin yerine getirilmemesi o
carkin diizglin bir sekilde ¢alismasina engel teskil edecek ve dolayisiyla toplumsal kaos ortaya
cikacaktir. Bunun Oniine ge¢cmek igin sorumluluk degerine verilen onem giinden giine artmaktadir
(Selanik-Ay & Dal, 2014). Bu 6nemin de Hayat Bilgisi dersinde kendisini daha fazla gosterdigi ifade
edilebilir. Ozdemir (2021) ve Erbas ve Baskurt (2021) yapmus olduklari calismalarda, Hayat Bilgisi
dersinde en fazla sorumluluk degerinin 6n plana ¢iktigini vurgulamaktadir. Bu durum arastirma
sonucuyla benzerlik gostermis ve literatiir tarafindan desteklenmistir.

Deger egitiminin ¢ikis noktasi biitiin insanligin sahip oldugu genel gecer degerlere vurgu
yaparak ahlaki degerlere sahip, iyi karakter 6rnekleri sergileyen ve sorumluluk duygusu iginde hareket
eden vatandaslarin toplumsal hayata katilmasini saglamaktir. Bu bakimdan, deger egitimi bireylerde;
erdem, sorumluluk, azim, saygi, sevgi, cesaret, inang, adalet ve kigisel disiplin gibi bir¢ok 6nemli
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degeri kazandirmay1 amaglamaktadir. Diger taraftan, deger egitiminin uzun vadeli amaci ise toplumsal
hayatta giderek biiyiiyen bir sorun haline gelen etik, ahlaki ve akademik konularda yardimci olmak ve
icinde bulundugumuz diinyanin daha yasanilir ve giivenilir bir hal almasina katki saglamaktir (Altan,
2011). Degerler; bireyler arasi etkilesimlerden, aileden ve diger toplumsal unsurlardan denenerek,
gozlemlenerek ve uygulanarak 6grenilir. Bu nedenle degerlerin yeni nesillere belirli yaklasim, yontem
ve tekniklerle aktarilmasi gerekmektedir. Degerlerin dogrudan egitimine yonelik olarak dort temel
yaklasim bulunmaktadir (Superka vd. 1976; Tahiroglu, Yildirim ve Cetin, 2010). Bunlar, deger telkini
yaklasimi, ahlaki ikilem yaklasimi, deger belirginlestirme yaklasimi ve deger analizi yaklagmmidir.
Arastirmada, siif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde kullanmis olduklar1 yaklasimlar incelenmis
ve en fazla deger telkini yaklagimmi kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu yaklasimda, oOncelikle
kazandirilmast hedeflenen degerler belirlenir ve planlanmig etkinlikler ile degerler kazandirilmaya
calisilir. Gegmisten giiniimiize, toplumlarin tasvip ettigi degerleri kazandirmak icin en sik bagvurulan
yollardan birisidir. Bu y6ntemde yetiskinler dogru ve gerekli olarak disiindiikleri degerleri belirlerler
ve bunlar1 ¢ocuklara ve genglere aktarmaya dayali bir yaklagimla efsanevi kahramanlar, dykiiler,
kahramanlik sarkilar1 ve siirleri araciligi ile aktarirlar (Doganay, 2007). Arastirmadan elde edilen
sonuca benzer sekilde, sahip oldugu 6zelliklerden dolay1 Hayat Bilgisi dersinde en fazla deger telkini
yaklagimi kullanilmaktadir. Nitekim arastirmada ulasilan sonuca benzer sekilde Demirel Balik (2016),
Erbas (2020) ve Katilmig (2010) yapmis olduklar1 ¢aligmalarda, Hayat Bilgisi dersinde gergeklestirilen
deger egitiminde en sik kullanilan yaklasimin deger telkini yaklasimi olduklarini vurgulamaktadir.

Arastirmada, siif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde deger egitimi gerceklestirirken cesitli
sorunlarla karsilagtiklar1 tespit edilmistir. Bu sorunlar; 6gretim programi, aile, 6gretmen ve Ogrenci
kaynakli olarak cesitlilik gostermektedir. Deger egitimi biitiinciil bir siire¢ olmakla birlikte bu siirecin
devamlilik arz etmesi de olduk¢a Onemlidir. Nitekim, sarmal bir yapiya sahip olan Hayat Bilgisi
dersinin (MEB, 2018), icerdigi konular ve kazanimlarla birlikte degerleri de bu sarmal yap1 icerisinde
genigletmesi ve kapsamini zenginlestirilmesi gerekmektedir. Yarar Kaptan (2015), yapmis oldugu
caligmada, degerlerin igeriklerinin sistematik bir bigimde genisletilmesi gerektigine dikkat
cekmektedir. Boylelikle deger egitiminde sistematik bir devamlilik ve sarmal bir yapi1 ortaya
cikmaktadir. Ayrica, deger egitiminde ailenin cocukla ilgilenmemesi ve ailelerde degerlerin
yasatilmamast deger egitiminde siklikla kargilagilan sorunlar arasindadir. Egitimin ailede basladigi
gerceginden yola ¢ikarak ¢ocuklara hayatlar1 boyunca gerekli olacak degerlerin egitiminde ailelerin de
bu siirecin iginde aktif bir sekilde yer almalari gerekmektedir (Aslan, 2016). Hayatla i¢ ice bir ders
olan Hayat Bilgisi dersinde, cocugu hayatinda biiyiikk yer kaplayan ailenin de bulunmasi
gerekmektedir. Nitekim aile katilimli ilerleyen Hayat Bilgisi dersinde, deger egitiminde istenilen
basarinin yakalanabilecegi arastirmada ulasilan bir sonuctur. Bu sonug, Turan (2024)’1n
gergeklestirmis oldugu ¢alisma desteklenmektedir. Nitekim Turan (2024) da, Hayat Bilgisi dersinde
aile katilimimin Snemine vurgu yapmakta ve deger egitimine olan katkisindan s6z etmektedir. Bu
noktada ailenin de bu siire¢ i¢inde yer almasi gerektigi mevcut arastirmada ulasilan en 6nemli sonuglar
arasinda yerini almaktadir.

Sonuglardan hareketle arastirmada cesitli Oneriler gelistirilmistir. Bu Oneriler su sekilde
siralanabilir:

e Hayat Bilgisi dersinde deger egitimi gerceklestirilirken sarmal ve devamli bir yapinin
korunmasi gereklidir.

e Smif Sgretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde deger egitimi gergeklestirirken bagvurduklar
deger egitimi yaklagimlarmi daha iyi tamimalar1 ve farkli yaklagimlardan yararlanmalar
saglanmalidir.

e Hayat Bilgisi dersinde deger egitimi ile ilgili aileler bilgilendirilmeli ve is birligi yapmalari
konusunda gerekli tedbirler alinmalidir.

e Sinif 6gretmenlerine Hayat Bilgisi dersinde egitimini gerceklestirecekleri degerler hakkinda
daha detayl bilgiye sahip olmalari igin hizmet i¢i egitim ve uzaktan egitim kurslar1 gibi
destekler sunulmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Values, which are one of the basic elements that ensure the unity and continuity of societies, are
unifying and integrative in terms of the features they have. Thanks to these features, values, on the one
hand, try to maintain social order and on the other hand, help individuals turn to good and beautiful.
Thus, the formation and permanence of civilizations and traditions-customs becomes easier in this
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way. Schools and therefore teachers are undoubtedly of great importance in the permanence of
civilizations. This importance is especially evident in the primary school ages of children who are in
the concrete operations period. The effect of classroom teachers on children in primary school cannot
be denied. Indeed, classroom teachers have a very important role in value education as well as in
academic subjects. This importance of classroom teachers is closely related to their ability to
empathize with children and to be a role model. Value, as an abstract concept, becomes meaningful for
children when it is gained by associating it with life. Life Science course is one of the courses that will
help children associate the academic, social and human subjects they see at school with life and learn
them permanently. In this research, the opinions of classroom teachers regarding the value education
carried out in the Life Science course were discussed.

Method

This research, designed in accordance with the qualitative research approach, was conducted in
a case study design. A case study is a design that aims to examine the factors affecting a situation
targeted for research with a holistic approach and to determine how the participants are affected by the
relevant situation (Yildirim & Simsek, 2018). In this research, the opinions of classroom teachers were
sought regarding the values education carried out in the 3rd grade Life Science course in primary
school and this situation was discussed in detail. As a matter of fact, in the case study design, the
events, situations or processes affecting people are examined in detail by the researchers (Creswell,
2009). Due to this feature, the case study design was used in the research. The study group of the
research consists of 12 classroom teachers working in the 3rd grade of primary school in the Altinordu
district of Ordu province. The study group was determined by the criterion sampling method, one of
the purposeful sampling methods. The criterion in the sample selection in this research is that the
classroom teachers teach the 3rd grade of primary school. In this study, data were collected through a
semi-structured interview form developed by the researcher and the obtained data were analyzed by
descriptive analysis.

Results and Discussion

It can be stated that the Life Sciences course is quite a suitable course for values education. In
fact, the research has also reached the conclusion that the Life Sciences course is a suitable course for
values education. The reasons for this are that the Life Sciences course and values exist in life,
continue their existence, the Life Sciences course is seen as fun and loved by the students, the Life
Sciences course is comprehensive and complements each other with values. Values are social horms
(Ozkalp, 2003). The fact that values form social norms is also within the scope of the Life Sciences
course, which is a course intertwined with life, and creates common points. If there is a certain order
of functioning in a society, it is possible to say that social norms, namely values, exist because they
fulfill their duties flawlessly as a whole. In fact, Aydin (2011) emphasizes in his study that values are
the providers of social order due to their holistic structure as functions. On the other hand, the fact that
this course is loved by the students also contributes to value education. The Life Sciences course,
which is a course in which students can actively participate (Celik, 2021), helps them shape their own
learning situations. Students who approach values with a critical perspective accept values in
accordance with their own cognitive and affective structures and begin to learn them permanently. In
this way, a values education appropriate to the nature of values and the Life Sciences course is carried
out. When the values that come to the fore in the Life Sciences course are considered, it has been
determined that these values are responsibility, honesty, tolerance, respect, justice and patriotism. The
value of responsibility, which is one of the root values in the 2018 Life Sciences Course Curriculum,
can be defined as tasks that start from an early age in people's lives and are given in accordance with
their individual development (Yavuzer, 1998). In the research, it has been determined that classroom
teachers encounter various problems while carrying out value education in the Life Sciences course.
These problems vary depending on the curriculum, family, teacher and student. Although value
education is a holistic process, it is also very important that this process is continuous. As a matter of
fact, the Life Sciences course (MNE, 2018), which has a spiral structure, needs to be expanded and its
scope enriched along with the subjects and achievements it contains within this spiral structure.
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