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Abstract

Bu calisma din kaltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin
deger egitiminin davranisa aktarlmasindaki sorunlarin
nedenlerine ve ¢6zim yollarina yonelik gorislerinin
belitflenmesi amactyla yapilmustir. Arastirmada degerler
egiimindeki en Gnemli faktérlerden birisi  olan
ogretmenlerin degerler egitimi hakkindaki gérislerine
basvurulmustur. Arastirmada fenomenolojik
(olgubilimsel) desen kullandmustir. Yar yapilandirilmis
gbrisme yontemiyle yapilan arastirmanin 6rneklemini,
Kirsehir il ve ilce merkezlerindeki farkli okul ve
kademelerde gérev yapan ve maksimum cesitlilik
6rneklemi ile belirlenen 20 ortaokul din kultiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Elde edilen veriler
tzerinde icerik analizi yapilmustir. Veri analizi sonucunda,
ogretmenlerin deger egitiminin ailede basladigini, okul ve
ailede verilen degerlerin catistigini, deger kavraminin
sekiilerlestirildigini, sosyal cevrenin ¢ocuklar tizerindeki
olumsuz etkisinin oldugunu, kullanilan materyallerin
kisitlh  oldugunu, mesleki yeterliliklerinde —eksiklikler
oldugunu disindikleri sonucuna ulasilmistir. Calismada
din kaltird ve ahlak bilgisi dersi baglaminda deger
egitimine yonelik bazi ¢6ziim 6nerileri sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi  sorunlari,
6gretmen gorisleri, din kiltiirli ve ahlak bilgisi dersi,
Ogretim programi

The purpose of this study is to investigate the opinions
of religious culture and moral knowledge teachers
regarding the causes of and potential solutions to the
challenges they encounter in promoting the integration
of values into students' behavior. In this research,
teachers' opinions about values education, who are one
of the most important factors in values education, were
asked. A phenomenological design was used in the
research. The sample of the study, conducted with the
semi-structured interview method, consists of total of 20
religious culture and moral knowledge teachers, who
work in secondary school, were determined by maximum
diversity sampling method from different schools and
levels in Kirsehir center and districts. Content analysis
was performed on the data obtained. Results of the data
analysis show that, the teachers believe that value
education begins in the family, the values given in school
and family conflict, the concept of value is secularized,
the social environment has a negative impact on children,
the materials used are limited, and there are deficiencies
in their professional competence. Some proposals are
offered in the context of religious culture and moral
knowledge lesson toward values education.

Keywords: Values education problems, teachers'
opinions, religious culture and moral knowledge lesson,

curticulum
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Extended Abstract

Introduction

Values, which have a guiding effect on individuals' lives, lead emotions, thoughts, and behaviors.
Acquiring these values is important for the continuity of the peace and welfare of the society (Turan &
Aktan, 2008). It seems that one of the social problems that has increased significantly in Turkey and in the
wotld is the "value crisis". For this reason, educators who aim to develop the desired behaviors in
individuals and society have started to focus on values and values education (Ergin & Karatas, 2016).
According to Lickona (1991), the value crisis experienced in societies has become a global problem for
many countries, especially the USA, by causing worrying situations such as pleasure-oriented life, addiction,
peer bullying, violence, and sexual corruption into which young generations have moved away from the
influence of values. This situation leads to the conclusion that values should be reconsidered with an
alternative view.

The purpose of education is to ensure positive changes and developments in individuals' behaviors
and personalities. This idea forms the basic building blocks of the education system (Keyifli, 2013). Various
studies have been found in the related literature on the subject: Ernesto (2024) stated in his study that value
education should be handled in an interdisciplinary context and within the scope of different program types
(formal, informal, implicit), and that this education can be provided through family-school cooperation. In
this research, unlike the above studies, the opinions of religious culture and moral knowledge teachers about
values education, who are one of the most important factors in values education, were consulted. It is
thought that thanks to the determined teachers’ opinions, the information obtained from the field on the
subject can be presented to the program development experts in the Ministry of National Education and
thus can contribute to the planning, execution, and evaluation of education. In this context, the problem
statement of the study can be expressed as "What are the opinions of religious culture and moral knowledge
teachers about the reasons and solutions for why value education cannot be transformed into behavior?".

The general purpose of this research is to examine the opinions of secondary school religious
culture and moral knowledge teachers regarding the reasons and solutions for why value education cannot
be transformed into behavior. For this purpose, answers were sought to the following questions:

What are the religious culture and moral knowledge teachers’;

1.Definitions of the concept of value?

2.Views on the adequacy of the values which are located in the curriculum?

3.Teaching methods, techniques, and materials they use in values education?

4.Views on their pedagogical competence in values education?

5.Thoughts on the factors that affect students’ acquisition of values?

6.Thoughts on values which the students cannot turn into behavior in values education?

7.Views on the reasons why values education cannot be turned into behaviors?

8.Suggestions for solutions to the problem of values education not being turned into behaviors?

Method

This study, which was prepared to determine the opinions of secondary school religious culture
and moral knowledge teachers about the reasons and solutions for why value education cannot be
transformed into behavior, was designed based on a phenomenological pattern. Phenomenological design
is based on a qualitative, in-depth, and detailed examination of a phenomenon. The phenomenon examined
in the study is value education and the failure to transform this education into behaviors. The main data
collection method of phenomenological research is interview (Yildirim & Simsek, 2016). For this reason,
the interview method, one of the qualitative research methods, was used in the study. The interview method
allows individuals to learn about events, facts, people, etc. It is a qualitative research method based on
determining the perspective, perception, expetience, feelings, and beliefs regarding the subject (Yildirim &
Simsek, 2016). The sample of this research consists of a total of 20 secondary school religious culture and
moral knowledge teachers working in different schools and levels in Kirsehir province and districts.
Maximum diversity sampling was used to determine the sample of the study. According to Yildiim and
Simsek (2010), the findings and results obtained with maximum diversity sampling can be rich because of
the data. To ensure the content, structure, and linguistic validity of the interview questions, the opinions of
two faculty members in the field of educational sciences were considered. To ensure reliability, two
researchers coded the data by using content analysis, and the obtained codes were compared. The reliability
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was calculated as 81%. According to Miles and Huberman (1994), this value which indicates internal
consistency, should be at least 80%. Accordingly, it can be concluded that the interview data is reliable.

Results, Discussion and Suggestions

Teachers participating in the research think that the purpose of values education has not been
realized yet, the concept has been secularized, values are transferred as theoretical knowledge in schools
and cannot be translated into practice in daily life. As a matter of fact, MEB (2017) emphasized that values
are the ultimate goal of education and that the curriculum should not be seen as a mere subject area. The
teachers in the sample made self-criticism and stated that the pedagogical formation they received at the
university was not sufficient, that they considered themselves inadequate, and that they improved with time
and experience. Another result obtained in the research revealed that family, circle of friends, and teachers
were effective in acquiring values. Yazict (2006) highlighted the crucial role of schools in ensuring
congruence between the values students encounter at home and school, proposing that schools may educate
families about the values they aim to cultivate in students through seminars, conferences and other
educational initiatives. To enhance the integration of values into students’ daily lives, more effective
strategies must be developed. There should be a greater emphasis on values that are transferable to students’
everyday experiences. The study revealed that teachers perceived social media as a potent tool for fostering
the integration of values into students’ behavior. Given the mass media’s tendency to shape public opinion
in ways that disregard morality and ethics, there is a compelling need for media content that aligns with
ethical standards and addresses societal needs. As teacher highlighted a dearth of exemplary role models in
values education, it is imperative to increase the number of individuals who can contribute to improving
societal norms and inspire others positively. These individuals should have some qualities such as honesty,
leadership, justice, selflessness, education, morality, and a sense of responsibility. This would catalyze social
development and change. As the sample of the study was comprised of middle school religious culture and
moral knowledge teachers, comparative studies involving elementary and high school teachers may be
conducted in the future studies. Additionally, studies may be designed that incorporate classroom
observations alongside interview.

Girig

Bireylerin yasantilarinda yonlendirici bir etkiye sahip olan degetler, duygu, disiince ve davranislara
rehberlik eder. Bu degerlerin kazandirilmasi toplumun huzur ve refahinin devamliligi icin 6nemlidir (Turan
& Aktan, 2008). Degerler, toplumu olusturan bireylerin hayatina yén vermede tercihlerini belirlemelerinde
etkilidir (Akbag, 2008). Bu nedenle degerler bireylerin duygu, diisince ve davrams boyutlariyla yakindan
ilgilidir.

Stanley’e (1983) gbre yirminci ylizyilda insanlar ilgilendiren bilim, teknoloji, sanayi ve ekonomik
alanlarda biyik gelismeler meydana gelmistir. Bu gelismeler cesitli sosyal problemleri de beraberinde
getirmigtir. Turkiye’de ve diinyada biyuk Olciide artis gosteren sosyal problemlerden birisinin “deger
bunalimr” oldugu gérillmektedir. Bu nedenle bireylerde ve toplumda istenilen davramsglan gelistirmeyi
hedeflemis egitimciler, degerlere ve degetler egitimine odaklanmaya baglamiglardir (Ergin & Karatas, 2016).

Lickona’ya (1991) gore toplumlarda yasanilan deger bunalimi, degerlerin etkisinden uzaklasan geng
nesillerin i¢ine dastiikleri haz odakli yasam, bagimlilik, akran zorbaligi, siddet, cinsel yozlagsma gibi kaygt
verici durumlara yol agarak basta ABD olmak tzere birgok tlkenin kiiresel bir problemi olmustur. Bu durum
degerlerin alternatif bir gbrils ile yeniden ele alinmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢tkarmugtir. Bu farkl bakisin
temel karakterini, manevi degerlere daha fazla referans yapilmasi, butiincill bir bakis acistyla yaklasimasi ve
bireylere daha fazla sorumluluk verilmesi olusturmaktadir. Bunun dayanak noktast da toplumsal gézlemlerin
ve gesitli bilimsel verilerin ortaya koydugu tizere, bireylerdeki davranis bozukluklart olmustur (Kaymakcan
& Meydan, 2011).

Ogrenilmis davranislarin tamaminda oldugu gibi degerlerin egitimi ve dgretimi de egitimciler ve
filozoflar arasinda tartisma konusu olmustur. Deger egitimi ve Ozellikle de ahlak ve etik gibi kavramlar
insanlik tarihinin her déneminde ve bir¢ok disiplinde tartisma konusu olmustur. Aksiyolojik agidan Platon,
Aristoteles, Kant, Schopenhauer ve Nietzsche gibi Gnli filozoflar “her ¢agin kendi etik sorunlarinin kendi
tarthsel sorunlart agisindan ele alinmast” gerektigi goriisiinii benimsemislerdir (Ulusoy & Dilmag, 2012).

“Ahlak G&gretilebilir mi?” sorusuna cevap arayan Sokrates, ahlakin &gretilemeyecegini ancak
gosterilebilecegini belirtmistir. Platon ve Aristoteles de bu soruya ahlak bilgisinin ayr1 bir bilgi oldugunu,
bunun ancak “baskasina 6rnek olma” ile saglanabilecegini ifade etmislerdir (Ttirer, 2017). Glintimuzde “rol
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model” kavrami ile agtklanan bu durum, deger egitiminin rol model olma yoluyla gerceklesen bir rehberlik
stireci oldugunu gostermektedir (Paramansyah, Wulandari, Musa & Pranajaya, 2024). Cinkd deger egitimi
duyussal davraniglarin 6n planda oldugu bir 6grenme stirecini kapsamakta ve duyussal 6grenmelerin en
6nemli 6gretim yontemi rol model olmaktir. Bu nedenle, ahlaki olgunluk diizeyinde olan bir toplumda huzur
ve mutluluk icinde yasamak isteyen bireylerin, maruz kalmak istedikleri davranislan 6ncelikle kendilerinin
gostermeleri gerekir. Bu tip davranislan kazandirma da egitimin amacglart arasinda yer almalidir.

Egitimin amaci bireylerin davranslarinda ve kisiliklerinde olumlu degisikliklerin ve gelismelerin
yasanmasint saglamaktir. Bu disiince egitim sisteminin temel yapi taglarint olusturmaktadir. Hilmi Ziya
Ulken “Egitimin vazifesi, degisen kiiltiir sartlarina yeni intibaklar saglayacak gencler degil, fakat degismelere
mispet bir yon verme giiclinde olan gengleri yetistirmektir.” ifadesi ile egitimin amacinin sadece bireylerin
topluma uyumunu saglamak degil, onlari ideal bir toplumun olusum 6ndetleri olarak hazirlamak oldugunu
ileri stirmektedir (Keyitli, 2013). Degetlerin 6grenilmesi, genetik aktarimdan ziyade toplumsal rollerin
ogrenilerek nesilden nesile aktarilmasi ile gerceklesen bir durumdur. Degerlerin aktarilabilmesi icin bunlan
gengclerin ve yetiskinlerin desteklemesi ve onaylamast gerekmektedir. Bu sayede degetler gencler arasinda
tam anlamiyla kabul edilecek ve onlar tarafindan icsellestirilecektir. Degerler toplum tarafindan
icsellestirilmediginde etkisiz olmaya ve toplumun yozlasmasina yol acacaktir (Dilmag, 2007).

Toplumsal yozlasmanin engellenmesi ve degerlerin kazanilmasi icin egitim sistemine ve uygulayict
konumundaki okullara ve O&gretmenlere Onemli gorevler dismektedir (Aladag, 2012). Degetlerin
kazanilmasinda farkindalik olusturmak icin miicadele eden 6gretmenlerin gérevleri arasinda, bireylerin kendi
degerlerini olusturmasina ve yasam becerilerini gelistirmesine yardim ederek, karsilastiklart tim durumlarla
basa ¢ikmalarini ve sorunlara ¢éziim Uretmelerini saglamak yer almaktadir. Deger gerceklestirme
yaklasiminin amact, degetlerin telkin yoluyla Ogretilmesi degil, bireyler tarafindan icsellestirilerek
kazanilmasidir. Degetlerin gerceklesmesti icin egitimcinin rehberlik etmesi ve actklama, elestirme, analiz
etme ve ahlaki muhakeme yapma gibi becerileri kullandirmasi gerekmektedir. Bireylerin kendi degetlerinin
farkina varmalan icin olusturulmus senaryolarla veya cesitli goriisletle karsilasmalari 6nemlidir (Akbas,
2008).

Yirminci yizyiin sonlarina dogru, dénemin kendine 6zgii Ozelliklerinin de etkisiyle, degerler
egitimine egitim programlarinda daha fazla yer verilmeye baglanmistir (Akbas, 2004). Istendik davranislara
yonelik yapilan akademik calismalarda, gencler arasinda degetlere 6nem verilmedigi ve bu sebeple olumsuz
davraniglarn niteliksel ve niceliksel olarak arttig1 belirtilmektedir (Kurt, 2021). Ahlakli bir toplum insa etmek
icin, ortak irade ve suur ile gecmis ile giinimiiz arasinda kopri vazifesi géren okullarda bu gorevi
égretmenler distlenmistir (Kilig & Yilmaz, 2023). Ogretmenlik mesleginin kutsal olmasinin sebeplerinden
biri de 6gretmenin lider ve rnek bir sahsiyet olmasidir. Bu 6zelliklere sahip égretmenlerin, Sgrencilerin
davraniglarinda yasam boyu gerceklesen degisim ve doéniistimlere katkilart oldukea fazladir. Dolayistyla
ogretmenler, toplumu ileriye tastyacak bireylerin davranis 6zelliklerini hem ahlaki hem de bilim ve teknik
alanlarinda gelistirici etkilere sahip oldugundan, degetler egitimi tizerinden ahlaki degetlere, vatan sevgisine
ve milli degetlere sahip bir gelecek insa etmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Aydin, 2022).

Degerler hem okul i¢i hem de okul disindaki gesitli sosyal ortamlarda kazanidabilmektedir. Formal
egitimin informale kiyasla istendik davramslart kazandirmadaki etkisi géz 6niine bulunduruldugunda,
okullarda uygulanan resmi programlarin degerleri kazandirma yéniinde degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Din kultiirii ve ahlak bilgisi dersi bu dersler arasinda 6n plana ¢tkan derslerden biridir. Ciinki
ortaokul din kultiri ve ahlak bilgisi dersinin 6gretim programinda (MEB, 2018) temel beceriletle birlikte
degerlerin 6gretimi de 6nem kazanmustir. Programda degerlerle ilgili kazammlar 6grencilerin igsellestirmesi
ve gunlitk hayatlarinda uygulamalan 6ngdrillmektedir. Bu degerler arasinda sorumluluk, yardimseverlik,
adalet, duriistliik, dostluk, sevgi, sabir, comertlik gibi duyussal 6zelliklerin yer aldig goriilmektedir (Arpaci,
2013).

Degerler egitiminde programlar kadar bu programlarin uygulayicist olan 6gretmenlerin de yeterli
pedagojik ve alan bilgisi donanimina sahip olmalar gerekir. Hangi degetlerin hangi gretim yontem ve
teknigi ile 6gretilebilecegini bilen, bu bilgisini simif uygulamalarinda beceriye déntstiirebilen 6gretmenlerin
degerleri kazandirmadaki etkinligi artacaktir. Aksi halde degerler, 6grenciler tarafindan sadece sézlitk tanimi
ile ezberlenen, sinavlarda soruldugunda cevabu verilen, ancak i¢sellestirilemedigi icin giinlitk yasama aktarihp
uygulanamayan kavramlar toplulugu halinde kalacaklardir. Bunu 6nlemenin yollarindan biri, bu egitime
uygun olarak gelistirilen programlarin uygun 6gretmenler ve uygun yontemlerle 6grencilere uygulanmasidir.
Bu baglamda din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenleri dahil, bu degerlerin 6gretiminden sorumlu gesitli
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branslarda Ogretmenlerin, degerlerin davranisa aktarilmasindaki engeller ve ¢6zim yollart konusunda
farkindaliga sahip olmalar gerekmektedir.

Konuyla ilgili alanyazinda yer alan ¢esitli ¢calismalara rastlanmistir: Ernesto (2024) calismasinda deger
egitiminin disiplinlerarasi baglamda ve farkli program tirleri (formal, informal, Ortiik) kapsaminda ele
alinmast gerektigini, ayrica bu egitimin aile-okul isbirligi ile saglanabilecegini ifade etmistir. Ogretmenletin
deger egitimi konusundaki goriislerini belirlemek amaciyla Kog (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada,
degerler egitiminde &grencilerin kendi degerlerini baska degerleri gbrerek sorguladigi, deger egitiminin
informal olarak ailede basladigi, formal olarak da okulun ve 6gretmenlerin sahip oldugu ve benimsedigi
degerlerden etkilenildigi vurgulanmistir. Berkant, Efendioglu ve Siirmeli (2014) calismalarinda 6gretmenlerin
deger kazaniminda glicliik yasama nedenleri olarak dgrencilerin amagstz ve sorumluluk bilincinden yoksun
olmalari, degerleri i¢sellestirememeleri, kurallara uyan 6grencilerin uymayanlar tarafindan magdur edilmesi,
aile ile okul arasindaki uyumsuzlugu, ailelerin bilingsizligi ve egitimsizligi, sitnava ve ezbere yonelik bir egitim
sisteminin olmasi gibi faktotlere vurgu yapmuslardir. Oktaviani ve Zaenal (2024) calismalarinda okullardaki
deger egitiminin 6niindeki engeller arasinda Ggrencilerin sahip olduklart karakteri degistirmedeki giiclikler
ile bu egitimi verecek Ogretmen eksikligi yer almaktadir. Keskin (2014) tarafindan yapilan calismada
ogretmenlerin cogunlugu degerlerin Oncelikle ailede kazanildigi, okulun ise ailede kazanian degerleri
gelistirdigini ve se¢meli din dersine yonelik olarak hem 6grencilerin hem de velilerin olumlu tutum icinde
oldugu belirlenmistir. Fernandez Espinosa ve Lopez Gonzalez (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, deger
egitiminin okullardaki temel kavram oldugu ve 6gretmen egitiminde 6nemli oldugu belirtilmistir. Meydan
(2014) calismasinda, degerler egitiminin temellendirilmesinde okuldaki egitimin etkisinin biiyitk oldugunu ve
bu alanda yasanan tartigmalarn, bireyi topluma feda etmeden nasil yetistirilmesi gerektigi konusunda
sorunlar icerdigini belirtmistir. Ergin ve Karatagn (2016) calismasinda ise, deger egitiminde ailenin
degerlerin igsellestitilmesi ve 6grenilmesinde kritik bir rol oynadigt, okul ile ailede verilen degerlerin ¢atistigt
ifade edilmektedir. Celik ve Kahtal'nin (2022) calismalarinda 6grencilerin kék degerlere iliskin algilarinin
olumlu oldugu, ancak soyut kavramlart actklamada zorluk yasadiklari, durtstlik, sabir, saygl, sevgi, adalet,
vardimseverlik gibi degetlere iliskin olumsuz algilarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Thornberg (2008)
calismasinda deger egitiminin bilingsizce yapildigt ve bu dgretmenlerin egitiminde deger egitimine iliskin
eksiklikler oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu aragtirmada ise, yukaridaki ¢alismalardan farkli olarak degertler
egitimindeki en 6nemli faktérlerden biri olan din kiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin degerler egitimi
hakkindaki gérislerine bagvurulmustur. Belirlenen 6gretmen goriisleri sayesinde Milli Egitim Bakanligindaki
program gelistirme uzmanlarina konuyla ilgili olarak sahadan elde edilen bilgilerin sunulabilecegi ve bu
sayede egitimin planlanmasi, yiritilmesi ve degetlendirilmesine katki saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, calismanin problem clmlesi “Din kiltliri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin, deger egitiminin
davraniga aktarilmasindaki sorunlarin nedenlerine ve ¢6zim yollarina iliskin gorisleri nelerdir?” seklinde

ifade edilebilir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amact, ortaokul din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin
davranisa aktanlmasindaki sorunlarin nedenlerine ve ¢éziim yollarina iligkin gériislerini incelemektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin;

1. Deger kavramina yikledikleri anlamlar nelerdir?

2. Ogretim programindaki kazandirilmast hedeflenen degetlerin yeterliligine iliskin gorisleri nelerdir?

3. Deger egitiminde kullandiklat1 6gretim yontem, teknik ve materyalleri nelerdir?

4. Deger egitimindeki pedagojik yeterliliklerine iliskin gorisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin degerleri kazanmasinda hangi faktérlerin etkili olduguna yoénelik diisiinceleri nelerdir?

6. Deger egitiminde 6grencilerin hangi degetleri davraniglara aktaramadiklarina yonelik distinceleri
nelerdir?

7. Deger egitiminin davraniglara aktarilamamasinin nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?

8. Deger egitiminin davranislara aktarilamamasina iliskin ¢6zim Onerileti nelerdir?
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Yoéntem

Aragtirmanin Modeli

Ortaokul din kiltird ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin davranisa aktarilmasindaki
sorunlarin nedenlerine ve ¢6zim yollarina iliskin gorislerini belitflemek amactyla hazirlanan bu calisma
fenomenolojik (olgubilimsel) desene dayali olarak tasarlanmistir. Olgubilimsel desen bir olgunun niteliksel
agidan derinlemesine ve ayrintili bigimde incelenmesine dayalidir. Calismada incelenen olgu, deger egitimi
ve bu egitimin davranislara doniistiiriilememesidir. Olgubilimsel arastirmalarin baglica veri toplama yontemi
gorismedir (Yildimm & Simsek, 2016). Bu nedenle c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden gdriisme
yontemi kullanilmistir. Gérlisme yontemi, bireylerin olaylar, olgular, kisiler vb. ile ilgili bakis acist algi,
deneyim, duygu ve inanglarint belirlemeye dayalt bir nitel arastirma yontemidir (Yidirim & Simsek, 2016).

Aragtirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemini, Kirsehir il ve ilcelerinde yer alan farkli okul ve kademelerde gbrev yapan
toplam 20 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Calisgmanin 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin il ya da
ilcede calisma durumlari, egitim durumlan, cinsiyetleri, ortaokulun farklt sinif diizeylerinde gbrev almalart ve
farkll kideme sahip olmalart saglanarak goriislerinde veri gesitliligini artirmak amaclanmistir. Bu sebeple
calismanin Ornekleminin belitflenmesinde maksimum  cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Yidirim ve
Simsek’e (2016) gbére maksimum cesitlilik Orneklemesi ile ortaya cikan bulgular ve sonuglar zenginlik
gosterebilmektedir. Orneklemi olusturan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklemin Demografik Bilgileri

Degiskenler N
Gorev Yeri Il Merkezi 10
Tlceler 10
Kidem 0-9 yil 13
10-19 yil 5
20 yil ve tzeri 2
Egitim Durumu Lisans 15
Yksek lisans 5
Cinsiyet Kadin 13
Erkek 7

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin il ve ilce merkezinde ¢alisanlarin esit sayida
olduklari, ancak cogunlugunu 0-9 yil arast kideme sahip olanlar, lisans mezunlartinin ve kadinlarin
olusturdugu gérilmektedi.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve agtk uclu sorulardan olusan yar
yapilandinlmis gériigsme formu ile toplanmistir. Yart yapilandirlmis gériismelerde sorular arastirmanin alt
amaglart dogrultusunda hazirlamr ve gorisme esnasinda bu sorulara ek sorular sorma esnekligi
bulunmaktadir (Yildirim & S$imsek, 2016). Arastirma kapsaminda kullanidan gérisme formu, din kiltara ve
ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin davramsa déniisememesinin nedenleri ve ¢éziim Snerilerine
iliskin goriislerini belirlemeye yonelik agtk uglu sekiz soru igermektedir. Goriisme formlarimin kapsam, yapt
ve dil gegerliligi icin egitim bilimleri alaninda uzman iki 6gretim tyesinden formlar hakkinda donit ve
diizeltmeler alinmustir. Ayrica hazirlanan yart yapilandirilmis goriisme formu ile iki din kiiltiirti ve ahlak bilgisi
6gretmen ile pilot gérismeler gergeklestitilmistir. Uzman gorisleri ve pilot uygulama sonuglarina dayalt
olarak gériisme formuna son hali verilmistir. Bu siirecte, arastirma sorulart ile gériisme sorularinin uyumlu
olmasina dikkat edilmis ve bu uyum Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Aragstirma Sorulari ile Gorlisme Sorularinin Uyumu

Arastirma Sorulart Gortsme Sorulart

1.Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger 1. Deger kavrami hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
kavramina yiikledikleri anlamlar nelerdir?

2.Din kiltiirt ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin 2.0gretim programindaki degerlerin niteliksel ve
ogretim programindaki kazandirlmast hedeflenen  niceliksel bakimindan yeterli oldugunu disiiniiyor
degerlerin yeterliligine iliskin goriisleri nelerdir? musunuz?

3.Din kiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger 3.Deger egitiminde daha ¢ok hangi yontem ve
ogretiminde kullandiklar égretim yontem ve teknikleri kullantyorsunuz? Kullandiginiz yéntem ve
tekniklere iliskin goriisleri nelerdir? teknik ile ilgili 6rnek verir misiniz?

4.Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger 4.Deger 6gretiminde hangi materyalleri

egitiminde kullandiklart materyaller nelerdir? kullantyorsunuz 6rnek verir misiniz?

5. Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger 5. Deger 6gretiminde pedagojik bakimdan kendinizi
egitimindeki pedagojik yeterliliklerine iliskin goriisleri yeterli gérityor musunuz? Aciklar misiniz?

nelerdir?

6. Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenleri 6. Degetlerin kazanilmasinda hangi unsurlarin etkili
ogrencilerin degetleri kazanmasinda hangi faktérlerin oldugunu diisiniyorsunuz? Bu unsutlarin etkisinin
etkili olduguna yonelik diisinceleri nelerdir? nasil oldugunu aciklar misiniz?

7. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerine gére  7.0grenciler hangi degerleri davraniglara
deger egitiminde 6grencilerin hangi degetleri aktaramamaktadir?

davraniglara aktaramadiklarina yonelik disiinceleri

nelerdir?

8.Din kalttrd ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger 8.Deger egitiminin davranisa aktanlamamasinin
egitiminin davraniga aktarilamamasinin nedenlerine nedenleri sizce nelerdir? Aciklar misiniz?

iliskin gorusleri nelerdir?

9. Din kiiltiird ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger 9.Deger egitiminin davraniga aktarilamamasina
egitiminin davraniga aktarilamamasina iliskin ¢éztim iliskin ¢6ziim 6nerileriniz nedir?

onerileri nelerdir?

Nitel arastirmalarda veri toplama araclarinin ¢ikis noktast arastirma sorularina bagli oldugundan

(Yildirim & Simsek, 2016), Tablo 2 incelendiginde arastirma sorulatt ile gériisme sorularinin uyumlu oldugu
belirtilebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gortismeler, arastirma Ornekleminde yer alan 6gretmenlerden randevular alindiktan sonra gérev
yaptiklart okullarda ve okul dist uygun ortamlarda gergeklestirilmistir. Ogretmenlerden gériisme esnasinda
ses kaydt alinmasina dair izin istenmis, izin verenlerin cevaplan ses kayit cihazina kaydedilmis, ses kaydi
vermek istemeyen 6gretmenlerin cevaplart ise arastirmact tarafindan gérisme formuna notlar alinarak
kaydedilmistir. Goriismeler 20 dakika ila 1 saat arasinda stirmustiir. Gérisme sirasinda ortam faktorlerinin
gbriismeyi olumsuz etkilememesine dikkat edilmistir. Verilerin toplanmasi ve analizinde katidimcilara
“dgretmen” kelimesinin ilk harfi olan “O” ile baslayan kodlar ve sira numarast verilmistir. Toplanan verilerin
analizinde icetik analizi yontemi kullantlmistir. Icerik analizi yontemine gore icerik analizinde temel amag
toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Bu ¢ercevede igerik analizi yoluyla verileri
tanimlama ve verilerde sakli olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarma amaclanmustir (Yiddirim & Simsek, 2016).
Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda yazili transkriptler haline getirilmis ve 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar kodlanmis, bu sayede temalara ve alt temalara ulagilmistir. Ayrica bulgulari daha acik hale getirmek
i¢in cevaplardan 6rnek alintilara yer verilmistir.

Gegetlik, Giivenirlik ve Inandiricilik

Arastirma igin Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonu Kurulundan 15/07/2024 tarihinde etik
kurul izni alinmustir. Ayrica ¢alismanin 6rneklemi gontlli 6gretmenler arasindan seg¢ilmistir. Arastirmadaki
goriisme sorularinin kapsam, yapt ve dil gegerliligi icin Egitim Bilimleri alaninda iki 6gretim tyesinin gérisleri
dikkate alinmistir. Giivenirligi saglamak icin iki arastirmaci tarafindan igerik analizi ile kodlamalar yapilmis
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ve elde edilen kodlar karsilastiridmistir. Birden fazla kodlayicinin birbirinden bagimsiz tutarlt kodlamalar
gerceklestirilmesi glivenirligi artiracagindan (Baltaci, 2017) glvenirligi belirlemek amaciyla Miles ve
Huberman’in (1994) glivenirlik analizi formiliinden yararlanilmistir (Givenitlik= Goriis birligi sayist +
(Gorts birligi+Gorts ayrilig)x100). Kodlayicilar arasinda 46 kodda goriis birligi saglanirken, 11 kodda ise
gOriis ayriligt belirlenmistir. Elde edilen kod sayilart yerine konuldugunda;

Givenirlik= 46 +~ (46+11) x 100

Giivenitlik= %81 olarak hesaplanmistir. I¢ tutarlihigt gésteren bu degerin en az %80 olmast
gerekmektedir (Miles & Huberman, 1994). Buna gbre goriisme verilerinin giivenilir oldugu gériilmektedir.

Calismada inandiriciligl saglamak amactyla; amach 6rneklem, katithmeilart ayrintili tanitma, katthmer
teyidi, arastirma yonteminin ayrintill tanitimi, uzun sireli etkilesim, arastirmact Onyargilarini azaltma,
aragtirmacinin siire¢ ve sonuglart incelemesi (Bagkale, 2016) yontemleri kullanilmistir. Bu dogrultuda
calismada maksimum ¢esitlilik yoluyla amach 6rneklem kullanilmis ve 6rneklemin 6zellikleri hakkinda detaylt
bilgi verilmistir. Toplanan veriler katilimcilara gosterilerek teyit alinmistir. Arastirmanin yontemi ayrintilt
olarak aciklanmaya calistlmuistir. Verilerin toplanmast icin 6rnekleme yeterli siire ayrilarak uzun streli
etkilesim saglanmustir. Orneklemindeki égretmenlere arastirmanin amact agiklanarak 6n yargilarin azaltilmast
saglanmaya calisilmis, ayrica arastirmacilar tarafindan katilimeilara yonelik bir 6nyargr olusturulmamugtir.
Verilerin toplanmasi ve analiz siireclerinde aragtirmacilar tarafindan stirece hakimiyet saglanmistir. Yukanda
actklanan islemler ile ¢calismanin inandiriciligt artirilmaya calistmistir.

Bulgular

Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger kavramina yonelik tanimlamalart Tablo 3°de
verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, din kiltirt ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger kavrami ile ilgili akillarina
ilk gelenlerin oldukea cesitlilik gosterdigi, bu kavramit en ¢ok bireyin ya da toplumun kiymet verdigi ahlak
ilkeler (7/20), bagkalari tarafindan 6nemsenmek (4/20), maneviyat (4/20), merhamet (3/20), bir millete ait
olan duygu, dusince, davranis ve durustlik, adalet (2/20) seklinde anlamlandirdiklart gorilmektedir.
Ogretmenlerden biri, degerlerin egitimin en temel unsuru oldugunu ifade ederken, baska bir 6gretmen
toplum ve birey tarafindan gerceklesmesi gereken davraniglar seklinde tanimlamus, diger bir 6gretmen de
kisinin 6z benligini benimsemesi, karakterini olusturmast olarak ifade etmistir.

Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger kavramina yonelik goriislerinden bazilatt asagidaki
gibidir:

O4: “Deger, bireyin krymet verdigi, baskalar tarafindan Gnemli hissedildigi ve toplum agsindan da bu davramgslara
nyuldngunda takdir edildigini diisiindiigii hal, hareket, diigiince tarze ve davranisa doniigtiirmedir. Once kiside baslar, sonra
toplummnn kiiltiirii haline de gelebilir. Toplumun bazy dederlere sabip cikayor olmass, yetistirdigi bireylere de belirli bir ablaki
perspektifte yetistirdigini de diisiinebiliriz.”

O7: “Deger deyince editimai olarak editimin en temel unsurn olarak diigiinityorum. Egitim denilince giiniimiizde sadece
akademik_yoniinii ele alryoruz. Halbuki egitimin igerisinde akademiden iyade deder olmadsgs siirece verilen editiminin bichir
anlammn olmadigine diigiiniiyorum. Egitimin sonncu kendi davransslarina, iilkesine, maneviyatina bir deger katzyorsa o
gaman egitim gercek anlamda gercelestiriliyor demektir. Editim denince esittir deder demefktir benim igin.”

O13: “Big kelimenin birag daha sekiiler olmasint istedigimiz icin sekiilere cevirmisiz. Ablaki editim, terbiye diyebiliriz.
Lslam’in ablaki editimi diyebiliriz.”

O14: “Tnsanlann ortak noktada birlestigi kavramlar: gagristiryor. Bunun adma ablak, din, deder divebiliriz.”

O15: “Deger dedigimiz zaman aklima ablak kavram: geliyor, bu da dogustan gelen bir sey aslnda. Temelimiz de olup
gelistirilmesi gereken bir sey.”

O17: “Deder kavram: bence iki sekilde olusuyor. Birisi kigisel digeri de sosyal degerler. Sosyal degerler; maddi, manevi, yap,
kiiltiirel her sey. Bireysel davranzs ve inanglar kisisel degerlerdir. Yani bir seye nasil baktiginla, ne kadar onem verdiginle
alakalder.”
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Tablo 3. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger kavramina yukledikleri anlamlar

Tema Kodlar Ogretmenler
Deger Kavrami Ahlak 04,06,08,013,014,015,020
Kiymet Vermek 04,05,06,011
Onemsemek 03,04,05,010
Maneviyat 07,09,017,018
Merhamet 02,066,018
Diiriistliik 02,019
Adalet 06,019
Milli Distince 04,016
Milli Davranig 04,016
Yéntem O1
Rehberlik O1
Takdir Edilmek 04
Toplum Kiiltiirii O4
Kurallar O1
Dayanisma 06
Olgu 02
Gliven 02
Anlam Yuklemek 010
Yardimlasma 06
Egitim O7
Erdem 08
Karaktere Etki 012
Terbiye 013
Islami Egitim 013
Din 014
Milli Duygu 016
Dogruluk 02
Sadakat 02
Inang 017
Kisisel Degerler O17
Toplumsal Yargt 019

Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim programindaki kazandirlmast hedeflenen
degerlerin yetetliligine iliskin goriisleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin biyik ¢ogunlugu din kiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretim
programindaki degetlerin nicel olarak yeterli oldugunu (11/20) ifade etmektedir. Egitim programindaki
degerlerin nitelik olarak ise yetersiz oldugunu (9/20), uygulama eksikliklerinin oldugunu(8/20), degetlerin
biligsel diizeyde kaldigini pratige doniistiiremediklerini (6/20), ders kitaplarinda giincel 6rnek eksikligi
oldugunu (5/20), 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini (4/20) ifade etmislerdir.

Din kultiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin bu konuya iliskin gériislerinden bazilari asagidaki gibidir:
O12: “Niceligin sayisal baglamda cok faydals oldugunn diigiinmiiyorum. Niceliksel olurluk yerine niteliksel kaliteyi daha
ok dnemsiyorum.”

O1: “Niteliksel olarak biraz daba drmeklendirebiliriz. Daha cok sizel anlatryorns mygulamaya dikemiyornz.”

O3: “Nitel ve nicel olarafk yeterli degil. Degerler editimi konusu her iinitenin sonunda sommnt olarak gisterilmesi laim. Bizzat
darenci kazanim icinde degil de tekil olarak o degeri girmeli ve Ggrenmeli. Orenci kitabs karistirdiginda yardimlasma degerini
oriince ilgisini cekemesi: gerekiyor. Dederlerin digerinde daba fazla durulmas: ve sayiwa daba fazla olmas: gerektigini
diigiiniiyorum.”

O11: “Degerler egitiminin giincellenmesi gerekiyor iizerine calismalar yapalmalr. Ogretim programu sadece okulla alakal bir
durum degil.”

O15: “Degerler egitimi bir yazy kavram degil. Yazeyla igretilecek anlatilacak kavram degil. Bu cocugun ailesi ile yasayarak
dagrenmesi metoduyla gerceklesiyor. Ne yazik ki big de dinite olarak_yer altyor. Yazz olarak kavranin gretilecedi sanilzyor.
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Her kavram yazu ile ogretilmes; maalesef. Degerler editimini o alanda kendini ispatlanns Risileri ya o ortama getirerek ya da
bigler o ortama giderek ogretmenmiz, gerekiyor. Yeni sistemde dederler iyice azaltilmaya ¢alisilarak igi bosaltilpgs.”

O18: “Kitaplara baktigimz zaman yiizeysel bir sekilde anlatilip gecilmis. Giinliik hayatla ilgli giincel Grnekler eksik. Bir
degerin tanm bile tam yapilmanns bir anlatim: var ya da drmegin bir ablakin Gyle bir tanm: yapilms ki ben uzun nzun
diisiintiyorum cocuklara nasil anlatirim diye.”

Tablo 4. Din kiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim programindaki kazandirlmast hedeflenen
degetlerin yeterliligine iliskin goriisleri

Tema Alt Tema  Kodlar Ogretmenler
Degetlerin Yeterli Nicel Yeterlilik 01,04,05,06,07,010,011,012,013,017,020
Yeterliligi Nitel Yeterlilik 06,08
Yetersiz Nitel Yetersizlik 02,03,08,09,014,015, 016,018,019
Uygulama Eksikligi 01,02,04,05,07,013,014,018
Teorik Olmast 07,010,014,016,017,020
Giincel Ornek Eksikligi  01,05,014,015,018
Dikkat Cekicilik 03,011,012,019
Ihtiyaclarin
Karstlanmamast 012,014,020
Okul Oncesi Egitim 04,09
Somutluk 03

Din kiltirt ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger 6gretiminde kullandiklart yontem, teknik ve
materyallere iliskin bulgular Tablo 5’de gdsterilmistir.

Tablo 5. Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger dgretiminde kullandiklart yontem, teknik ve
materyallere iliskin gorisleri

Tema Alt tema Kodlar Ogretmenler
Egitim Yéntem, Ornek Olay Yéntemi 01,02,04,05,011,013,014,015,018,019,020
Durumlart Teknik,  Anlatm 03,06,08,011,012,013,015,016,017,018,019
Yaklasim Soru-Cevap 06,08,09,010,012,016,018

Beyin Firtinast 01,05,010,012,014,018

Yaparak-Yagayarak

Ogrenme 05,07,010,150,19

Tartisma 01,02,03,017,09

Drama 07,010,012,016

Gosterip Yaptirma 04,012,016

Benzetim 02,04,07

Gezi-Goézlem 017

Materyal  Akilli Tahta 02,04,05,06,08,09,010,011,012.013,014,015,
016,017,019

Ders Kitabi 02,04,07,014,015,017,018,19,020

Ornek Hikayeler O1

Gazete Haberleri o1

Maket 03

Afis 03

Kur’an-1 Kerim 019

Ogrencilerin Tasarladig

Materyaller 09
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Tablo 5’e gore, 6gretmenler degetlerin 6gretiminde en ¢ok (11/20) 6rnek olay ve anlatim yaptiklating
belirtitken, yarisindan azt soru cevap (7/20), beyin firtinast (6/20), yaparak-yasayarak o6grenme (5/20),
tartisma (5/20) yontemleri ile degetleri igsellestirildigine vurgu yapmuglardir. Bunlara ek olarak deger
Ogretiminde drama, gOsterip yaptirma, benzetim ve gezi, gozlem gibi yontem, teknik ve uygulamalarin
kullanilabilecegi az sayida 6gretmen tarafindan belirtilmektedir.

Din kiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin kullandigi yontem ve tekniklere yonelik gériislerinden bazilar
asagidaki gibidir:

O1: “Ormeklendirme, irnek hikiye, beyin firtmass, tartigma, Grnedin; peygamberimizin hadis-i serifi ‘vatan  sevgisi
imandandir’ drnedini veriyorum ve Atatiirk’in ‘vatanin: en ¢ok seven isini en iyi yapand’ soziiyle birbirleri ile
bagdastirzyorum, buradan ne anladmiz diyerek tartisma ortamn olusturnyorum.”

O4: “Mesela merhamet kavram iizerinden anlatmak. istiyorum. Merhamet; acimak mudir? Sefeat midir? Kavram olarak
bunun igini bir doldurmamnz lazom. Buna dair bir hikaye bir Gykii varsa onu getirivorum. Oncelikle cocnkta kelimenin
anlamnn pekismesini saglyyorum. Sonra bu duyguyn kendi bayatlarndan drnek vermelerini istiyorum ve daha sonra da
grselle zenginlestiviyorum. Sonra gevre miisaitse sokak bayvanlarima bir barimak yaparak veya yemek vermelerini saglayarak
dgrenmenin kalic: hale gelmesini saglyyorum.”

O5: “Beyin firtinast, yaparak yasayarak d3renme, Grnekleme yontemlerini kullanmaya caliszyornm.”

O6: “Giindelik hayattan drnek vermeyi ok seviyorum. Cocuklar giindemi takip ediyor onlar icin daba ilgi ekici oluyor.
Giinliik hayattan drmek verdigimde ayn: sekilde dgrencilerden de doniitler alyyorum. Sorn cevap yaparak da igrenciyi canls
tutuyorum.”

O18: “Anlatim, irnek gisterme, soru- cevap, beyin firtnast yaptiryorum.”

Tablo 5 incelendiginde din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger 6gretiminde en ¢ok
kullandiklari materyallerin akilli tahta (15/20) ve ders kitabt (9/20) oldugu ifade edilmistir. Ogretmenler
akilli tahtadan video, slayt, miizik ve animasyonlar ile derslerini islediklerini vurgulamislardir.

Din kdltiirt ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin kullandiklart materyallere yonelik goriislerinden bazilart
asagidaki gibidir:

O4: “Once ders kitabeyla baglyorum. Daba sonra mutlaka gorsel kullanmaya cahsirim. Bilginin pekismesi icin de etkinlik
agarm. DOGMin sitesinde hagarlams oldugn icerikleri kullanim. Bagen de materyalimi kendim  olusturmaya
caligzyorum.”

O14: “Ders kitabs, akill tabta, bizim alanda calismalar yapmug arkadaglarm videolarini kullanyorum.”

O15: “Ormeklem, giiniimiizde yasayan dmek sabsiyetler, akill tabta, kitap kullanyorum.”

Din kiltird ve ahlak bilgisi &gretmenlerinin deger &gretimindeki pedagojik yeterliliklerine yonelik
gorislerine iliskin bulgular Tablo 6’da gésterilmistir.

Tablo 6. Din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger 6gretimindeki pedagojik yeterlilikletine iliskin
gorusleri

Tema Kodlar Ogretmenler
Pedagojik Yeterlilik Algisi Yeterliyim 01,06,08,09,014, O16
Yetersizim 02,03,04,05,07,010,011,012,013,

015,017,018,019,020

Tablo 6 incelendiginde, din kiltird ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin ¢ogunlukla pedagojik
yeterliliklerine iliskin alinan egitimlerin eksik oldugunu ve kendilerini yetersiz bulduklarint (14/20) ifade
cttikleri gbrillmektedir. Din kiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin pedagojik yeterliliklerine yonelik
gorislerinden bazilart asagidaki gibidir:

O2: “Ogrenciye degerleri davranisa kazandirma konusunda eksik oldugnmu diisiinsiyorum. Aldgim pedagojik editimin
yeterli olmadiginm soyleyebilirim. Universitede daba cok teorik bilgi iizerinde durnldu pratik bilginin eksik verildigini
diigiiniiyorum.”
O4: “Agkgas: burada 3amanla gelistigimi soyleyebilirim. Formasyonu alip da igretmenlige gecenlerdenim. Ogretmentik
tecriibest ile kendimi gelistirdigimi diisiiniiyorum. Formasyonda aliman editimlerde bir donem ogrenciyi tanimakla bes yildsr
Sarklz profillerde dgrencileri tanimak aynt olmuyor. Biz de bu konuda gelisiyoruz, ders anlatim yontemlerimiz de dedisiyor.
Universitede alinan formasyonda staj siivesinin daha nzun olmal ki daba fagla igrenci tanimalyez.”
O7: “Kesinlikle yeterli girmityorum. Egitimdeki sorunlar genel itibariyle Ggrencilermis gibi konusulsa da tiim bu sornnlar
dagretmenler igin de var’.
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O10: “Yeterli degil. Bana gelen stajyer igretmen arkadaglarim da gercekten pedagojik editiminin cok yetersiz oldngunu fark
ettiriyor. Cocukla i3 temas kurmay: bilmivor, adm igrenmesi gerektigini bilmiyor. Ogrenci seviyesine inmeyi bilmiyor.
Yintem, tekniklerde eksiklikler var, yetenek eksikligi de var. Universite de igrenciye ask, heves, heyecanin verilmedigini
diisiindiyorum.”
O12: “Kendi alanimzdan ibtisas icin bile lisans, yiiksek lisans, doktora gibi kademeler varken Ggretmenlik icin sadece yarum
donem staj yeterli degil. Bilgi noktasmda alirsin ama deneyim noktasinda bir ket vurulur. Ben diniversitede igrendim diyen
insanda soyle bir eksiklik varder ki deneyim yapmadiginiz, siirece idrendim diyemiyorsunug. Nerede dgrendiniz sorusunun
cevabr ben ogretmen olduktan sonra igrendim derim.”
O15: “Kesinlikle yeterli girmiiyorum. Stajin siiresi ok a3 en ag iki sene staj yaptirimal. Bana gire pedagojik
formasyondaki editim bilimleri Tiirkiye ile uynmin degil.”

Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin, Ogrencilerin degerleri kazanmasinda etkili olan
faktorlere iliskin goriisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin Ggrencilerin degerleri kazanmasinda etkili olan
faktorlere iliskin goriisleri

Tema Kodlar Ogretmenler
Deger Aile 01,02,03,05,06,07,09,010,011,012,013,014,015,017,018,020
Egitimindeki  Arkadas Cevresi  01,02,03,07,09,011,012,013,015,017,018,020
Faktotler Ogretmenler 03,05,010,011,013,018
Yasantt 04,08,014,016
Okul 01,03,06,09
Cografya 015,017

Sosyal Medya 06,017
Kiiltiirel Etkiler  O6
Ders Saati 010
Sosyal Cevre 020
Rol Modeller 012

Kiiltiir 017
Teknoloji 017
Icsellestirme 019
Anasinifi O1

Tablo 7’e gbre, 6grencilerin degetleri kazanmasinda etki eden faktotler incelendiginde 6gretmenlerin
buytik cogunlugu (16/20) 6grencinin ailesinde gordugt egitimin 6nemli oldugunu, yaridan fazlasi (12/20)
arkadas cevresinin 6grencinin davranglart tzerinde etki ettigini, bazilari da (6/20) 6gretmenlerin
davraniglarini 6rnek aldiklarini, giinlik hayatta yasanti yoluyla karsilastiklarii (4/20) ve okuldaki
6grenmelerin (4/20) etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin, 6grencilerin degerleri kazanmasinda etkili olan faktérlere
yonelik gortslerinden bazilar asagidaki gibidir:

O2: “Ogrencimizde davrang problemi girdiigiimiizde o igrencinin ailevi problemleri oldugu ortaya gkzyor. Bu da cocugun
davraniglarma etki ediyor. Daba sonra arkadas cevresinin ¢ocugun davraniglarma etki ettigini diigiiniiyorum.”

O3: “Aile diiriistliikten babsedsp kendi yalan siylerse celisir. Cocuk sizden ok davranisa bakar. O yiizden s ile davranss
celismemeli.”

O5: “Ilk egitim ailede bagladys icin en etkili unsur ailedir. Arkadas gevresi ve ilk aklmzda kalan rol model irnedimiz
olan ilkoknl ogretmeni ve diger ogretmeleri etkilidir.”

O6: “Aile, okul, gevre, icinde yasadigin kiiltiir etkili. Bagen deger diye igrendigimiz kavramm orf ve adetimiz oldugunn
agreniyorug. Deder olmayan seyler otfiin igine yerlesebiliyor. Dederler editimi ailede baslar ama sadece ailenin de yeterli oldugunn
diisiinmiiyorum. Bazen o kadar bilingli ailelerin gocukelar: cok farkl, problemli olabiliyor. Kardesten kardese bile farkliliklar
oluyor. Sosyal medyammn da ¢ok fazla etkisi oldugunn diisiindiyornm. Kiiltiiriin etkisi ise dinde yasak olmayan bir seyin
kiiltiire gore yasak, giinah olarak algilanmast da bireyde ve toplumda degerler konusunda etkisi varder.”
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O7: “Bir cocuk disarya gkt zaman igrendiginin aksine bir sey yasamamast lagum. Bunun icin cevre de etkilidir. Anlatilan
degerler kile gibi kalryor. Avimpa’nn bige olusturdugn kapitalist sistem yiiziinden nsulen yaptlan bir ¢alisma gibi oluyor,
degerler temellendirilmiyor. Ne ailede karsihgs var ne toplumda karsiligs var.”
O9: “Aile, okl cevre etkilidir. Cocuk giinlik hayattaki konusmalarnda kiifiir etmemesi gerektigini bilgi olarak biliyor
ama babasindan idrendigi igin ya da okul cevresinde arkadaslarimdan igreniyorsa etkili olmuyor. Cocuklar okulda bir disiplin
iginde oldugunun farkina vartyor yapmeyor ama arkadas ¢evresinde ailede kolaylikla davranabiliyor. Herbangi bir nyariciyla
karsilagmuyor.”
O12: “Ne siylersek soyleyelim ince kendimiz yapalm. Ornek sabsivet eksikligimiz var. Babam, annem, hocam yapryor mu
cocnk bunu gizlemliyor ki girerek yapryornz. Cocuklarda yiizde yiz sorumlnluk bekleyemessin. Imame Azam der ki siz
taklitle baglarsiniz tabkike doniistiiriirsiiniiz der. Cocuklar su an taklit asamasinda onlardan tabkiki hemen belemenrek
lazim. Ailede baglyor ofula geliyor. Okulda cevresel etmenler de etkiliyor. Dolayistyla bir igrenci icin sunu diyemegsiniz:
Tamamen ailesinden cevresinde bagimsiz diyemezsiniz miim#kiin degil. Insan etkilesimli bir varbk. Etki yaparsin tepki
alersin, tepkin olur ona gore etkin bir davranss sergilersin. Tamamen etkilesim halindeler bugiin kiiresel anlamda entelektiiel
bir diinyadan baktigimizda aileden gok cevre etkiliyor dgrencilers, akranlarm birbiri jizerinde ok fazla etkisi var. Sosyal
medyann da etkisi var. Etrafta o kadar cok giidiileyici sey var ki onlarm hepsini birakap da kendi alanina yonlenmekte gok
gorluklar gekiyorng. Anne baba haklarma baktigimz zaman ¢ocugn bayata hazirlama haklar: da vardr. Eger
hazerlamazsan kor kuynya birakmalk olur. Pedagojik formasyonn ailelerin de almas: gerektigini diisiiniiyornm.”
O18: “Bu degerlerin kazanilmasmda en bityiik engel aileler. V elilerden cocugun ahlakinz sormaya gelen bir velim yok sadece
akademik basarisi igin geliyorlar. Cocuklar: sadece maddi hayata bhazurladiginnz; icin din kiiltiirii dersine de sozel ben bunlar:
yaparm gi%iiyle bakwyor. Cevre de etkili. Ogretmende bir tiikenmislik varsa bu da etkilidir. Ogretmenin drnek. bir model
olmast lazum.”
Din kiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerine gére deger egitiminde Ogrencilerin hangi degetleri
davraniglara aktaramadiklarina iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin 6grencilerin deger egitimindeki hangi degerleri
davraniglara aktaramadiklarina iliskin goriisleri

Tema Kodlar Ogretmenler
Davranisa Durustlik 02,03,04,05,06,08,09,010,011,012,014,016,018,020
Donitismeyen Degetler Saygr 08,09,010,013,016,018,019,020
Sorumluluk 012,013,018, 019
Adalet 04,014,015
Sabir 06,009,014
Vatanseverlik 04,08,016
Merhamet 07,017,018
Temizlik 08,013,016
Ozdenetim 01,015,019
Empati 05,015
Ozverili olma 05,06
Dostluk 09,018
Sevgi 015,019
Dayanisma 04
Yardimsevetlik 015
Digerkamlik 013
Empati 013
Comertlik 06

Tablo 8¢ gore, 6gretmenler deger egitiminde dgrencilerin bir¢ok degeri davranisa aktaramadiklarim,
degerlerin sadece bilissel davranis olarak kaldigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin belirttigine gére
ogrencilerin en ¢ok (14/20) durtstlik davranisint sergilemedigi, 6grencilerin dirtstligiin tanimint bilgi
olarak agikladiklart ama herhangi bir olayda rahatlikla yalan soyleyebildikleri belitlenmistir. Ogretmenlerin
yatisina yakint da (8/20) Ogrencilerin  ailelerine, arkadaslarina, cevresine ve Ogretmenletine saygt
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gostermediklerini belirtmistir. Bazi 6gretmenler de (4/20) 6grencilerin sorumluluk almadiklarini ifade
etmistir. Ogretmenler 6grencilerin davranisa aktaramadig: degerler arasinda diiriistliik, saygi, 6z denetim,
sorumluluk, adalet, sabir, merhamet, temizlik, vatanseverlik oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bu konuyla ilgili gorislerinden bazilart agagidaki gibidir:
O1: “Og denetimi davranisa diniistiirmekte giicliik gekiyorlar.”
O4: “Odrenci ve kademeye gire dedisiyor. Bununla birlikte adalet kavramn gi ardr ettiklerini diigiiniyorum. Adaletin
tanumns yapabiliyorlar ama kendi arkadaslik iliskilerinde adil davranmakta sorunlar gorityornm. Diiriistliikte de problemier
yagsanzyor.”
O6: “Bilgi olarak diiriistlik kavramm agklryorlar ama herhangi bir olay oldugunda rabathkla yalan séylenebiliyor. Y emek
serasinda kavga edjyoriar, birbirlerine karst tabammiil sabir konusunda ok eksiklikleri var.”
O7: “Hicbir cocuk veya hichir birey igrendigimiz hichir degeri hayatimiza tam anlamuyla gerceklestirivorng diyemiyorns,
Kismidir.”
O10: “Highir kazanim davramsa diniistiiremeyen d3renci de var, elinden geldigini yapmaya ¢alsan prrlanta gibi cocuklar
da var. Bu sadece bizim etkimiz; dedil. Bir denig var ve bu deniz; berkese agik, herkes kabina gore alyyor. Benim elimde bir
fincan varsa bir fincan alyorum. Obiiriiniin elinde bir kova varsa kova alyor. Cocugun yapisi, in idrenmelers,
hazerbulunnglugu vs. bunlar ¢ocugun davrantga dondistiirme agisindan ¢ok onemli. Davransss igrettikten sonra ¢ocugun algida
Segiciligi ortaya gikryor. Benden ne gordii, diger idretmenlerinden ne gordi, esnaftan anne babasimdan ne gordiigii cok onemii.”
O14: “Dogruluk, diiriistliik, adalet, sabir. Giiniimiiz; cocuklarmda istediklerinin hemen olmas: gibi bir egilim var. Sabir
kesinlikle yok. Velilerimiz de bilingsiz bir sekilde bunlara destek oluyor. Sevinmek ne kadar dogalsa aglamak da o kadar
dogal bir duygudur bunu da igrencilerimizin kabul etmesi gerekiyor.”

Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin davranislara aktarilamamasinin
nedenlerine iliskin gériisleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Din kilturt ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin davranislara aktarilamamasinin
nedenlerine iliskin gorisleri

Tema Kodlar Ogretmenler
Davranisa Déntismeme Ornek Sahsiyet Eksikligi 05,010,015,017,020
Nedenleri Teorik Celiski 04,011,017,018
Sosyal Medya 02,04,010,011
Disiplin Eksikligi 08,09,013,019
Toplumsal Etki 04,011,017
Ailenin Egitimsizligi 02,014,020
Digerkamlik 08,016
Ogretmen Davranislart O4
Dersi Dinlememe 06
Aile Terbiyesi Eksikligi O1
Ahlaki Zafiyet 018
Hazirbulunugluk Eksikligi 010
Bireysel Farkindalik O3
Ogretmen Donanimsizligs O11
Icsellestirme Eksikligi 012
Farkindalik Eksikligi 012
Soyut Kavramlar Olmasi 013
Zorunlu Egitim 014
Arkadas Cevresi 014
Ogretim Programi Eksikligi 015
Egitim-Ogretim Eksikligi 016

Tablo 9 incelendiginde din kiltirii ve ahlak bilgisi 6gretmenleri deger egitiminin davraniglara
aktarilamamasindaki en ¢ok etkinin (5/20) 6rnek sahsiyet eksikligi oldugunu ifade etmiglerdir. Bunun yani
sira, okulda Ggrenilen bilginin giinlik hayatta karsihigi olmadigini varsayarak teorik celiskinin (4/20)
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olustugunu, sosyal medyanin olumsuz etkisi (4/20), 6grencilerin olumsuz bir davranisinin karsiliginda bir
yaptirimin olmadiginy, disiplin eksikliginin (4/20) oldugunu vurgulamislardir.

Din kiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin davraniglara aktarlamamasinin
nedenleri ile ilgili gérislerinden bazilart agagidaki gibidir:
O10: “Hazzrbulunugluk, in igrenmeler yetersizse Ggretmenin verdigi bilgiler havada kalabiliyor. Bu eksiklikler de ailede
delike bir kova halini getirdi cocuklarimmsu. Veriyornz alttan bosaltryor. Cocuk bizden iyade oradaki fenomenleri drnek
almaya caliszyor. Cocuke calisanin bir yere geldigini gormijyor, kolay yollardan para kaganmanin, fenomen olmantn daba
cazip geldigi algist olusnyor.”
O11: “En biiyiik stkuntimiz bu. Okulda verilen editim disarida ve ailede devam etmiyor. Sosyal medyamn da ciddi bir etisi
var. Toplumda gayr-1 mesru davransslar: sosyal medya ile normallestiriyorlar. Ogretmenler de kendilerini giincelleyemiyor, bu
da bir problem olusturuyor.”
O12: “Ciddiyetine vakf olamzyorlar. Ya yas araligindan ya da tam olarak igrenseler de igsellestiremiyorlar. Eder ki herkes
yapabilseyd: miikemmel sabsiyetler ortaya gikards.”
O13: “Cok dagittik, bunu sile, nasibatla toparlamak miimkiin degil. Artik nasibatla, sizle hatta érnek davranssla
cizemeyecedimiz bir seviyeye geldi bu sikante. Koklii, radikal ciziimler gerekli. Ogrenci yere bir kagit mi atts bunun bir
karsiigs olmast lazim. Arkadasina zarar nu verd ciddi caydiricr bir karsilagr olmasi lazim. Sommut drneklerin olmasi lazim,
somut drnekler olmayinca cocngun Rafasinda oturmuyor bage seyler. Dogruluk, diiriistliik, comertlikten babsediyorsunnz,
konularda uzun uzun babsediyor, tanim yapilzyor ama somnt dmekler verilmiyor.”
O18:“Ogrencilere bilgi aktarm yapryornz ama bunun gercek hayatta bir tesini olmmyor. Cocuga kiifiir etmemeyi 3retiyornz,
cocuk benim babam, abim, dedem kiifrediyor dedigi zaman elimiz kolummnzg baglanyor. Gergek bayatta karsiiginn
olmadydinz goriince orencide kalwt olmuyor.”
O19: “Disiplin_yonetmenliginin yetersiz kalmast. Ogrencinin olumsuz, davranismm bir yaptirim olmadig igin degerleri
yasamina uygulamakta isteksiy kalyor.”

Din kdltirt ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin davranislara aktarilamamasina iliskin
¢6zum Onerileri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Din kiltiirt ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin davraniglara aktarilamamasina iliskin
¢6zum Onerileri

Tema Kodlar Ogretmenler
Cozim  Alleler Bilinclendirilmeli 01,02,03,04,07,0809,015,016,017018,020
Onerileri Caydirict Cezalar 05,013,014,015,019,020
Rol Model Olma 05,06,07,014,018
Kamusal Bilinclendirme 03,07,09,012
Farkindalik Olusturulmalt 05,07,012,018
Aile-Okul Tsbirligi 02,06,09
Ailelere Egitim Seminetleri Verilmeli 01,009,017
Sosyal Medya Kisitlanmalt 04,011
Icsellestirilerek Egitim Verilme 012,018
Sorumluluk Bilinci Verilmeli 015,016
Giincel Bilgi Aktarimi 06
Ornekleme Sayist Artirilmali 06
Ogretmen Donanimi Artirilmals O11
Degerler Egitimi Erken Yasta Baslamali ~ O1
Uygulamaya Tegvik Edilmeli 016,63
Ogtretmenler Isbirligi Icinde Olmalt 08,017
Degetrler Egitimi Dersi Olmali 09

Tablo 10 incelendiginde, din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin (12/20) deger
egitiminin davranslara aktarlamamasina iliskin ¢6ziim Onerisi olarak egitimin ilk ailede basladigi igin
degerler egitimi hakkinda ailelerin bilinglendirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenlerden bazilart
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(5/20) disiplin yonetmeliginin yetersiz kaldigini ve caydirict cezalarin olmast gerektigini belirtmislerdit.
Ogretmenler toplumda érnek sahsiyet eksikliginin olmasinin, égrencilerin olumsuz etkilenmesine neden
oldugunu, rol model alinan sahislarin olmast gerektigini (5/20), kamusal bilinclendirmenin yapilmast (4/20)
ve degetler ile ilgili farkindaligin artirilmast (4/20) gerektigini ifade etmislerdir.

Din kdltird ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin davranislara aktarilamamasina iliskin
¢6zUm Onerilerinden bazilart asagidaki gibidir:
O2: “Ailelere MEB tarafindan egitimler verilerek aileler bilinglendirilmeli. Cocuklarmn degerleri falicr bir sekilde
dgrenebilmeleri igin aile ve oknl is birligi iginde caligmalh.”
O3: “Aileler degerler egitimi hakkinda bilgilendirilmeli. Cocuklar degerler konnsunda daha cok. tesvik edilmeli. Degerler
editimi sadece okula siksstirilmanmals, aileler arast etkinliklerin yapilmas: gerekiyor. Belediyeler de bu konnda daba aktif
olmals projeler olusturmals, kamusal biling olustnrmalbilar. MEB sadece okula bagl kalmamal:, kapsanin: genisletmelidir.”
O5: “Onaelikle bizler drmek. olmalyiz, mygulanmayan davramglarn bir karsig, yaptinme olmaly ki Ggrenci yanls
oldngunun farkima varmalh.”
O7: “Sokaga ckan cocuk evde aile editimi verilse bile bambaska bir hal alabiliyor. Sigara icebiliyor, kiifiir edebiliyor,
ablaksiz islere girebiliyor. Temelde bakildiginda bu neyin eksikligidir? Cocuk evde siirekli kendini simrlandsran, kurallar
koyan ve hep belli bir hayat diizenine aligmeg olan ailesinden bagska toplumun genelin hep bundan nzak oldugunu gorviyor.
Cocnk kendi alge diinyasima gore demek ki toplumda kabul goren davrants bn. Bunun icsellestirilmesi igin iyi orneflerin
codaltilmasi lazim odiillendirilmesi lazim. Toplum olarak oto kontroliin olmasi lazim.”
O9: “Aile egitimleri diizenlenmeli, ciinkii yaniis davranis icinde oldugunun farkinda degil aileler.”
O14: “Ornek olacak insanlarn davraniglarina dikkat etmesi lazim. Soylem ile eylem celisiyor, béyle olunca cocnklar da
eyleme gire hareket ediyorlar. Cocuklarm her istediginin yapilmamast gerekiyor. Cocuklarimn olumsuz, seylerle de karsilagmas:
gerekiyor. Egitim sistemine disiplin tekrar getirilmeli. Idare biraz daba giiclendirilmeli, ce3alar biraz daba caydirer olmab,
gerekirse gocuk sintfta kalmal.”
O15: “Deger soruminlukla kazandirilir. Degerlerin, kavramlarm igi bosaltilds sadece isim olarak kaldr. Ailelere egitimler
verilmeli, sosyal deneyler yapimal. Cezalar yeterli degil. Cocuklarda kim daba ok sug isleyip idareye gidecek yaris: var.”
O17: “Bilinglenme. Bilingli aileler, bilingli cocuklar yetistirmeliyiz. Evlilikten ince psikolojik test yapilmaly, egitim verilmels,
clinkdi bir birey yetistirecedi icin devlet bu bireyleri cocuke dogmadan editmelr. Sadece din kiiltiirii ve ablak bilgisi igretmenlerinin
soruminingu iizerine olmamals. Biitiin brang ve igretmenter ishirligi icinde olmal. Mesleki deger adr altinda birlikte hareket
edilmeli.”

Sonug, Tartigsma ve Oneriler

Din kaltiiris ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger egitiminin davranisa aktarilmasindaki sorunlarnn
nedenleri ve ¢oziim yollarina yonelik goriislerine iliskin bulgulardan agagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Ogretmenlerin deger kavramina ok cesitli anlamlar yiikledikleri, deger kavramint en ¢ok ahlak ile
eslestirdikleri sonucuna varilmistir.

e Ogretmenler 6gretim programinda kazandirilmast hedeflenen degerlerin nicel olarak yeterli
oldugunu, nitel yetetliklerde bazt eksikliklerin bulundugunu diisinmektedirler. Tespit ettikleri bu eksiklikler,
degerlerin teorik oldugu, ihtiyaglari karsilamadigy, ilgi cekici olmadigy, pratige dontstirilemedigi ve giincel
6rnek eksikliklerinin oldugu yoéntndedir.

e Ogretmenlerin goriislerinden deger egitiminde yararlandiklart 6gretim yéntemleri arasinda Srnek
olay ve anlatimin 6n plana ¢iktigt sonucuna varilmistir. Bunun yani sira drama, gosterip yaptirma, benzetim,
gezi, gézlem, is birligine dayalt 6grenme gibi yontem ve teknikleri yeterince kullanmadiklan sonucuna
ulasilmustir.

e Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarinda ders kitabi ve akilli tahta kullanimu ile sinirlt kaldigs
sonucuna ulastlmustir. Bunun yamt sira, din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenleri tarafindan en ¢ok
kullanilabilecek kaynak olan Kur’an-1 Kerim’i sadece bir 6gretmenin kullandi@1 sonucuna ulasilmustir.

e Ogretmenlerin deger egitimde mesleki yeterliliklerinde kendilerini eksik bulduklari, meslege
basladiklarinda Gniversitede alinan pedagojik formasyonun yeterli olmadigini dustindiikleri sonucuna
ulasilmistir.

e Ogretmenlerin degerlerin kazanilmasinda en ¢ok etki eden faktdriin aile oldugunu, daha sonra
olumlu veya olumsuz arkadas ¢evresinin etkisinin oldugunu, 6grencilerin sinif iginde lider olarak gordukleri
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Ogretmenlerin yasantilarini, tutumlarini, ahlaki davramslarint 6rnek aldiklarni distindiikleri sonucuna
ulasilmistir.

e Ogretmenler en ¢ok davranislara aktarilamayan degerin diiristliik oldugunu, ayrica saygt ve
sorumluluk degerlerinin de en ¢ok davramislara aktarlamayan degerler arasinda oldugunu distindiikleri
sonucuna ulagilmistir.

e Ogretmenler degetlerin 6grenci davranislarina aktarilamamasinda bazi nedenlerin én  plana
ctktigini, bu nedenlerden en ¢ok etki eden faktSrler arasinda 6rnek sahsiyet eksikligi, teorik celiski, sosyal
medya, disiplin eksikligi, toplumsal etki ve ailenin egitimsiz oldugunu diisiindikleri sonucuna ulasidmistir.

e Ogretmenler degerlerin davranisa aktarilamamasina iliskin ¢6ziim Snerisi olarak en ¢ok ailelerin
bilin¢lendirilmesi, toplumda 6nemsenmeyen degerler icin caydirici cezalarin uygulanmast, rol model olacak
kisilerin sayistnin artirilmast ve daha ¢ok giindemde olmasi, devletin kamusal bilinglendirme ¢alismalarin
artirmast ve farkindaligin olusturulmast gerektigini ileri stirdiikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler degetler egitiminin amactun  gerceklesmedigini, kavramin
sekilerlestirildigini, okullarda degerlerin teorik bilgi olarak aktarldigini ve glnlik yasamda pratige
doniistiirilemedigini diisiinmektedirler. Nitekim MEB (2017) degerlerin egitimin nihai gayesi oldugunu,
Ogretim programinin salt bir konu alant olarak gériilmemesi gerektigini vurgulamustir. Altan (2011) ise
degerlerin uzun vadeli amacinin diitnyamizin daha giivenilir ve yasanir hale gelmesi icin, toplumda sorun
hale gelen ahlaki, etik ve akademik konularda yardimct olmasina katki saglayacagini, degetler egitiminin
sadece akademik bilgi ile degil, aynt zamanda sosyal ve duyussal gelisimi destekleyerek bireylerin sagliklt bir
toplum i¢inde yasayabilecekleri becerileri kazanmalarina katkida bulunacagint belirtmistir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonuca gére degerlerin kazanmlmasinda aile, arkadas cevresi ve
ogretmenlerin etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Karagézli (2018) ahlaki egitimin ailede basladigini, okul ve
arkadas cevresiyle sekillendigini, ailenin ¢ocugun hayattnin merkezinde oldugunu ve olumlu ya da olumsuz
olarak yonlendirdigini vurgulamustir. Aileler cocuklarina diiriistlik, saygt, sorumluluk, empati gibi degerleri
modelleyerek ve giinliik yasamda 6gretim yoluyla aktararak degerler egitimine katkida bulunabilitler. Aileler
gibi 6gretmenler de degerlerin Sgretilmesinde bu siirecin merkezinde yer alirlar. Ogrencilere sadece
akademik bilgi kazandirmakla kalmayip ayn1 zaman degetlerin icsellestirilmesinde de etkinditler. Aydin ve
Giitlere (2012) gére 6gretim sistemi, cocuklarin sadece zihinsel siireclerini gelistiren bir yapida degil, duygu,
tutum gibi duyussal davranslarinin gelisimini destekleyen, biitiinselligi koruyan bir yapida olmalidir. Akbag
da (2008) calisgmasinda Ggretmenlerin 6grencilere kazandiracagi bilissel hedeflerin yaninda dirtst olmak,
yardimsever olmak, adil olmak, saygilt olmak, vatansever olmak gibi bircok duyussal hedefin bulunmasi
gerektigini ifade ederek bu goriisti desteklemektedir.

Orneklemde yer alan 6gretmenler 6zelestiri yaparak, iiniversitede aldiklart pedagojik formasyonun
yeterli olmadigini, kendilerini yetersiz gordiklerini, zamanla ve tecriibeyle gelisim sagladiklarint
belirtmislerdir. Kog¢ (2016) yaptig1 calismada 6gretmenlerin meslek sevgisi, hosgorilii ve sabitli olma, esprili
ve sempatik olma, givenilir olma, cesaretlendirici ve sempatik olma gibi kisisel nitelikler bakimindan yeterli
donanimda olduklarini, fakat mesleki bilgi, beceri, 6zel alan ve genel kultir ile ilgili yenilikleri ve gelismeleri
takip etme, degisime actk olma gibi mesleki nitelikler bakimindan eksikliklerinin oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerin teorik bilgi, uygulamaya yonelik deneyim, egitimde teknoloji kullanimit konusunda yeterli
bilgi ve beceri gibi konulardaki donamim eksiklikleri degerler egitiminin etkili bir sekilde 6grenilmesini
engelleyebileceginden, hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerinde bu donanimlarn tamamlanmalidir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gbre 6gretmenler, deger egitiminin etkili bir sekilde ger¢eklesmesi
icin ailelerin toplumun ahlaki degerleri konusunda bilinglendirilmesi, 6rnek sahsiyetlerin 6n plana
ctkarilmast, ginimiz teknolojisi altinda biyiiyen ve dijital ortamlarda aktif vakit geciren dgrenciler igin
interaktif 6grenmenin uygulanmast ve dijital 6grenme igeriklerinin kalitesinin artirilmasi, caydirici cezalarin
olmast gerektigini distinmektedirler. Berkant, Efendioglu ve Sirmeli’ye (2014) gore yazili ve gorsel
medyanin degetler tizerindeki olumsuz etkisi dikkate alindiginda kapitalist medya patronlarinin zihniyetlerini
evrimlestirerek egitim yoneticileri ile birlikte hareket etmeleri ve yayin politikalarini buna gore
yonlendirmeleri gerektigini vurgulamuslardir. Yazicr (2006) 6grencilerin evde ve okulda karsiastiklari
degerler arasinda bir celiskinin yasanmamast icin okul aile is birligine buylik gorev distigiini belirterek,
okullarda 6grencilere kazandirilmak istenen degerlerin ailelere seminer, konferans gibi egitsel faaliyetler ile
anlatlmasi gerektigini ifade etmistir.

Arastirmanin sonuglarina dayalt olarak asagidaki 6neriler sunulmustur:
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o Ogretmenler din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gretim programindaki degerlerin nitel agidan yetersiz oldugunu
distindiiklerinden, programin mevecut durumu degerlendirilmeli ve 6grencilere aktarilacak degerlerin neler
olacagy, nasil 6gretilecedi ve hangi yontemlerin kullanilacagi belirlenmelidir.

e Calismada 6gretmenlerin kendilerini deger egitimi konusunda pedagojik formasyon bakimindan yetersiz
gordiikleri belirlendiginden, pedagojik formasyonlarinin gliclendirilmesi icin hizmet ici egitim programlart
diizenlenmeli ve ¢agdas egitim araglari, yontem ve teknikleri hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmalat
saglanmaldur.

o Ogretmenlerin deger egitiminde kullandiklart yéntem ve tekniklerin sinirli oldugu belirlendiginden,
Ogretmenlerin degerler egitiminde kullanacaklart yontem ve tekniklerin gesitlendirilmesi gerektiginden,
deger egitiminde kullanilabilecek drama, benzetim, proje gibi uygulamalarin kullanimi tesvik edilmelidir.

o Ogretmenlere gore deger egitimindeki en énemli faktdr aile oldugundan, okul-aile is birligi programlart
diizenlenmeli ve ailelerin degerler egitimine ortak akil ile aktif olarak katilmast saglanmahdir.

e Calismada Ggretmenlerin, degetlerin davranislara aktanlamamasinda sosyal medyanin etkili oldugunu
distindiikleri belirlendiginden, degerlerin aktarilmasinda etkin bir role sahip olan kitle iletisim araglarinin
ahlak ve etikten uzak bicimde salt ideolojik bir diirtiiyle hareket ederek kamuoyuna sekil veren, izlenme
Slgimlerinin dikte edildigi bir icerige sahip olmaktan cikarilip, toplumun ilgi ve ihtiyaglarim karsilayacak
ahlaki ve etik standartlara uygun mesaj ve icerikler tasarlanmalidir.

o Ogretmenler deger egitiminde 6rnek sahsiyet eksikligini vurguladigindan, toplumda medyanin taklit
edilmest i¢in topluma sundugu ideal tipler yelpazesi yerine toplumsal normlati iyilestirmeye katkt sunacak,
baskalarina olumlu anlamda ilham verebilecek, durist, lider, adil, 6zverili, egitimli, ahlakli, sorumluluk
bilincinde, caliskan bireylerin sayisint artirmak toplumsal gelisimi ve degisimi tesvik edecektir.

o Ogretmenlere gore égrenciler birgok degeri davranisa aktaramadiklarindan dolayi, degerlerin égrenciler
tarafindan davranisa déniismesi icin daha etkili stratejiler gelistirilmelidir. Ogrencilerin giinliik yasamlarina
aktarilabilecek degerlere daha fazla referans yapilmalidir. Degerlerin yasam becerileri haline gelmesi i¢in
toplumsal rollerin 6grencilere 6gretilmesi ve igsellestirilmesi icin etkinlikler dizenlenmelidir.

e Calismanin 6rneklemi ortaokul din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmelerinden olustugundan, ayni konuda
ilkokul ve lise 6gretmenlerinin gorisleri ile karstlastirmalarin yapildigi calismalar yapilabilir. Ayrica konuyla
ilgili gérismelerin yant sira okul ve siuf ici gbzlemlerin yapildigt calismalar diizenlenebilir.
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