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Bu arastirmada, ebeveynlerin okuryazarlik durumunu belirlemeye
yonelik, Aile Okuryazarhg Olgegini gelistirmek amaglanmistir.
Betimsel tarama modelinde yuritilen arastirmaya bir grup, birinci
sinif annesi katilmistir. Olcegin maddeleri yazilmadan ilgili literatiir
okunmus ve olgekte yer alacak madde ve olasi faktorlere iliskin
teorik alt yapi olusturulmustur. Madde havuzu olusturulduktan
sonra, Oncelikle kapsam gecerligi ve dil/anlabm uygunlugu igin
uzman gorusiine bagvurulmustur. Uzman gorusleri lawshe teknigiyle
analiz edilmistir. Olgcegin yapi gecerligi icin Agimlayici faktér analizi
yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonuglarina gore 6lgek “anne-baba
okuryazarhgi, gcocuk okuryazarligi ve erken okuryazarlk” olmak Gzere
ti¢ faktorden olugmaktadir. Aile Okuryazarligi 6lgegine ait faktorlerin
guvenirlik katsayisi sirasiyla birinci faktor (a=0,917), ikinci faktore
ait glvenirlik katsayisia=0,864), Gglincl faktoriin glivenirlik katsayisi
(a=0,790); olgcegin tamamina ait glvenirlik katsayisi ise o=,897
olarak bulunmustur. Bu sonuglar, 6lgekte yer alan her bir faktérdeki
maddelerin yiiksek tutarlilikta oldugu ve Aile Okuryazarligi Olgegi’nin
¢ok boyutlu ve glvenirliginin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Kuskusuz okuryazarlik birey icin ge¢misten giliniimiize her zaman 6nemli ve
kazanilmasi gereken temel bir beceri olarak goriilmiistiir. Ancak gliniimiizde 6zellikle
bilgideki hizli artis ve degisimlerin karmagikligi, etkin bir beceri olarak okuryazarlik
becerisini daha da 6nemli hale getirmistir. Bireyin yasama ve i¢inde yasadigi topluma
uyum saglayabilmesi, coklu bilgi ortamindan ihtiyac1 olan bilgiyi bulabilmesi ve onu
okuyabilmesi, egitimini siirdiirmesi, meslek kazanmasi, mesleki basarisini ve kendini
gelistirmesi i¢in okuryazarlik becerisinin gelismis olmasinin 6nemi yaygin olarak
kabul edilen bir gergektir. Bu durum okuryazarlik kavramina ve bireyin okuryazarlik
becerisini kazanma siireglerine odaklanmay1 zorunlu kilmaktadir.

Cocugun diger konularda oldugu gibi okuma ve yazmaya karsi ilgisi ve ilk
okuryazarlik deneyimleri de ailede baslar (Connor ve Craig, 2006; Turan ve Akoglu,
2014). Okul ortami bu ilgiyi ve deneyim siirecini planli, programl bir faaliyete
doniistiiriir. Okuma ve yazmay1 dgrenen ¢ocuk yasami boyunca ihtiya¢ duyacagi
iki temel beceriyi kazanmis olur. Okul bu becerilerin bir aligkanlik haline gelmesi
icin firsatlar sunar ve okuryazarlik becerilerinin gelismesinde énemli rol iistlenir.
Ancak, cocugun okuryazarlik becerilerinin geligme siirecinde ailenin sorumlulugu
ve destegine olan gereksinim her zaman devam eder (Girolametto, Lefebvre ve
Greenberg, 2007). Ciinkii ¢ocugun etrafindaki en yakin kisiler olan anne babanin ve
diger aile bireylerinin okuryazarlik faaliyetleri cocugu dogrudan etkiler. Ailenin de
¢ocugun ¢evresinde olumlu ortami yaratmasi ve ¢ocugun okuryazarlik girisimlerini,
hevesini olumlu etkilemesi i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi, bunu etkin
bicimde kullanmasi gerekmektedir.

Kavramsal olarak bakildiginda okuryazarlik McLaughlin’e (1998) gore genel
olarak, gorsel sembollerle iletisim kurabilme yetenegidir. Bu kavram ¢ocuklarin yazili
materyallerin, sézciiklerin ve dildeki seslerin farkinda olmalari olarak tanimlanir
(Lerner, 1997, s. 18). Giiniimiizde okuryazarlik, basit anlamda sembollerin kodunu
¢ozme veya sembolle ifade etme davranisi olarak goriilmemektedir. Okuryazarlik
herhangi bir durumda kisinin, ev, okul, isyeri veya herhangi bir yerde yalniz olsun ya
da olmasin, okuma-yazma eyleminde bulunmasi ve bu eylemlerin bir sosyal baglamda
kullanilmas1 anlamina gelmektedir (Au, 2000, s. 837). Okuryazarlik kavramu;
Ogrencilerin bilgilerini giinlik yasamda kullanma, mantiksal ¢ikarimlar yapma,
cesitli durumlarla ilgili problemleri yorumlama ve ¢dzmek i¢in dgrendiklerinden
¢ikarimlar yapma kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2010, s. 2). Asic1 (2009)
ise okuryazarligi kisisel ve sosyal bir deger olarak yorumlamaktadir. Bu tanimlar,
okuryazarlik kavramina dinamik, islevsel ve ¢ok yonlii bir anlam yiiklemektedir.

Genel olarak okuma yazma becerilerinin gelisimine yonelik arastirmalar,
ilkokul diizeyinde tartigilmasina ragmen, okuryazarlik becerilerinin ¢ocugun okula
baslamadan Onceki ortamlarinda gelismeye basladigi gergeginden hareketle son
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yillarda bu arastirmalar belirgin bir sekilde aile ortami gibi erken okuryazarlik
dénemlerine odaklanmigtir (Cassel, 2011). Clay (1979), ¢ocuklarin okuryazarlik
deneyimleriyle karsilagsmalari okul hayatina baslamadan ve okuma yazmay1
o6grenmeden once oldugunu belirtmistir. Cevre ve aile tarafindan okuryazarliga
verilen 6neme ve okuryazarligin amacina yonelik tutumlara bagli olarak, ¢cocuklar
okula baslamadan, ¢ocuklarin okuma yazma kavramlariyla ilgili bilgilere sahip
olduklar1 vurgulanir (Gunn, Simmons ve Kameenui, 2007, s. 13). Yani aile, cocugun
okuryazarlik ge¢misini ve deneyimlerini sekillendirmektedir. Bu bakis agisina gore
¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimi aileden bagimsiz diisiiniilemez.

Ailenin ¢ocugun okuryazarlik becerileri lizerindeki bu etkisi literatiirde aile
okuryazarligi kavrami olarak yerini almistir. “Aile okuryazarligi” kavrami ilk kez
Denny Taylor (1983) tarafindan kullanilmistir. Taylor, 1980’lerde alt1 orta sosyo-
ekonomik seviyedeki aileyle birlikte Amerika Birlesik Devletleri’'nde bir arastirma
yapmistir. Bu arastirmaya gore ebeveynlerin, ¢ocuklarin, evdeki diger tyelerin
etkilesimleriyle ve paylasimlariyla, onlarin okuryazarlik becerileri arasinda iliski
bulunmustur (Barton ve Hamilton, 1998). ilk yillarda kullanilan aile okuryazarlig:
kavramu biitge, saglik, temizlik ve bakim, dil 6grenme, ¢ocuk psikolojisi, iletigim gibi
ailelerin daha saglikls, kiiltiirlii ve mutlu olmalar1 igin gerekli olan konulari igeren genis
bir kavramdi. Daha sonraki yillarda aile okuryazarligi kavrami aile-gcocuk okuryazarlik
ve okumaya yazmaya hazirlik etkinliklerini iceren bir kavram olmaya baglamistir.
Aile okuryazarligi; ailelerin kendi okuryazarlik deneyimleri ile cocuklarinin okuma
ve yazma deneyimlerine yardimci olacak ¢aligmalar1 igermektedir (Power, 1992,
s. 1). Baska bir tanimda aile okuryazarligi ebeveynler ve ¢ocuklarin (veya daha
genis anlamda yetigkinler ve ¢ocuklarin) birlikte 6grenmeleri i¢in kullanilan bir
terimdir. Bu tanimlarin temelini anne-babalarin ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri olmasi
gelenegi  olusturmaktadir  (http://literacy.kent.edu/FamilyLiteracy/whatisit.html).
Massachusetts Aile Okuryazarligi Konsorsiyumu’na (MFLC) gére aile okuryazarligt,
hem ebeveynlerin kendi okuma yazma becerilerini hem de cocuklarinin okuma
yazma becerilerini gelistirme siiregleridir (http://www.doe.mass.edu/familylit/).
Aile okuryazarlig1 okul i¢i ve okul dist ortamlar1 kapsamaktadir. Taylor (1997) aile
okuryazarliginin sadece orgiin egitimi kapsamadigini, okulda okuryazarlik 6gretimi
yontemlerinin yani sira katilan ailelerin kiiltiirel ve dil kaynaklarini da igermesi
gerektigini savunmaktadir. Bunun yaninda 6rnegin Ingiltere’de okul ortamlarini da
icine alan ve 4-7 yas arasi ¢ocuklar ile onlarin ailelerini kapsayan okuryazarlik okul
programlar1 vardir. Bu programlar ailelerin okuma yazma becerilerini, tutumlarini,
anlayiglarini ve uygulamalarini ¢ocuklariyla birlikte gelistirmelerini saglayacak
dersler igerir (Swain, Cara, Vorhaus ve Litster, 2015).

Tarihsel olarak bakildiginda okuryazarligin kazamminda ailelerin énemli bir role sahip
oldugunu ortaya koyan ilk ¢aligma Durkins tarafindan 1966 yilinda yapilmistir. Children
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Who Read Early adl boylamsal ¢alisma, daha sonraki aragtirmalara g1k tutmustur (Durkins,
1966°danakt., Weikleve Hadadian, 2004, s. 657). Devam eden yillarda aile okuryazarligi
konusu aragtirmacilarin dikkatlerini ¢ekmeye devam etmistir. Alanyazina (Kayser,
2006; Lerner, 1997; Li, 2003) bakildiginda ozellikle erken ¢ocukluk déneminde
normal geligim gosteren 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin okul
disinda da desteklenmesine yonelik arastirmalar bulunmaktadir. Bununla birlikte
okul merkezli akademik etkinliklerden ¢ok ebeveynlerin de egitim siirecine katilimi
ile cocuklarin daha nitelikli okuryazarlik kazaniminin saglanmasinin Onemini
gbsteren gerek kuramsal gerek uygulamali arastirmalar bulunmaktadir. Ozellikle
Ingiltere ve Amerika’da yapilan galigmalar aile okuryazarlig1 arastirmalarinin temeli
olmustur. Bu ¢aligmalar baglangigta erken okuryazarlik ile yetiskin ve toplum egitimi
alanlarinda ayr1 ayr ele alinmistir. Ancak 6zellikle 2000°1i yillar ve sonrasinda aile
okuryazarlig1 ¢ok yonlii ve biitiinsel bir okuryazarlik pratigi olarak alan yazinda yerini
almistir (Brooks, Pahl, Pollard ve Rees, 2008). Giiniimiizde de aile okuryazarligi
kavrami sadece okul ya da aile ortaminda yapilan ¢alismalarin 6tesindedir. Ancak bu
okuma yazma ortamlar1 ve bireylerin okuryazarlik etkilesimleri birbirinden bagimsiz
degildir. Yurt disindaki gelismelerden sonra iilkemizde de egitimde ailenin ve aile
okuryazarliginin 6nemi dikkate alinmaya baglamistir.

Tiirkiye’de aile egitimleri cumhuriyet yillarinda baglamistir ancak bunlar daha
¢ok yetigkinlere okuma-yazma ve temel yasam becerilerini 6gretmeyi amaglayan
uygulamalardir. 1928-1935 wyillann arasinda Millet Mekteplerinde temelde
okuryazarlik ve yurttaglik egitimlerinin yam sira, basit hesap islemleri, dort islem,
uzunluk Slgiileri, para birimleri ve arazi 6l¢iilerinin 6gretildigi hesap bilgileri ve insan
viicudu, bulasict hastaliklarla miicadele, igkinin zararlari, hava, su, gida maddelerinin
temel Ozellikleri, cocuk bakimi, agik hava ve giinesin yararlari, giindelik hayatta
kargilagilmasi1 olas1 kazalarda yapilacaklar, ¢evre temizliginin saglanmasi gibi
saglik bilgileri de yer almistir (Albayrak, 1994). 1930 yilinda egitimlere katilanlarin
Ogrendiklerini unutmamalar1 ve okuma aligkanliklarini siirdiirmeleri amaciyla “Halk
Okuma Odalar1” ag¢ilmaya baglanmistir. Millet Mektepleri 1930’dan sonra “Okuma
Yazma Kurslar1”, 1953°ten sonra ise “Halk Dershaneleri” olarak adlandirilmigtir.
1959 yilinda Tiirk Silahli Kuvvetleri erleri i¢in Er Okuma Yazma Okulu agilmistir.
Bu tarihten sonra okuma yazma egitimlerinden iglevsel okuma yazma egitimlerine
gecilmistir ve ihtiyag duyabilecekleri ¢esitli konularda da egitim igerikleri sunulmaya
baslanmistir. 8 Eyliil 1992 tarihinden itibaren UNICEF Tiirkiye Temsilciligi ile
Yetigskin Egitimi Okuryazarlik Projesi kapsaminda Dogu ve Giineydogu Anadolu
Bolgelerinde 13 ilde okur-yazarlig1 yayginlastirma ¢aligsmalart yapilmistir (Giilbay,
2000’den akt, Sayilan ve Yildiz, 2013). 1982-1991 yillarinda ise Erken Destek Projesi,
Prof. Dr. Cigdem Kagit¢ibasi, Prof. Dr. Sevda Bekman ve Prof. Dr. Diane Sunar
tarafindan tasarlanmis ve Istanbul’da diisiik gelirli ¢ocuklarm annelerinin egitimi
yoluyla ¢ocuklarmin ¢ok yonlii gelisimi hedeflenmistir (Bekman, 1998). Onemli
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aile egitimi ¢alismalardan bir digeri de Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimiinde 1989 yilinda baglatilan Ana-Baba Okulu uygulamasidir.
Bu uygulama programinda “Cocugun Gelisim Ozellikleri ve Egitimi”, “iletisim”,
“Cinsel Egitim”, “Okul, Cocukta Uyum ve Davranig Bozukluklar1” ana basliklarinda
aile egitimleri bulunmaktadir (Aydogmus ve ark., 2006’dan akt., Alpaydin ve Canel,
2011). Daha sonra ACEV ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 tarafindan gesitli
aile egitimleri diizenlenmistir. Ulkemizde finansal okuryazarlik, saglik okuryazarlig,
medya okuryazarlhigi, bilgisayar okuryazarligi gibi konularda egitim modiilleri
olmasina karsin Aile Okuryazarligi konusu iizerine yeterince odaklanilmamustir.
Ulkemizde verilen egitimlerden de anlagildig iizere aile okuryazarligi kavrami aile
ici iletisim, gelisim donemleri, aile ve biit¢e, saglik vb. konulari i¢eren bir anlam
tasimaktadir.

Ulkemizde alan yazina bakildiginda arastirmalarin genellikle ebeveynlerin yasam
boyu ve informal 6grenme kapsaminda egitildigi programlara yonelik oldugu
goriilmektedir. Ozellikle dogrudan aile okuryazarhigi kavramimin igerigine yonelik
aragtirmalar eksiktir. Yapilan bu ¢alisma ile dogrudan aile okuryazarligini arastirmaya
yonelik bir 6lgme araci gelistirilmek amaglanmistir. Bunun i¢in 6lgme aracinda
ailelerin okuryazarlik becerilerini kullanma, ¢ocuklarina model olma, ¢ocuklariyla
birlikte evde, sokakta vb. yerlerde basit okuryazarlik aktiviteleri yapma, okuma-
yazma 6grenme siirecinde gocuklara yardimei olma gibi durumlar “Aile Okuryazarligi
Olgegi”nin kapsamii olusturmaktadir. Arastirma sonucunda gelistirilen &lgegin
planlanan ve uygulanan aile egitimlerinde, aile-cocuk paylagimlarinda ilgili
paydaslara, 6gretmenlere ve akademisyenlere katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amaci Aile Okuryazarligi Olgegi gelistirmektir. Var olan bir durum
iizerinden veri toplama ve analiz islemi yapildig1 i¢in arastirma, betimsel tarama
modelindedir. Yasar’a (2014, s. 62) gore tarama modeli, bir grubun belli bash bir
takim 6zelliklerini belirlemek amaciyla genis gruplar iizerinde yiiriitiilen, olgu veya
olaylarla iligkili olarak gruptaki bireylerin goriislerinin ve tutumlarinin belirlenerek,
olgu veya olaylarin agiklanmasina ¢aligilan aragtirmalardir.

Orneklem

Arastirma Istanbul Umraniye’de bulunan bir devlet ilkokulundaki bir grup birinci
simif annesi ile yiiriitiilmiistiir. Olgegin uygulama éncesinde, dlgekte yer alan maddelerin
uygulanmasinda bir sorun olup olmadigimi belirlemek i¢in 20 veliyle pilot ¢alisma
yapilmustir. Pilot caligma sonucunda gerekli diizeltmeleri yaptiktan sonra 200 birinci
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smif annesiyle dlgegin uygulamasina gecilmistir. Orneklemin belirlenmesinde iki farklt
yol izlenmigtir. Bunlardan birincisi amagl 6rnekleme yontemlerinden dlgiit 6rnekleme;
ikincisi ise kolayda 6rneklemedir. Olgiit 5rnekleme yontemindeki temel anlay1s dnceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir. Aragtirmaci, hangi
tiir birey ya da durumlar ¢aligacagina karar verir ve 6l¢iitli kendisi belirler (Y1ildirim ve
Simsek, 2005, s. 112). Olgiit olarak katilimcilarm birinci sinif annesi olmasi alimmustir.
Diger taraftan 6lgiite bagh dreklemde yer alacak katilimcilarin, aragtirmacinin gorev
yaptig1 okul bolgesinden segilerek kolay ulasilabilirlik tercih edilmistir. Bu 6rnekleme
yontemi, zaman, para ve ig giicii agisindan var olan sinirliklar sebebiyle 6rneklemin
ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilme islemi olarak agiklanmaktadir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Olcegin Gelistirilmesi

Bir dlgek gelistirirken arastirma teknikleri bakimindan gergeklestirilmesi gereken bir
prosediir bulunmaktadir. Karasar (2007) bu asamalar, ol¢ek icin maddelerin olugturulma
asamasi, uzman gorisiine basvurma asamasi, 6n deneme asamast ve giivenirlik
hesaplama asamast olarak belirtmektedir. Bu aragtirmada oncelikle aile okuryazarhigi ile
ilgili yurticinde ve yurt disinda yapilan aragtirmalar, makaleler ve kaynaklar incelenmistir.
Bu islem sonrasi, gelistirilecek olan aile okuryazarligi 6l¢eginin madde ve olas faktor
yapist ile ilgili teorik alt yap1 olusturulmustur. Caligmanin bu asamasinda okuryazarlik
alaninda galisma yapan en az doktora egitimi almig akademisyenlerden goriis alinmustir.
Alman goriisler dogrultusunda ailenin sahip olmasi gereken okuryazarlik becerileri
ile cocuklartyla yaptiklari/yapabilecekleri okuryazarlik etkinlikleri not edilmistir.
Literatiir ve uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda 45 maddeden olusan bir madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan 45 maddelik ham 6l¢ek, 20 anne iizerinde pilot uygulama
yapilmig ve anlagilmaz olan iki madde (22 ve 38. maddeler) elenerek 43 maddelik
Olgek elde edilmistir. Daha sonra 43 maddelik 6l¢egin madde analizleri, kapsam ve yapi
gegerligi galigmalar ile giivenirlik ¢aligmalart yapilmustir. Olgegin uygulama formu “Her
Zaman (5)”, “Sik sik (4)”, “Bazen (3)”, “Nadiren (2)”, ve “Hicbir Zaman (1)” olarak 5’1i
likert tipinde derecelendirilmistir. Olgekte olumsuz madde bulunmamaktadir. Bu nedenle
puanlama 5-4-3-2-1 seklinde yapilmistir. Bdylece her bir veri toplama araci igin aile
okuryazarlig1 puani hesaplanmustir. Puanin yiiksek olmasi 6lgek maddelerini yamitlayan
ailelerin aile okuryazarligi diizeylerinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Verilerin Analizi

Aile Okuryazarhg Olgeginin giivenirlik ve gegerlik galismasmin yapilmasinda,
lawshe analizi, alt ve {ist (%27) ayirt edicilik testi, madde-test toplam korelasyon
analizi, KMO ve Barlett’s kiiresellik testi, agimlayici faktor analizi ve Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 analizleri yapilmastir.
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Bulgular

Aile Okuryazarhg Olcegi Kapsam Gecerliligi
Kapsam gecerlik oranlarmin belirlenmesi siirecinde Lawshe (1975) tekniginden
yararlanilmigtir (Lawshe, 1975°ten akt., Yurdugiil, 2005). Alan uzmanlar grubu
olusturulurken okuryazarlik alaninda uzman kisilere ulagilmaya c¢alisilmistir. Marmara
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi’nden toplam 10
uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Olgek, uzmanlardan toplandiktan sonra, uzmanlarin
verdikleri cevaplar tek bir formda birlestirilmistir. Uzman goriislerinin birlestirilmesi, her
bir maddenin olas1 segeneklerine ka¢ uzman tarafindan onay verildigini toplam olarak
gosterilmesinden ibarettir. Bir sonraki asamada her bir maddeye iliskin kapsam gegerlik

Tablo 1
Madde Ayt Edicilik Analizi Sonuglart
F1: Anne-Baba
Okuryazarhg: n X Ss t sd p
. Ust Ceyrek 54 3,52 1,005 11,077 106 000
Alt Ceyrek 54 1,59 ,790
Ust Ceyrek 54 4,15 1,106
2 8,465 106 000
m Alt Ceyrek 54 222 1,254 ’ ’
m3 Ust Ceyrek 54 3,02 ,858 13,286 106 000
Alt Ceyrek 54 1,22 ,502
Ust Ceyrek 54 2,91 ,807
4 13,205 106 000
m Alt Ceyrek 54 1,19 517 ’ ’
mS Ust Ceyrek 54 2,78 816 14,588 106 000
Alt Ceyrek 54 1,07 ,264
Ust Ceyrek 54 3,65 955
6 18,194 106 000
m Alt Ceyrek 54 1,11 372 ’ ’
' k 4 1
m7 Ust Ceyre 5 376 098 11,173 106 1000
Alt Ceyrek 54 1,65 ,850
g Ust Ceyrek 54 3,56 1,313 9.059 106 000
m
Alt Ceyrek 54 1,59 ,901 ’ ’
’ k 4 1,002
mo Ust Geyre > 357 ,00 10,109 106 000
Alt Ceyrek 54 1,72 ,899
10 Ust Ceyrek 54 4,70 ,537 13.103 106 000
m
Alt Ceyrek 54 2,59 1,055 ’ ’
Ust Ceyrek 54 4,44 ,691
11 11,879 106 000
m Alt Ceyrek 54 2,61 899 ’ .
. Ust Ceyrek 54 4,46 ,665 20,638 106 000
m
Alt Ceyrek 54 1,74 ,705 ’ ’
Ust Ceyrek 54 4,24 ,867
13 13,033 106 000
m Alt Ceyrek 54 1,89 1,003 ’ ’
mld Ust Ceyrek 54 3,67 971 13.575 106 000
Alt Ceyrek 54 1,46 ,693
Ust Ceyrek 54 2,07 1,061
15 7,436 106 000
m Alt Ceyrek 54 1,00 1000 ’ ’
ml6 Ust Ceyrek 54 4,44 ,691 10,796 106 000
Alt Ceyrek 54 2,50 1,129
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oranlar1 belirlenmistir. Kapsam gegerlik oranlar1 herhangi bir maddeye iliskin “Gerekli”
goriigiinii belirten uzman sayisinin maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisinin
yarisina oramimin 1 eksigi ile ifade edilir. 10 uzman igin alfa=0,05 anlamlilik diizeyinde
kapsam gegerlik oranlariin minimum degeri Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan
0,62 olarak ifade edilmistir (Veneziano ve Hooper, 1997°den akt., Yurdugiil, 2005).
Her madde tek tek incelenerek KGO degeri 0,62 nin altinda kalan maddeler (10. ve 36.
maddeler) elenmistir. Ayrica uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda maddelerin daha
net ve anlagilir olmasini saglamak amaciyla 4, 5, 9, 11 ve 28. maddeler, 6l¢iilmek istenen
boyutta degisiklik yapilmadan olgek ifadeleri degistirilmistir. Boylece geriye kalan 41

maddenin kapsam gecerligi saglanmigtir.

F2: Cocuk Okuryazarhg: n X ss t sd p
ml7 [/i?: gZﬁz zi gﬁg [ ,253611 7,070 106 ,000
mis Eﬁ: ok T s odss 106 000
mi9 [/iitt g:ﬁ:llz gi ézi 1 ;532790 6,581 106 ,000
m20 [/i?tt g:ﬁ:ﬁ gj ‘31’:22 1’,206341 11,504 106 000
m21 [/iitt g:ﬁ:}: zj ;;i 1’?05826 11,335 106 000
m22 [/iitt g:zfl: zj ;:(5)2 1 ?208(2 8,370 106 ,000
m23 [/iitt ggfﬁ zj ;ﬁg 1’20909 7,066 106 ,000
m24 [/i;t g:;’fl: zj ;‘:Zg f,109617 11,548 106 000
m23 [/ii Come T s eSS 106 000
m26 I/iit ggﬁ:i gj 22(7)2 ff)30006 7,087 106 1000
N T S
ms Comk B AT 106 000

F3: Erken Okuryazarhk n X ss t sd »
m29 I/ﬁ: g:;’::t :i ‘2‘:;3 :‘9‘23 16,635 106 000
m30 I/ﬁ: g:z::t :j T:T ;ZZ 15,736 106 000
U ek S om sy 1791 1o
m2 g:z::t " ;gg 1”60337] 13,028 106 000

Tablo 1’ de 6lgegin i¢ gecerligine iliskin madde analizleri %27 alt ve iist grup
ortalamalar1 arasinda alt ve iist gruplar arasi t-testi sonuglar1 anlaml ¢ikmistir (p <
.05). Bu sonuglar maddelerin ayirt edici oldugunu gostermektedir. Bundan sonraki
asamada yap1 gegerligine iliskin agimlayici faktor analizine gegilmistir.
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Tablo 2
Madde Toplam Korelasyon Analizi
Faktorl:
Anne-Baba Madde-toplam test P

Okuryazarhg: n X SS koralsyonu ( *r) ok Cron Alp

ml 200 2,37 1,213 ,578 ,01 913

m2 200 3,25 1,352 ,491 ,01 916

m3 200 2,13 ,984 ,760 ,01 ,909

m4 200 1,97 1,041 ,624 ,01 912

m5 200 1,81 ,984 ,634 ,01 912

mé 200 2,39 1,267 ,740 ,01 ,908

m7 200 2,65 1,348 ,570 ,01 914

m8 200 2,68 1,272 514 ,01 915

m9 200 2,64 1,174 ,628 ,01 912

ml0 200 3,58 1,250 617 ,01 912

mll 200 3,70 1,107 ,594 ,01 913

ml2 200 3,41 1,364 J715 ,01 ,909

ml3 200 3,35 1,385 ,650 ,01 911

ml4 200 2,48 1,248 ,709 ,01 ,909

ml5 200 1,43 817 ,440 ,01 917

ml6 200 3,57 1,262 ,590 ,01 913
Fz)ll{:l?:;;zfﬁlcglk n X ss r p Cron Alp

ml7 200 4,45 1,097 ,560 ,01 ,852

ml8 200 4,20 ,965 432 ,01 ,860

ml9 200 4,38 1,040 ,485 ,01 ,857

m20 200 4,25 975 ,641 ,01 ,848

m21 200 3,93 1,070 ,582 ,01 851

m22 200 4,34 1,024 ,559 ,01 ,853

m23 200 4,50 1,103 ,544 ,01 ,854

m24 200 4,13 ,987 ,526 ,01 ,855

m25 200 4,26 1,183 ,605 ,01 ,849

m26 200 4,47 ,934 ,540 ,01 ,854

m27 200 4,43 ,985 ,519 ,01 ,855

m28 200 4,18 1,097 ,542 ,01 ,854
FS‘;T:;AZE:::? n X ss r P Cron Alp

m29 200 3,58 1,192 ,579 ,01 ,748

m30 200 3,01 1,252 ,618 ,01 ,729

m31 200 2,98 1,219 ,659 ,01 ,707

m32 200 3,28 1,173 ,540 ,01 ,766

*r: Madde-toplam korelasyonu. **p < .01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo2’ye goredlgekte yeralantiimmaddeleri¢inmadde-toplamtestkorelasyonlarinin
44 ile .76 arasinda degerler aldig1 ve pozitif yonlii oldugu goriilmektedir. Olgegin
madde toplam korelasyon katsayilarmin .25 degerinden biiyiik ve pozitif yonlii olmasi
beklenir (Kayis, 2010). Olgekten elde edilen madde-toplam test korelasyonu sonuglar,
o6lgekte yer alan her bir maddenin 6lgegin biitiliniiyle iliskili oldugunu ve dlgekte yer
alan maddelerin benzer davranislar temsil ettigine isaret etmektedir.
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Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Aile okuryazarligi Olgegi’nin Agimlayici Faktor Analizi (AFA) islemine gegmeden
Once, veri setinin analiz islemine uygun olup olmadiginm belirlemek amaciyla KMO ve
Barlett’s testi yapilmigtir. AFA islemi i¢gin KMO degerinin .60 ve {izeri olmasi gerekir.
Barlett’s testinin ise anlamli ¢tkmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Buna gore Aile
Okuryazarligi Olgegi’ndeki verilerin KMO degeri .79 ¢ikmustir. Barlett’s testi sonuglart
ise ¥ = 3468.590; sd=496 (p = .0000) bulunmustur. Bu analiz igsleminden elde edilen
degerler, dlgege iliskin veri setinin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Tablo 3
Taslak Olgek (32 Maddelik) I¢in Déniistiiriilmiis Bilesenler Matrisi
F1 F2 F3
Anne-Baba Okur Yazarhg Cocuk Okur-Yazarhg: Erken Okur-Yazarhk
m4 ,804
m7 ,793
ml9 ,785
ml5 ,728
mll ,705
algim5 ,699
mb6 ,686
ml7 ,677
ml2 ,674
m2 ,629
m8 ,624
ml3 ,622
m21 ,619
m9 ,556
m3 ,542
m20 ,508
m27 ,709
m23 ,683
m28 ,660
m29 ,651
m33 ,641
m37 ,636
m34 ,630
m31 ,603
m39 ,592
m26 ,579
m32 ,567
m25 ,503
m41 ,822
m43 ,789
m40 ,709
m45 ,665
Ozdeger 8,147 4,747 2,286
Varyans 25,461 14,834 7,143
Olgegin tamamina ait varyans degeri: 47,437
Cronbach
Alpha (o) 917 ,864 ,790

Olgegin tamamina ait Cronbach Alpha o=,897
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Acimlayict faktor analizinde dncelikle faktdr yapisini ortaya koymak i¢in dzdeger
hesaplanmistir. Buna gore Ozdegeri 1°den yiiksek olan bes faktdr olusmustur. Bu
asamada Olcekte 5 faktor ¢ikmasina karsin 4. ve 5. faktorlerin madde sayisi itibariyle
ve dlcegin mantig1 acisindan dlgekten cikarilarak (24., 30., 35., 42., ve 44. maddeler)
dondiirme islemi tekrarlanmigtir. Daha sonra yeniden faktor sayisi ve yiiklerine
bakilmustir. Kline’a (akt., Biiyiikoztiirk ve ark., 2016) gore faktor yiik degeri, maddelerin
faktorlerle olan iliskisini agiklayan bir katsayidir. Faktorlerde yer alan maddelerin ytik
degerlerinin yiiksek olmasi beklenir ve genel olarak isaretine bakilmaksizin 0,60 ve
istli yiik degeri yiiksek; 0,30-0,59 aras1 yiik degeri orta diizeyde biiyiikliikler olarak
tanimlanabilir ve madde ¢ikartmada dikkate alinir. Ancak arastirmalarda madde faktor
yiik degerlerinin genellikle 0,45 ve daha yiiksek olmasi tercih edilir. Bu aragtirmada ise
45 ve Uistli yiik degeri esas alinmustir. Buna gore herhangi bir faktdrde yer almayan ve
madde faktor yiikii ,45’in altinda olan maddeler (1., 14., 16. ve 18. maddeler) 6l¢ekten
c¢ikarilarak yeniden dondiirme islemi yapilmistir. Dondiirme iglemi sonrasinda 6zdegeri
1’den biiyiik ve her bir faktordeki madde sayisi en az 4 olan, 3 faktor olugsmustur. Faktor
1’e ait 6zdeger 8,147, faktor 2’ye ait 4,747 ve faktor 3’e 2,286 ¢ikmistir. Diger taraftan
faktor 1’e ait varyans degeri 25,461; faktor 2’ye ait varyans 14,834 ve faktor 3’e ait
7,143°tiir. Olgegin tamamina ait varyans 47,437’ dir. Faktorlerde yer alan madde sayisia
ve yiikiine bakildiginda, 16 madde faktor 1°de; 12 madde faktor 2°de ve 4 madde faktor
3’te toplanmustir. 1. Faktoriin yiikleri .508 ile .804 arasinda; 2. faktoriin yiikleri .503
ile .709; 3. faktoriin yiikleri .665 ile .822 arasinda bulunmustur. Diger taraftan, Slgegin
giivenirligine iliskin olarak faktor 1’e ait 0=,917; faktor 2’ye ait 0=,864 ve faktor 3’e
ait 0=,790 bulunmustur. Olgegin tamamina ait Cronbach Alpha degeri ise o= ,897’dir.
Olgegin Cronbach Alpha sonuglarmin .80 ve iizeri olmasi dlgegin i¢ tutarhgmin yiiksek
ve gilivenilir oldugunu gostermektedir (Green ve Salkind, 2005).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, ebeveynlerin okuryazarlik durumlarini belirlemek amaciyla Aile
Okuryazarhigi Olgegi giivenirlik ve gecerlik galismasi yapilmustir. Olgege ait ayirt
edicilik sonuclart 6lgekte yer alan alt ve iist gruplar arasinda anlaml farklilig1 ve
maddelerin ayirict giiciiniin iyi oldugunu gostermistir. Ayrica Olgekte yer alan
maddelere ait madde toplam korelasyon katsayis1 sonuclar1 dlgekte yer alan maddeler
ile 6lgegin biitiinii arasinda yiiksek bir iliskinin oldugunu géstermistir. Agimlayict
faktor analizi sonuglarina gore nihai 6lgek {i¢ faktérden ve 32 maddeden olusmaktadir.
flgili literatiir ve alinan uzman goriisleri dogrultusunda faktdrler “anne-baba
okuryazarligi, cocuk okuryazarligi ve erken okuryazarlik” olarak isimlendirilmistir.
Olgegin anne-baba okuryazarhigi boyutu icin “Arkadaslarimla okudugum kitaplar
hakkindaki diisiincelerimi paylasirim.”, ¢ocuk okuryazarlig: boyutu i¢in “Cocugumla
resimli ya da resimsiz kelime kartlariyla oyun oynarim” ve erken okuryazaritk boyutu
i¢in “Cocugumun disarda merak edip sordugu yazilari ona agiklarim.” maddeleri,
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0lcegin boyutlarina 6rnek maddelerdir. Nihai olarak gelistirilen 32 maddelik 6l¢ekten
almabilecek en diisiik puan 32 iken, en yiiksek puan 160’ tir. Faktorlerin varyans
degerlerinin sonuglar1 birinci faktdr (anne-baba okuryazarhigi) 25,461; ikinci faktor
(cocuk okuryazarligl) 14,834; ve lglincli faktor (erken okuryazarlik) ise 7,143
bulunmusgtur. Ayrica dlgekte yer alan bu ii¢ faktoriin agikladigi toplam varyansin ise
47,437 oldugu goriilmektedir.

Uzerinde calisilan Aile Okuryazarhigi Olgeginin Cronbach Alfa katsayisiin ¢ok
yiiksek ¢ikmast (0= ,897), 6l¢me aracindaki maddeler arasinda ¢ok yiiksek diizeyde
uyumun oldugunu gdstermektedir. Bu ayn1 zamanda 6lgegin bir biitlin olarak tek bir
psikolojik amaca hizmet ettigi olarak yorumlanabilir. Aile Okuryazarlig1 6l¢egine ait
faktorlerin giivenirlik katsayisi sirasiyla birinci faktor (a=0,917), ikinci faktore ait
giivenirlik katsayis1 (a=0,864), iiclincii faktoriin gilivenirlik katsayis1 ise (a=0,790)
olarak bulunmugtur. Bu sonuglara gore 6lgek ¢ok boyutlu bir yapiya ve yiiksek
tutarliga sahiptir.

Sonug olarak bu arastirmada gelistirilmeye calisilan Aile Okuryazarhig Olgeginin
giivenirlik ve gegerlik sonuglari, Olgegin ailelerin okuryazarlik durumlarin
belirlemeye yonelik arastirmalarda kullanilabilecegini gostermektedir. Gelistirilen bu
Olcek ozellikle okul 6ncesi ve birinci smif 6grencilerinin okuryazarlik becerilerinin
aile baglaminda incelenmesine yonelik arastirmalarda kullanilabilir. Ayrica agimlayici
faktor analizi yapilan bu Olgekten elde edilen faktorlerin ve dlcegin yapisim test
etmek amaciyla bir bagka calismada dogrulayici faktdr analizi yapilabilir.
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Abstract

The goal of this research is to develop a Parental Literacy Scale for

identifying parents’ perception of their children’s literacy. Mothers

of first-grade students participated in the research conducted in the

descriptive survey model. The related literature was reviewed before

noting the items of the scale, and a theoretical construct was built for

the items and for possible factors in the scale. After creating the item

pool, expert opinions were solicited about the content validity, lan-

guage, and expression. The expert opinions were analyzed using the

Lawshe technique. An explanatory factor analysis was also performed

for the structure validity of the scale. The explanatory factor analysis

results showed that the scale is composed of three factors: parental

literacy, child literacy, and early literacy. The reliability coefficients of

Parental Literacy Scale factors were found to be (a = 0.917) for the 1 Fergdl Kili (Dr)
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Introduction and Purpose

In this study, we developed the Parental Literacy Scale to identify and analyze
situations such as using literacy skills, role modeling for children, performing simple
literacy activities at home, on the street, etc., and generally helping children learn
how to read and write.

Conceptual/Theoretical Framework of the Study Subject

The concept of “parental literacy” was first used by Denny Taylor (1983). Taylor
conducted research with six families on a moderate socioeconomic level in the USA
in the 1980s. He found a relationship between parents, children and other household
members in their reaction and sharing of literacy skills (Barton & Hamilton, 1998).
The concept of parental literacy was used as a general concept covering necessary
subjects to help families be healthier, more sophisticated and happier, such as budget,
health, sanitary care, language learning, pedagogy, and communication. In later years,
it began to be used as a concept involving parental-child literacy and reading-writing
preparation activities. Parental literacy includes the parents’ own literacy experiences
and efforts in helping their children with their reading and writing experiences (Power,
1992, p. 1). The first study that suggests parents’ key role in literacy attainment was
researched by Durkins (Children Who Read Early) in 1966. That vertical study
became a guide for future researchers (1966 as cited in Weikle & Hadadian, 2004,
p. 657). There are theoretical and applied research studies in the literature that show
the importance of providing children with opportunities to improve literacy through
parental participation in the educational process. In addition, the idea of supporting
the literacy skills of normally developing children and/or children with special needs
outside the school is thought to be more productive than school-centered teaching
(Kayser, 2006; Lerner, 2000; Li, 2003). Since there is no scale for examining literacy
skills of preschool and first-grade students within the context of parental literacy in
the research, we developed the Parental Literacy Scale. We believe this scale will
benefit related stakeholders, teachers and academics by contributing to the planned
and applied parent trainings and parent-child sharing activities.

Methodology

This research was conducted using a relational survey model. Mothers of 200
first-grade students participated in the research. The following stages were used
to develop the scale: creating the items, consulting expert opinions, pre-trial, and
reliability calculations. The data were analyzed using the Lawshe technique, the
upper and lower (27%) distinctiveness test, item-test total correlation analysis, KMO
and Bartlett’s Sphericity Test, exploratory factor analysis, and Cronbach’s Alpha
reliability coefficient analysis.
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Findings and Discussion

At the end of the Lawshe analysis conducted for content validity, items with a
content validity value under 0.62 (items 10 and 36) were excluded. The item analyses
for the internal validity of the scale, results of the t-test between 27% lower and upper
groups were found to be significant (p <.05; p =.000). We see that the item-total test
correlations vary between .44 and .76 and are positive for all scale items. The KMO
value of the data in the scale was found to be .79. The Bartlett’s test results were
found to be y*> = 3468.590; and sd = 496 (p = .0000). Three factors were achieved
for which the eigenvalue is higher than 1 and of which the item number is 4 in each
factor. The eigenvalues were found to be 8.147 for factor 1, 4.747 for factor 2, and
2.286 for factor 3. On the other hand, the variance values were found to be 25.461 for
factor 1, 14.834 for factor 2, and 2.286 for factor 3. The variance value of the whole
scale is 47.437. Given the number of items and loads in the factors, factor 1 has 16
items, factor 2 has 12 items, and factor 3 has 4 items. Factor loads varied between
.508 and .804 for factor 1, .503 and .709 for factor 2, and .665 and .822 for factor
3. As for the scale’s reliability, o values were found to be .917 for factor 1, .864 for
factor 2, .790 for factor 3. Cronbach’s Alpha value is a. = .897 for the whole scale.

According to the exploratory factor analysis results, the final scale is composed of
three factors and 32 items. The factors received expert opinions and were called “parental
literacy, child literacy, and early literacy” in accordance with the related literature.

Results and Recommendations

The Cronbach’s Alpha coefficient analysis results show that the Parental Literacy
Scale is consistent and reliable. Also, the variance value of the scale (47.437) indicates
that the scale items have good predictive power.

Eventually, the Parental Literacy Scale developed in this study can be utilized in
research for identifying parents’ literacy perceptions in accordance with the scale’s
reliability and validity results. This scale can also be used in studies which examine
the literacy skills of preschool and first-grade students within the context of parental
involvement and contribution. A confirmatory factor analysis can be carried out in
another study to test the construct of factors obtained in the scale and the scale itself,
in which we conducted an exploratory factor analysis.
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