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 انًهخض

زٜخ حُٔظؼِٕٔٞ طظـ٠ِ أ٤ٔٛش ىٍحٓش أهطخء طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش ك٢ حُلخؿش ا٠ُ طل٤ٖٔ ػ٤ِٔش طؼِٜٔخ ٝؿؼِٜخ أًؼَ كؼخ٤ُش ًٝلخءس. طش٤َ حلأهطخء حُظ٢ ٣َطٌ

ـ٤خص آظَحط٤هظَحف ا٠ُ حُظؼٞرخص حُظ٢ ٣ٞحؿٜٜٞٗخ ٝطؼٌْ طؼو٤ي حُِـش رخُ٘ٔزش ُْٜ. ٖٓ ٛ٘خ، ٣ٔؼ٠ حُزلغ ا٠ُ طل٤َِ ٌٛٙ حلأهطخء ٝطلي٣ي أٓزخرٜخ ٝح

ئى١ ط ٝرخُظخ٢ُحُِـش حلأّ رشٌَ ًز٤َ ػ٠ِ حلأهطخء حُشخثؼش ر٤ٖ حُٔظؼ٤ِٖٔ،  حُزلغ: طئػَُظـخُٝٛخ، ٓٔخ ٣ْٜٔ ك٢ طل٤ٖٔ حُزَحٓؾ حُظؼ٤ٔ٤ِش. كَػ٤خص 

ٔزخشَس طل٤ٔ٘خً ِٓلٞظًخ ك٢ حُٔزخشَس ٝؿ٤َ حُش( ٍىٝى حُلؼَ حُظظل٤ل٤) حَُحؿؼش. طٞكَ حُظـ٣ٌش ؿخُزخ ٓخ طٌٕٞ ك٢ ٗطن حُٔلَىحصا٠ُ طؼٞرخص 

حص، ٝحٌُظخرش؟ طظل٤ق حلأهطخء ٝطؼ٣ِِ كْٜ حُوٞحػي. أٓجِش حُزلغ: ٓخ حلأهطخء حُشخثؼش حُظ٢ ٣َطٌزٜخ ٓظؼِٔٞ حُِـش حُؼَر٤ش ك٢ حُ٘طن، حُوٞحػي، حُٔلَى

أىحء حُٔظؼ٤ِٖٔ؟ ٜٓ٘ـ٤ش حُزلغ: ٣ؼظٔي حُزلغ ػ٠ِ  حلأًؼَ كؼخ٤ُش ُظل٤ٖٔ حُظؼ٤ِْ هطؾحُِـش حلأّ ػ٠ِ حلأهطخء حُظ٢ ٣َطٌزٜخ حُٔظؼِٕٔٞ؟ ٓخ طئػَ ٤ًق 

حُز٤خٗخص ٜٓ٘ـ٤ش طل٤ِ٤ِش طـٔغ ر٤ٖ حُ٘ظ٣َش ٝحُظطز٤ن. طشَٔ حُٜٔ٘ـ٤ش ؿٔغ ر٤خٗخص ٖٓ حُيٍحٓخص حُٔخروش ٝأٓؼِش ٖٓ حلأهطخء حُشخثؼش، ٝطل٤َِ ٌٛٙ 

طظل٤ل٤ش. ٤ٌَٛ حُزلغ: ٓويٓش: حُٔطِذ حلأٍٝ:  رَحٓؾُؼَر٤ش، ٝحهظَحف رخٓظويحّ ٗظ٣َخص طؼ٤ِْ حُِـش حُؼخ٤ٗش. ٤ٓظْ طل٤َِ طؤػ٤َ حُِـش حلأّ ػ٠ِ طؼِْ ح

طؼِْ حُِـش  طؼ٣َق حُ٘ظ٣َخص حَُث٤ٔ٤ش ك٢ طؼِْ حُِـش حُؼخ٤ٗش ٝطل٤َِ طؤػ٤َٛخ ػ٠ِ طؼ٤ِْ حُِـش حُؼَر٤ش. حُٔطِذ حُؼخ٢ٗ: طل٤َِ حلأهطخء حُشخثؼش ك٢

ـ٤خص حُظظل٤ق ٝحُظؼِْ حُلؼخٍ، آظَحط٤ش، ٝطل٤َِ أٓزخد ٌٛٙ حلأهطخء. حُٔطِذ حُؼخُغ: حُٔلَىحص، ٝحٌُظخرٝحُوٞحػي، ٝحُؼَر٤ش، رٔخ ك٢ ًُي حُ٘طن، 

 ُـ٤َ حُ٘خؽو٤ٖ رٜخ. ٓؼَ حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش ٝحُظؼِْ حُظلخػ٢ِ. حُوخطٔش: ػَع أْٛ حُ٘ظخثؾ ٝحُظٞط٤خص ُظل٤ٖٔ طؼ٤ِْ حُِـش حُؼَر٤ش

 .ـ٤خص حُظؼ٤ِْآظَحط٤، ػِْ حُِـش حُظطز٤و٢، حُِـش حُؼخ٤ٗش، طل٤َِ حلأهطخء، ٝآىحرٜخحُِـش حُؼَر٤ش  :انًفتبحٍخانكهًبد 

Öz  

Arap dilini öğrenen adayların yaptıkları hataları incelemek, öğrenme sürecini iyileştirme ve onu daha etkili ve 

verimli hale getirme noktasında önem arz etmektedir. Dili öğrenenlerin yaptığı hatalar, karşılaştıkları zorlukları 

ve kendilerine göre dilin karmaşıklığını ifade eder. Buradan hareketle çalışma, bu hataları analiz etmeyi, 

nedenlerini belirlemeyi ve çözüm üretmek için birtakım stratejiler ortaya koymayı amaçlamaktadır. Bunun da 

eğitim programlarının geliştirilmesine katkıda bulunması umulmaktadır. Araştırma hipotezleri: Ana dil, dili 

öğrenen kişilerin düştüğü yaygın hataları büyük ölçüde etkiler. Dolayısıyla genel olarak sözcüklerin telaffuzunda 

görülen zorluklara yol açar. Doğrudan ve dolaylı geri bildirim (düzeltici geri bildirim), hataları düzeltmede 

önemli bir katkı sağlar ve dil bilgisini geliştirir. Araştırma Soruları: Arapça öğrenenlerin telaffuz, gramer, kelime 

bilgisi ve yazma konularında yaptığı yaygın hatalar nelerdir? Ana dil, başka bir dili öğrenenlerin düştüğü 

hatalarda nasıl bir etkiye sahiptir? Dili öğrenenlerin performansını artırmak için en etkili düzeltme stratejileri 

nelerdir? Araştırma metodolojisi: Çalışma, teori ve uygulamayı birleştiren analitik bir metodoloji izlemektedir. 

Metodoloji, önceki çalışmalardan veri toplamayı, yaygın hata örneklerini ortaya koymayı ve bu verileri ikinci dil 

öğrenme teorilerini kullanarak analiz etmeyi kapsamaktadır. Ana dilin Arap dili öğrenimine etkisi analiz 

edilecek ve düzeltici stratejiler önerilecektir. Çalışma bölümleri, ikinci dil öğreniminde temel teorilerin 

tanımlanması ve bunların Arap dili öğretimine etkisinin analiz edilmesini; Telaffuz, gramer, kelime bilgisi ve 

yazma dahil olmak üzere Arapça öğrenirken yaygın yapılan hataları ve bu hataların nedenlerinin analizini ve geri 

bildirimle etkileşimli öğrenme gibi düzeltme ve etkili öğrenme stratejilerini ele almıştır. Ana dili Arapça 

olmayan kişilere Arapça dili öğretiminin geliştirilmesine yönelik sonuçları ve önerilerin sunmuştur.                 

Anahtar Kelimeler: Arap dili ve belagati, Arap dili ve edebiyatı, uygulamalı dilbilim, ikinci dil, hata analizi, 

öğretim stratejileri. 

Abstract 

This research seeks to analyze these errors, determine their causes, and propose strategies to overcome these 

challenges, contributing to the development of educational programs. The study is guided by the hypothesis that 
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the influence of the mother tongue significantly impacts the common errors among learners, leading to 

difficulties in pronunciation, grammar, and vocabulary. Based on this, the study aims to analyze these errors, 

identify their causes, and propose various strategies for generating solutions. It is hoped that this will contribute 

to the development of educational programs. Research Hypotheses: The mother tongue greatly affects the 

common errors made by language learners. Therefore, it generally causes difficulties in the pronunciation of 

words. Direct and indirect feedback (corrective feedback) contributes significantly to correcting errors and 

improving language proficiency. Research Questions: What are the common errors made by Arabic learners in 

pronunciation, grammar, vocabulary, and writing? What impact does the mother tongue have on the errors made 

by learners of another language? What are the most effective correction strategies to enhance the performance of 

language learners? Research Methodology: The study follows an analytical methodology that combines theory 

and practice. The methodology includes collecting data from previous studies, identifying common error 

examples, and analyzing this data using second language learning theories. The impact of the mother tongue on 

learning Arabic will be analyzed, and corrective strategies will be suggested. The sections of the study include 

the definition of fundamental theories in second language learning and an analysis of their impact on teaching 

the Arabic language; analysis of common mistakes made while learning Arabic, including pronunciation, 

grammar, vocabulary, and writing, and the reasons for these errors; and corrective and effective learning 

strategies such as interactive learning with feedback. It presents results and suggestions for improving the 

teaching of the Arabic language to non-native speakers. 

Keywords: Arabic language and rhetoric, Arabic language and literature, Applied linguistics, second language, 

error analysis, teaching strategies.  

 يذخم

ح ٝأ٤ٔٛش ػ٠ِ حُظؼ٤ي حُؼخ٢ُٔ، ك٢ٜ ُـش حُوَإٓ ح٣ٌَُْ، ٝطظٔظغ  ًٍ طؼي حُِـش حُؼَر٤ش ٝحكيس ٖٓ أًؼَ حُِـخص حٗظشخ

ػوخك٤ش ٝكؼخ٣ٍش ٓظ٤ِٔس، ٝٓغ طِح٣ي حلاٛظٔخّ حُؼخ٢ُٔ رخُؼخُْ حُؼَر٢ ٝحلإٓلا٢ٓ، أطزلض حُؼَر٤ش ُـش ٜٓٔش ُِظٞحطَ رٌٔخٗش 

ك٢ حُؼي٣ي ٖٓ حُٔـخلاص، رٔخ ك٢ ًُي حلأػٔخٍ ٝحُيرِٞٓخ٤ٓش ٝحُظؼ٤ِْ. ٌُٜح، ٣ِىحى حُطِذ ػ٠ِ طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش ًِـش ػخ٤ٗش ٖٓ 

، ٣ٞحؿٚ حُٔظؼِٕٔٞ طؼٞرخص ٓظؼيىس طئى١ ا٠ُ حٍطٌخرْٜ أهطخء ٓظ٘ٞػش، طٔظلن حُيٍحٓش هزَ ؿ٤َ حُ٘خؽو٤ٖ رٜخ، ٝٓغ ًُي

 ٝحُظل٤َِ ُلٜٜٔخ ٝطوي٣ْ حُلٍِٞ حُٔ٘خٓزش.

 إشكبنٍخ انجحج ٔأًٍْتّ

ط٘زغ أ٤ٔٛش ىٍحٓش أهطخء طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش ٖٓ حُلخؿش ا٠ُ طل٤ٖٔ ػ٤ِٔش طؼِْ ٌٛٙ حُِـش ٝؿؼِٜخ أًؼَ كؼخ٤ُش 

ًَ  إ، ك٤غ ًٝلخءس ح ػ٠ِ حُظؼٞرخص حُظ٢ ٣ٞحؿٜٜٞٗخ، ٝطؼٌْ ٓيٟ طؼو٤ي حُِـش حلأهطخء حُظ٢ ٣َطٌزٜخ حُٔظؼِٕٔٞ طؼي ٓئش

حُؼَر٤ش ٗلٜٔخ رخُ٘ٔزش ُِٔظؼ٤ِٖٔ ٖٓ هِل٤خص ُـ٣ٞش ٓوظِلش. ٖٓ ٛ٘خ، طظـ٠ِ أ٤ٔٛش حُزلغ ك٢ طل٤َِ ٌٛٙ حلأهطخء ٝطلي٣ي 

 ٣َٞ رَحٓؾ طؼ٤ٔ٤ِش طٔخػي ػ٠ِ طلو٤ن ٗظخثؾ أكؼَ.ـ٤خص ُظـخُٝٛخ، ٓٔخ ٣ْٜٔ ك٢ ططآظَحط٤أٓزخرٜخ ٝحهظَحف 

 أْذاف انجحج

  ًخ ُ٘ٞػٜخ ٝأٓزخرٜخ، ًُٝي رٜيف طلي٣ي حُ٘وخؽ ٤ٓظ٘خٍٝ حُزلغ طظ٤٘ق حلأهطخء حُِـ٣ٞش حُظ٢ ٣َطٌزٜخ حُٔظؼِٕٔٞ ٝكو

 حُظ٢ طلظخؽ ا٠ُ حٛظٔخّ هخص ك٢ رَحٓؾ طؼ٤ِْ حُِـش.

  طظل٤ل٤ش ٣ٌٖٔ حٓظويحٜٓخ ٖٓ هزَ حُٔؼ٤ِٖٔ ُظل٤ٖٔ طـَرش حُظؼِْ ٝطو٤َِ ٗٔزش  ٝأٓخ٤ُذ٤ٓويّ حُزلغ كِٞلاً ػ٤ِٔش

 .حلأهطخء حُِـ٣ٞش

 فشضٍبد انجحج

 َحُِـش حلأّ رشٌَ ًز٤َ ػ٠ِ حٍطٌخد حلأهطخء حُشخثؼش ر٤ٖ ٓظؼ٢ِٔ حُِـش حُؼَر٤ش ًِـش ػخ٤ٗش، ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ  طئػ

 حُوٞحػي، ٝحُٔلَىحص.ٝطؼٞرخص ك٢ حُ٘طن، 

  حَُحؿؼش حُٔزخشَس ٝؿ٤َ حُٔزخشَس طل٤ًٔ٘خ ِٓلٞظًخ ك٢ طظل٤ق حلأهطخء ٝطؼ٣ِِ كْٜ حُوٞحػي حُِـ٣ٞش طٞكَ حُظـ٣ٌش

  .ُيٟ ٓظؼ٢ِٔ حُِـش حُؼَر٤ش

  ،حُوٞحػي، ٝحٓظويحّ حُٞٓخثَ حُظؼ٤ٔ٤ِش حُٔظؼيىس ٝحُظؼِْ حُظلخػ٢ِ ٣ٜٔٔخٕ رشٌَ ًز٤َ ك٢ طل٤ٖٔ ٜٓخٍحص حُ٘طن

  .َر٤شحُٔلَىحص ُيٟ ٓظؼ٢ِٔ حُِـش حُؼطلظ٤َ ٝ

  طط٣َٞ ٜٓخٍحص حُظؼِْ حٌُحط٢ ٝحُظؼِْ حُظؼخ٢ٗٝ ٣ؼُِ ٖٓ هيٍس حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ طظل٤ق أهطخثْٜ ٝطل٤ٖٔ اطوخْٜٗ ُِـش

  .حُؼَر٤ش

 أسئهخ انجحج
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  ،حٌُظخرش؟ٝحُٔلَىحص، ٝحُوٞحػي، ٝٓخ حلأهطخء حُشخثؼش حُظ٢ ٣َطٌزٜخ ٓظؼِٔٞ حُِـش حُؼَر٤ش ًِـش ػخ٤ٗش ك٢ حُ٘طن 

  حُِـش حلأّ ػ٠ِ حلأهطخء حُظ٢ ٣َطٌزٜخ حُٔظؼِٕٔٞ ػ٘ي طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش؟ طئػ٤ًَق 

  حُظظل٤ق حلأًؼَ كؼخ٤ُش ك٢ طل٤ٖٔ أىحء ٓظؼ٢ِٔ حُِـش حُؼَر٤ش؟ أٓخ٤ُذٓخ 

  ٤ًق ٣ٌٖٔ حٓظويحّ حُٞٓخثَ حُظؼ٤ٔ٤ِش حُٔظؼيىس ٝحُظؼِْ حُظلخػ٢ِ ُظل٤ٖٔ حُٜٔخٍحص حُِـ٣ٞش ُيٟ ٓظؼ٢ِٔ حُِـش

 حُؼَر٤ش؟

 ٓخ٤ُذ حُٔؼ٠ِ ُظط٣َٞ ٜٓخٍحص حُظؼِْ حٌُحط٢ ٝحُظؼِْ حُظؼخ٢ٗٝ ك٢ طؼ٤ِْ حُِـش حُؼَر٤ش؟ٓخ حلأ 

 يُٓجٍخ انجحج 

خ ٓظٌخٓلًا ٣ـٔغ ر٤ٖ حُـخٗذ حُ٘ظ١َ ٝحُظطز٤و٢. ك٢ حُـخٗذ  ًـ ٣ظطِذ كْٜ حلأهطخء حُِـ٣ٞش حُظ٢ ٣وغ ك٤ٜخ حُطلاد ٜٗ

ح َٓؿؼ٤ًخ ُلْٜ ؽز٤ؼش طِي حُ٘ظ٣َخص حُظ٢ ط٘خُٝض طؼِْ حُ٘ظ١َ ٤ٓوّٞ حُزلغ رخٓظؼَحع  ًٍ حُِـش حُؼخ٤ٗش، ٓٔخ ٣ٞكَ اؽخ

ٖٓ ؿٜش أهَٟ، ٤ٓٔظ٘ي حُـخٗذ حُظطز٤و٢ ا٠ُ أٓؼِش ٝحهؼ٤ش طْ ٍطيٛخ ٖٓ هلاٍ طـَرش حُزخكغ أػ٘خء طي٣ٍْ ؽلاد  .حلأهطخء

وي٣ْ طل٤َٔحص ىه٤وش حُظلٞف حُظلؼ٣َ٤ش ُِـش حُؼَر٤ش. ٤ٓظْ طل٤َِ ٗٔخًؽ ٖٓ حلأهطخء حُِـ٣ٞش حُظ٢ طظَٜ ُيٟ حُطلاد، ٓغ ط

 .ـ٤خص طظل٤ل٤ش ر٘خءً ػ٠ِ ٗظخثؾ حُظل٤َِآظَحط٤خ حهظَحف ٤ٓظْ أ٣ؼً ُلأٓزخد حُظ٢ أىص ا٠ُ كيٝػٜخ. 

 ٍْكم انجحج 

ًِ  خحلأٍٝ ٣ظ٘خٍٝ طؼ٣َلً حُٔطِذ رؼي ٌٛٙ حُٔويٓش ٣وّٞ حُزلغ ػ٠ِ ػلاػش ٓطخُذ:  حَُث٤ٔش ك٢ طؼِْ  رخُ٘ظ٣َخص حٓٞؿ

حُؼخ٢ٗ طل٤َِ حلأهطخء حُشخثؼش ك٢ طؼِْ حُِـش حُٔطِذ حُِـش حُؼخ٤ٗش، ٝطل٤َِ طؤػ٤َ ٌٛٙ حُ٘ظ٣َخص ػ٠ِ طؼ٤ِْ حُِـش حُؼَر٤ش. ٝ

حلأهطخء ٓؼَ طؤػ٤َ حُِـش حلأّ ٝطؼٞرخص طِي ٍٝحء  حُظ٢ حُٔلَىحص، ٝحٌُظخرش، ٝطل٤َِ حلأٓزخدٝحُوٞحػي، ٝحُؼَر٤ش ك٢ حُ٘طن، 

حُظظل٤ق ٝحُظؼِْ حُلؼخٍ ٓؼَ حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش ٝططز٤ن حُظؼِْ حُظلخػ٢ِ.  أٓخ٤ُذحُظٞط٢. أٓخ حُٔطِذ حُؼخُغ ك٤ظ٘خٍٝ حُ٘ظخّ 

 ٣ٝؼوذ ًُي هخطٔش رؤْٛ حُ٘ظخثؾ ٝحُظٞط٤خص.

 َظشٌبد تؼهى انهغخ انخبٍَخ .1

ح ٓؼَك٤ًّخ ُلْٜ ٤ًل٤ش حًظٔخد حُِـخص حُـي٣يس ًٍ ، ٝىٍٝٛخ ك٢ طل٤َِ أهطخء حُٔظؼ٤ِٖٔ طؼَُيُّ ٗظ٣َخص طؼِْ حُِـش حُؼخ٤ٗش اؽخ

ٛٞ طٞك٤َ كْٜ أػٔن ُِؼٞحَٓ حُظ٢ طئػَ ػ٠ِ ػ٤ِٔش حُظؼِْ. طوظِق ٌٛٙ حُ٘ظ٣َخص ك٢ طل٤َٔٛخ ٤ُ٥خص حًظٔخد حُِـش حُؼخ٤ٗش، 

ـ٤خص طؼ٤ٔ٤ِش كؼخُش. ٣ٜيف ٌٛح حُلظَ ا٠ُ حٓظؼَحع رؼغ آظَحط٤ٌُٖ ًَ ٜٓ٘خ ٣ويّ ٍإٟ ه٤ّٔش طٔخػي ك٢ طظ٤ْٔ 

حَُث٤ٔش ك٢ ٓـخٍ طؼِْ حُِـش حُؼخ٤ٗش، ٝطل٤َِ ٤ًل٤ش ططز٤وٜخ ك٢ طؼ٤ِْ حُِـش حُؼَر٤ش ٝطل٤َٔ حلأهطخء حُظ٢ ٣وغ ك٤ٜخ حُ٘ظ٣َخص 

 .حُٔظؼِٕٔٞ

 (Behaviorist Theory)انسهٕكٍخ انُظشٌخ  .1.1

ٝكوًخ ٌُٜٙ حُ٘ظ٣َش،  .(Seidel, 1963)طًَِ حُ٘ظ٣َش ح٤ًُِٞٔش ػ٠ِ ػ٤ِٔش حُظؼِْ ٖٓ هلاٍ حُظٌَحٍ ٝحُظؼ٣ِِ

٣ٌُظٔذ حُِٔٞى حُِـ١ٞ )ٓؼَ حٌُِٔخص ٝحُوٞحػي( ٖٓ هلاٍ طو٤ِي حُ٘ٔخًؽ حُِـ٣ٞش حُٔٞؿٞىس ك٢ حُز٤جش ٝحُظؼ٣ِِ حلإ٣ـخر٢ أٝ 

ُِـ١ٞ حُِٔز٢ ُلآظـخرخص حُظل٤لش أٝ حُوخؽجش. ٝكوًخ ُِ٘ظ٣َش ح٤ًُِٞٔش، طٌٕٞ حلأهطخء ؿخُزًخ ٗظ٤ـش ُؼيّ حٓظوَحٍ حُ٘ٔؾ ح

ٝك٢ ٤ٓخم طؼِْ حُِـش  (Corder, 1967). حُظل٤ق رٔزذ هِش حُٔٔخٍٓش ٝػيّ ًلخ٣ش حُظي٣ٍذ أٝ حُظؼَع ُِ٘ٔخًؽ حُوخؽجش

 حُؼَر٤ش، ٣ٌٖٔ إٔ ٣ؼظٔي حُٔؼِٕٔٞ ػ٠ِ حُظٌَحٍ ٝحُٔٔخٍٓش حُٔظٌٍَس ُظؼ٣ِِ أٗٔخؽ ٓؼ٤٘ش ٖٓ حُِـش ُيٟ حُٔظؼ٤ِٖٔ.

 (Generative Theory)انُظشٌخ انتٕنٍذٌخ  .1.1

طؤٓٔض حُ٘ظ٣َش حُظ٤ُٞي٣ش ػ٠ِ ٣ي ٗؼّٞ طش٢ٌٔٓٞ، ٢ٛٝ طًَِ ػ٠ِ كٌَس إٔ حُزشَ ٣ٔظٌِٕٞ هيٍس كط٣َش ُظ٤ُٞي 

. ٌٛٙ حُ٘ظ٣َش طلظَع إٔ ؿ٤ٔغ حُِـخص طشظَى ك٢ (Chomsky, 1965) ٝحًظٔخد حُِـش، ٝحُظ٢ طؼَُف رـ "حُوٞحػي حُؼخ٤ُٔش

. (White, 2003) ٣ش ٓغ حُٔيهلاص حُِـ٣ٞشر٤٘ش أٓخ٤ٓش ٝحكيس، ٝإٔ حًظٔخد حُِـش ٣ؼظٔي ػ٠ِ طلخػَ ٌٛٙ حُوٞحػي حُلطَ

 ٣ٝيػْ ر٤ٌَ٘ ٌٛح حُٔلّٜٞ ٖٓ هلاٍ طٞػ٤ق حلأىُش حُؼظز٤ش حُظ٢ طش٤َ ا٠ُ إٔ حُؼوَ حُزش١َ ٤ٜٓؤ ر٤ُٞٞؿ٤ًخ ُظؼِْ حُِـش

(Pinker, 1994). 

ػ٘ي طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش، ٣ٌٖٔ إٔ طٌٕٞ حلأهطخء ٗظ٤ـش ُلاهظلاكخص ر٤ٖ حُوٞحػي حُلط٣َش حٌُٔظٔزش ُِـش حلأّ ٝطِي 

ٞحػي حُـي٣يس حُظ٢ لا طظٞحكن ٓغ طِي حُٔطِٞرش لاًظٔخد حُِـش حُؼَر٤ش، ك٤غ ٣ؼخ٢ٗ حُٔظؼِٕٔٞ ٖٓ طؼٞرخص ك٢ حٓظويحّ حُو

ط٘ظَ حُ٘ظ٣َش حُظ٤ُٞي٣ش ا٠ُ حلأهطخء ًي٤َُ ػ٠ِ ٝؿٞى كـٞحص ر٤ٖ حُوٞحػي حُلط٣َش ُِٔظؼ٤ِٖٔ  .حُظ٢ حًظٔزٞٛخ رشٌَ كط١َ

، ٝرخُظخ٢ُ ٣ٌٖٔ إٔ ط٘ظؾ حلأهطخء ػٖ ٓٞء (Knowledge of Language, 1986) ٝر٤ٖ حُوٞحػي حُ٘ل٣ٞش ُِـش حُؼخ٤ٗش

ًٌُي، ٣ش٤َ ٤ِ٤ٌَٓ٘ ا٠ُ إٔ ٗوَ حُوٞحػي ٖٓ  .(White, 1989) ططز٤ن حُوٞحػي حُلط٣َش ػ٠ِ ُـش ؿي٣يس ًحص ر٤٘ش ٓوظِلش

ح ُلأهطخء ك٢ حُِـش حُؼخ٤ٗش، ٝٛٞ ٓخ ٣ظٔخش٠ ٓغ حُ٘ظ٣َش حُظ٤ُٞي٣ش ًٍ  .(Selinker, 1972) حُِـش حلأّ هي ٣ٌٕٞ ٓظي
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 (Interactionist Theory)انُظشٌخ انتفبػهٍخ  .1.1

. ٝكوًخ ٌُٜٙ (Long, 1996) طًَِ حُ٘ظ٣َش حُظلخػ٤ِش ػ٠ِ حُيٍٝ حُٔل١ٍٞ ُِظلخػَ حلاؿظٔخػ٢ ك٢ حًظٔخد حُِـش

حُ٘ظ٣َش، ٣ظؼِْ حلأكَحى حُِـش ٖٓ هلاٍ حُظلخػَ ٓغ ٓظليػ٤ٖ أط٤٤ِٖ ٝٓغ ر٤جش ُـ٣ٞش ك٤ش، ك٤غ ٣ظْ طظل٤ق حلأهطخء ٝطِو٢ 

 .(Gass & Mackey, 2006) حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش ك٢ ٤ٓخم طٞحط٢ِ

ٝػ٠ِ طؼ٤ي طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش، طؼُي حُز٤جش حُظلخػ٤ِش حُظ٢ طشـغ ػ٠ِ حُظٞحطَ ر٤ٖ حُٔظؼ٤ِٖٔ ٝحُٔظليػ٤ٖ حلأط٤٤ِٖ 

ح ػ٣ًٍَٝخ، ك٤غ ٣َٜٔ حُظلخػَ طظل٤ ًَ ق حلأهطخء حُِـ٣ٞش ك٣ٍّٞخ ٣ٝظ٤ق كَطًخ ُظط٣َٞ حُٜٔخٍحص حُِـ٣ٞش ٖٓ هلاٍ حُظـَرش أٓ

ٌٛٙ ، لأهطخء ؿِءًح ؽز٤ؼ٤ًخ ٖٓ ػ٤ِٔش طؼِْ حُِـشطؼظزَ ح ،ك٢ اؽخٍ حُ٘ظ٣َش حُظلخػ٤ِش. (Lyster & Ranta, 1997) حُؼ٤ِٔش

حلأهطخء ٤ُٔض كوؾ ٓظٞهؼش، رَ طؼظزَ أٓخ٤ٓش ك٢ حُظطٍٞ حُِـ١ٞ ُِٔظؼ٤ِٖٔ. ٖٓ هلاٍ حُظلخػَ ٓغ ح٥ه٣َٖ، ٝهخطش ٓغ 

ٍ حُٔظليػ٤ٖ حلأط٤٤ِٖ، ٣ظٌٖٔ حُٔظؼِٕٔٞ ٖٓ طظل٤ق أهطخثْٜ رشٌَ ٓظٌٍَ، ٓٔخ ٣ْٜٔ ك٢ طل٤ٖٔ ٜٓخٍحطْٜ حُِـ٣ٞش رَٔٝ

 ٣يػْ ٌٛح حُطَف ٓخ٢ً ك٢ ىٍحٓظٚ حُظ٢ أظَٜص إٔ طظل٤ق حلأهطخء رشٌَ طلخػ٢ِ ٣ٔخْٛ ك٢ طل٤ٖٔ طؼِْ حُِـشٝ ض،حُٞه

(Mackey, 1999). 

 تأحٍش ْزِ انُظشٌبد ػهى تؼهٍى انهغخ انخبٍَخ: .1.1

 ٍإٟ ٓوظِلش ٌُٖٝ ٌِٓٔش ٤ٌُل٤ش طل٤ٖٔ طؼ٤ِْ حُِـش حُؼَر٤ش ِٗوظٜخ ك٤ٔخ ٢ِ٣: ٣ويًَّ ٖٓ ٌٛٙ حُ٘ظ٣َخص 

 ٣ِِ ك٢ طؼ٤ِْ حُٜٔخٍحص حُِـ٣ٞش حلأٓخ٤ٓشحُ٘ظ٣َش ح٤ًُِٞٔش طئًي ػ٠ِ أ٤ٔٛش حُظٌَحٍ ٝحُظؼ. 

  ّحُ٘ظ٣َش حُظ٤ُٞي٣ش طِٔؾ حُؼٞء ػ٠ِ حُظلي٣خص حُظ٢ ٣ٞحؿٜٜخ حُٔظؼِٕٔٞ رٔزذ حلاهظلاكخص ر٤ٖ ُـظْٜ حلأ

 .ٝحُؼَر٤ش، ٓٔخ ٣ش٤َ ا٠ُ ػٍَٝس طوظ٤ض ٓ٘خٛؾ طؼ٤ٔ٤ِش طظؼخَٓ ٓغ ٌٛٙ حُلـٞحص

 ش رخُظلخػَ حُِـ١ٞ ُظ٣َٔغ ػ٤ِٔش حًظٔخد حُِـش ٝطوي٣ْ حُ٘ظ٣َش حُظلخػ٤ِش طيػٞ ا٠ُ هِن ر٤جخص طؼ٤ٔ٤ِش ؿ٤٘

 .حُيػْ حُلاُّ ُظظل٤ق حلأهطخء ك٢ ح٤ُٔخم حُؼ٢ِٔ

ح ُظط٣َٞ  حُ٘ظ٣َخصطؼُُِ ٌٛٙ  ًٍ ـ٤خص طؼ٤ٔ٤ِش طؼخُؾ آظَحط٤ٖٓ كٜٔ٘خ ُؼ٤ِٔش طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش ًِـش ػخ٤ٗش، ٝطويّ اؽخ

 ك٢ طل٤ٖٔ طـَرظْٜ حُظؼ٤ٔ٤ِش.حُظؼٞرخص حُِـ٣ٞش حُظ٢ ٣ٞحؿٜٜخ حُٔظؼِٕٔٞ ٝطٔخػي 

 تؼهى انهغخ انؼشثٍخ أخطبءتحهٍم  .1

 :أخطبء انُطق .1.1

حُظ٢ ٣ٞحؿٜٜخ ٓظؼِٔٞ حُِـش حُؼَر٤ش، هخطش إٔ حُِـش طلظ١ٞ ػ٠ِ أطٞحص ؿ٤َ  حُظلي٣خص٣ؼي حُ٘طن ٖٓ أًزَ 

. ٌٛٙ حلأطٞحص طشَٔ حُلَٝف حُلِو٤ش ٓؼَ "ع" ٝ"ؽ"، ًٌُٝي (Al-Ani, 1970) ٓٞؿٞىس ك٢ حُؼي٣ي ٖٓ حُِـخص حلأهَٟ

(، ًُٝي لأٗٚ ؿ٤َ ٓٞؿٞى ʿ)٣ـي حُٔظؼِٕٔٞ حلأطَحى طؼٞرش ك٢ ٗطن حُلَف "ع" كٔؼلا حُلَٝف حُٔلؤش ٓؼَ "ؽ" ٝ"ظ"، 

ًٔخ ك٢ ، ( أٝ ٣ظـ٘زٕٞ ٗطوٚ رشٌَ طل٤قAؿخُزًخ ٓخ ٣ٔظزيُٕٞ ٌٛح حُظٞص رلَف ه٣َذ ٓؼَ "ح" )ٝ ،ك٢ حُِـش حُظ٤ًَش

ك٢  ، ٓؼَ ٗطن "ؽ" ًـ "ص"،ٝحَُٔهوشطؼٞرش ك٢ حُظل٣َن ر٤ٖ حلأطٞحص حُٔلؤش ٛ٘خى "ػزي" حُظ٢ هي ط٘طن "أري"، أ٣ؼخ 

خṭرخلإٗـ٣ِ٤ِش طؼٞرش ك٢ ٗطن كَف "ؽ" )٣ٞحؿٚ حُٔظليػٕٞ  ك٤ٖ ًٔ ٝؿخُزًخ ٓخ ٣٘طوٞٗٚ ٓؼَ كَف  ،( ح١ٌُ ٣ظ٤ِٔ رٌٞٗٚ ٓلو

"t٤ُ٘طوخٕ أك٤خًٗخ ًـ كَ حُلَٝف "م" ٝ "ف" ، أٓخ "ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ حُوِؾ ر٤ٖ حٌُِٔخص ٓؼَ "ؽؼخّ" ٝ"طؼخّ، " ك٢ حلإٗـ٣ِ٤ِش

ًٌُي ٖٓ حُٔؼِّٞ   ٙ".٤ٛخ"٣ُ٘طن  "ك٤خس" ًِٝٔش "َٛف"٣ُ٘طن  "كَف"، ًِٝٔش "ٛٞف"٣ُ٘طن ح١ٌُ  "هٞف، ًٔخ ك٢ ""ٙ"

" ك٢ R، ر٤٘ٔخ حُ٘خؽوٕٞ رخُل٤َٔٗش هي ٣٘طوٞٗٚ رشٌَ كِو٢ ٣شزٚ كَف "ٖٓ ؽَف حُِٔخٕكَف "ٍ" ك٢ حُؼَر٤ش ٣ٌٕٞ إٔ 

 حُل٤َٔٗش.

 حلأهطخء ا٠ُ أٓزخد ػيس ٜٓ٘خ:  ٌٛٙٝطَؿغ 

 ًٍٍغٍبة ْزِ الأطٕاد فً انهغخ الأو نهًتؼه.  

ٓٞؿٞىس ك٢ ٗظخّ حُظٞط٤خص ُِـش حلأّ، ٣ـي حُٔظؼِٕٔٞ طؼٞرش ك٢ حُظؼَف ػ٤ِٜخ  حلأطٞحصػ٘يٓخ لا طٌٕٞ ٌٛٙ 

ا٠ُ أهطخء ك٢ حُ٘طن، ك٤غ ٣ؼظٔي حُٔظؼِٕٔٞ ػ٠ِ أهَد  خ. ٌٛح ٣ئى١ ؿخُزً (Flege, 1995) ٝاٗظخؿٜخ رشٌَ طل٤ق

٣ـي حُٔظؼِْ طشخرٜخص ر٤ٖ طٞص ؿي٣ي ك٢ حُِـش حُؼَر٤ش ٝطٞص ٓٞؿٞى ك٢ ُـظٚ حلأّ، كوي حلأطٞحص حُٔظخكش ك٢ ُـظْٜ حلأّ، 

ٗظخؽ ًح ػِٔ٘خ إٔ ا، هخطش ا(Flege & Bohn, 2021) خُظٞص حُـي٣ير ٓٔخ ٣يكؼٚ ا٠ُ حٓظزيحٍ حُظٞص حُٔؤُٞف ُي٣ٚ

ػ٘يٓخ ٣ظؼَع حُٔظؼِْ ُظٞص ؿي٣ي ؿ٤َ ٓٞؿٞى ك٢ ُـظٚ حلأّ، هي ٝ ،حلأطٞحص ٣َطزؾ رٔٔخٍحص ػظز٤ش ٓؼ٤٘ش ك٢ حُيٓخؽ

ٌِٛٞى ٝر٣ٞز٤َ  ا٠ُ إٔ ٌٛح ٣ش٤، (Guenther, 2016) ٣ـي طؼٞرش ك٢ طلؼ٤َ ٌٛٙ حُٔٔخٍحص حُؼظز٤ش رشٌَ طل٤ق  َ

 & Hickok)حُظلي١ ٣٘ظؾ ػٖ ػيّ طلؼ٤َ حُٔٔخٍحص حُؼظز٤ش حُٔٔئُٝش ػٖ اٗظخؽ ٌٛٙ حلأطٞحص ٓٔزوًخ ك٢ حُِـش حلأّ

Poeppel, 2007)ٖإٔ حُظلٌْ ك٢ اٗظخؽ حلأطٞحص رِـش ؿي٣يس ٣ظطِذ اػخىس ط٘ظ٤ْ حُظٔؼ٤لاص  . ٣ٝئًي ػزٞطخُز٢ ٝؿ٣َ
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ا٠ُ  ، ٝرخُظخ٣٢ُئػَ ِٓزًخ ػ٠ِ ىهش حُ٘طن ك٢ حُِـش حُؼَر٤ش ًَ ٌٛح هي. (Abutalebi & Green, 2007) حُِـ٣ٞش ك٢ حُيٓخؽ

 ٓغ طٌَحٍ طِي حلأهطخء. حٗولخع ػوش حُٔظؼِْ رويٍحطٚ حُِـ٣ٞش

 َقض انتذسٌت انظٕتً فً ثٍئخ تؼهى انهغخ.  

ك٢ ر٤جش طؼِْ حُِـش ٣ٔؼَ طلي٣ًخ اػخك٤ًخ ُِٔظؼ٤ِٖٔ، ك٤غ ٣ؼٞهْٜ ػٖ طط٣َٞ ٜٓخٍحص حُ٘طن  حُظٞط٢ٗوض حُظي٣ٍذ 

( ػ٠ِ إٔ حُظي٣ٍذ حُظٞط٢ حُٔٔظَٔ 2005. ٝأًيص ىٍحٓش أؿَحٛخ ى٣ٍٝ٘ؾ َٝٓٞٗٝ )(Iverson et al., 2005)حُظل٤ق

. (Derwing & Munro, 2005) ػ١ٍَٝ ُظل٤ٖٔ هيٍس حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ اٗظخؽ حلأطٞحص حُيه٤وش ك٢ حُِـش حُٔٔظٜيكش

حُظٞط٢ ٣ٌٖٔ إٔ ٣ئى١ ا٠ُ طل٤ٔ٘خص ؽ٣ِٞش حلأٓي ك٢ حُويٍس ػ٠ِ  ( إٔ حُظي٣ٍذ1999ٝأظَٜص أرلخع رَحىُٞ ٝآه٣َٖ )

 . (Bradlow et al., 1999) ط٤٤ِٔ ٝاٗظخؽ حلأطٞحص ؿ٤َ حُٔؤُٞكش

، ػ٘يٓخ ٣ٌٕٞ حُظي٣ٍذ حُظٞط٢ ٓليٝىحً أٝ ؿ٤َ ًخفٍ، ٣ظزق حُٔظؼِٕٔٞ أًؼَ ػَػش لاٍطٌخد أهطخء ك٢ حُ٘طن

ٖٝٓ  .ٓخ ٣ظْ حُظ٤ًَِ ك٢ ر٤جخص حُظؼِْ ػ٠ِ حُـٞحٗذ حُ٘ل٣ٞش ٝحُظَك٤ش ُِـش، ٓغ اٛٔخٍ حُـخٗذ حُظٞط٢هخطش أٗٚ ك٢ حُـخُذ 

لا ٣ٌٕٞ ، ٝإ ٝؿيص كوي حُٔظخىٍ حُظؼ٤ٔ٤ِش حُٔظوظظش حُظ٢ طًَِ ػ٠ِ حُظي٣ٍذ حُظٞط٢ رشٌَ ٌٓؼقك٢  شٗخك٤ش أهَٟ هِ

 حُٞهض حُٔوظض ُِظي٣ٍذ حُظٞط٢ ًخك٤ًخ ُظلو٤ن ٗظخثؾ َٓػ٤ش.

 انخجم ٔػذو انخقخ ثبنُفس 

حُظٞط٤ش ك٢ طؼِْ حُِـش حُوـَ ٝػيّ حُؼوش رخُ٘لْ ٣ٔؼلإ ػخثو٤ٖ ٍث٤٤ٔ٤ٖ أٓخّ حُٔظؼ٤ِٖٔ ك٢ طل٤ٖٔ ٜٓخٍحطْٜ 

ؼ٘يٓخ ٣شؼَ حُٔظؼِٕٔٞ رخُوٞف ٖٓ حٍطٌخد حلأهطخء أٝ حُظؼَع ُلاٗظوخى، ٣ظَىىٕٝ ك٢ حُٔشخًٍش ك٢ حلأٗشطش ك ،حُؼَر٤ش

 ،(Horwitz et al., 1986) حُظٞط٤ش ٝحُظلخػَ ٓغ ح٥ه٣َٖ، ٓٔخ ٣وَِ ٖٓ كَطْٜ ك٢ ٓٔخٍٓش حُ٘طن ٝحُظؼِْ ٖٓ أهطخثْٜ

 ٣ٝؼ٤ن هيٍطْٜ ػ٠ِ حًظٔخد حلأطٞحص حُـي٣يس رشٌَ طل٤ق ٝأظَٜص ىٍحٓخص إٔ ٌٛح حُظَىى ٣ٌٖٔ إٔ ٣لي ٖٓ طويْٜٓ

(MacIntyre & Gardner, 1994). 

 أخطبء انقٕاػذ: .1.1

ُظطخرن أهطخء حُوٞحػي ك٢ طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش ؿخُزًخ ٓخ طظؼِن رظَح٤ًذ حُـِٔش، ٝحٓظويحّ حلأُٓ٘ش، ٝكَٝف حُـَ، ٝح

ح لإٔ حُِـش حُؼَر٤ش طظ٤ِٔ ر٘ظخّ ٗل١ٞ ٓؼوي ٣ظطِذ حُيهش  ًَ ر٤ٖ حُٔزظيأ ٝحُوزَ، ٝحُلخػَ ٝحُلؼَ، ٝأك٤خًٗخ طَط٤ذ حٌُِٔخص. ٗظ

طخء شخثؼش ر٤ٖ ٓظؼ٢ِٔ حُِـش حُؼَر٤ش ؿ٤َ حُ٘خؽو٤ٖ رٜخ، ٓٔخ ٣ؼٌْ ، طؼظزَ ٌٛٙ حلأه(Ryding, 2014) ك٢ حُظَح٤ًذ حُ٘ل٣ٞش

  .(Badawī et al., 2010) طلي٣خص حُظَح٤ًذ حُ٘ل٣ٞش حُٔؼويس ك٢ حُِـش

ٖٝٓ أٓؼِش ًُي حلآظويحّ حُوخؽت ُلأُٓ٘ش، ٓؼَ هٍٞ "أٗخ ٓؤًٛذ حُزخٍكش" ريلاً ٖٓ "ًٛزض حُزخٍكش"، أٝ حُوطؤ 

ك٢ حُظطخرن ر٤ٖ حُٔزظيأ ٝحُوزَ، ٓؼَ "حُطلاد ًٛذ ا٠ُ حُٔيٍٓش" ريلاً ٖٓ "حُطلاد ًٛزٞح ا٠ُ حُٔيٍٓش"، أٝ حٓظويحّ ؿ٤َ 

 طليع ػ٠ِ حُؼَر٤ش" ريلاً ٖٓ "أطليع رخُؼَر٤ش".طل٤ق ُلَٝف حُـَ، ٓؼَ "أٗخ أ

 ٝطَؿغ ٌٛٙ حلأهطخء ا٠ُ ػيس أٓزخد ُؼَ أرَُٛخ: 

 انتؼهى انًجكش نقٕاػذ غٍش طحٍحخ. 

ح أٓخّ حُظويّ ك٢ طؼِْ  ًَ إ ط٤َٓن حُوٞحػي حُوخؽجش ك٢ حُؼوَ ُِٔظؼِْ ك٢ حَُٔحكَ حلأ٠ُٝ ٖٓ حُظؼِْ ٣شٌَ ػخثوًخ ًز٤

ؼ٘يٓخ ٣زيأ حُٔظؼِٕٔٞ رظؼِْ حُِـش ػ٠ِ أْٓ ؿ٤َ ٤ِٓٔش، طظزق ، ك(Selinker, 1972) خحُِـش ٝطظل٤ق حلأهطخء لاكوً 

حُظ٢ ظَ ك٤ٜخ حُٔظؼِْ ًِٔخ ؽخُض حُٔيس ، ٝحُوٞحػي حُوخؽجش ؿِءًح ٖٓ ػخىحطْٜ حُِـ٣ٞش، ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ طؼٞرش حُظوِض ٜٓ٘خ

 .(Han, 2004) ٣َطٌذ ٗلْ حُوطؤ، ُحىص طؼٞرش طظل٤لٚ

  :انتذاخم انهغٕي 

ٗوَ حُظَح٤ًذ حُِـ٣ٞش ٖٓ حُِـش حلأّ ا٠ُ حُِـش حُؼَر٤ش رشٌَ ٓزخشَ ٛٞ ٓزذ شخثغ ُلأهطخء حُ٘ل٣ٞش ر٤ٖ ٓظؼ٢ِٔ 

. ػ٘يٓخ ٣لخٍٝ حُٔظؼِٕٔٞ حٓظويحّ حُظَح٤ًذ حُِـ٣ٞش حُٔؤُٞكش ٖٓ ُـظْٜ حلأّ، ىٕٝ َٓحػخس (Odlin, 2003) حُِـش حُؼَر٤ش

. ٌٛٙ (Gass & Selinker, 1992) ٤ٖ، كبْٜٗ هي ٣٘ظـٕٞ ؿٔلًا ؿ٤َ طل٤لش ك٢ حُِـش حُٔٔظٜيكشحُلَٝم حُ٘ل٣ٞش ر٤ٖ حُِـظ

حُظخَٛس طؼَُف رخُظيحهَ حُِـ١ٞ، ٢ٛٝ شخثؼش هظٞطًخ ر٤ٖ حُٔظؼ٤ِٖٔ ح٣ٌُٖ ٣ظؼِٕٔٞ ُـش ؿي٣يس طظزخ٣ٖ ر٤٘ظٜخ حُ٘ل٣ٞش رشٌَ 

 .ًز٤َ ػٖ ُـظْٜ حلأّ

؛ "ح٤ُٔخٍس حُـي٣يس" ريلا ٖٓ "٤ٔخٍسحُـي٣يس حُٖٝٓ أٓؼِش ًُي حلآظويحّ حُوخؽت ُِظ٤ًَذ حُٞطل٢ ك٤وٍٞ حُطخُذ: "

حُظزخّ ػ٘ي حلاٗظوخٍ ا٠ُ حُؼَر٤ش رٔزذ حهظلاف طَط٤ذ  ٝٛ٘خ ٣ليع، ٣ظْ ٝػغ حُظلش هزَ حُٔٞطٞف، لإٔ ك٢ ُـظٚ حلأّ

 حلأَٓ ٗلٔٚ ك٢ حُظ٤ًَذ حلإػخك٢، ك٤وٍٞ حُطخُذ: "حُٔؼِْ هِْ" ريلا ٖٓ "هِْ حُٔؼِْ". .حٌُِٔخص ك٢ حُـِٔش
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  :انتشكٍز ػهى انًفشداد 

اٛٔخٍ حُـخٗذ حُ٘ل١ٞ أػ٘خء حُظ٤ًَِ ػ٠ِ طؼِْ حُٔلَىحص حُـي٣يس ٣ٌٖٔ إٔ ٣ئى١ ا٠ُ أهطخء ك٢ ر٘خء حُـَٔ. ٌٛٙ 

حُٔشٌِش شخثؼش ر٤ٖ ٓظؼ٢ِٔ حُِـخص ك٤غ ٣ـيٕٝ إٔ كلع حُٔلَىحص أَٜٓ ٝأًؼَ كخثيس ػ٠ِ حُٔيٟ حُوظ٤َ ٓوخٍٗشً رظؼِْ 

( إٔ ٌٛح حُظ٤ًَِ ؿ٤َ حُٔظٞحُٕ هي ٣ٔزذ طؼٞرخص ك٢ حٓظويحّ حُِـش رشٌَ طل٤ق، 6002ا٤ُْ )حُوٞحػي حُ٘ل٣ٞش، ٣ٝٞػق 

( ا٠ُ إٔ اٛٔخٍ 6000. ًٔخ ٣ش٤َ ى٤ٌ٣َٔ )(N. C. Ellis, 2006) ك٤غ ٣ظزق حُٔظؼِٕٔٞ أًؼَ ػَػش ُلأهطخء حُ٘ل٣ٞش

 ٣ٌٕٞ ُٚ طؤػ٤َحص ِٓز٤ش ؽ٣ِٞش حلأٓي ػ٠ِ حًظٔخد حُِـش. حُوٞحػي ٣ٌٖٔ إٔ 

  :انسشػخ فً انكلاو أٔ انكتبثخ 

 شهي ٣َطٌذ حُٔظؼِٕٔٞ أهطخء ٗل٣ٞش رٔزذ حُظَٔع ك٢ حُظؼز٤َ ػٖ أكٌخٍْٛ ىٕٝ حُظل٤ٌَ ؿ٤يحً ك٢ حُظ٤خؿش حُِـ٣ٞ

(Skehan, 1996). ( ْإٔ حَُٔػش ك٢ حٌُلاّ طوَِ ٖٓ حُويٍس ػ٠ِ حُظوط٤ؾ حُِـ١ٞ، ٓٔخ ٣ئى١ ٣ٝ6002ٞػق ٣ٞحٕ ٝا٤ُ )

( ا٠ُ إٔ حُظَٔع ٣ٌٖٔ إٔ ٣ئػَ ِٓزًخ ػ٠ِ 9111. ًٔخ ٣ش٤َ كٞٓظَ ٤ٌٜٓٝخٕ )(Yuan, 2003)ا٠ُ ٣ُخىس حلأهطخء حُ٘ل٣ٞش

 .(Foster & Skehan, 1996) ىهش حلإٗظخؽ حُِـ١ٞ

  :ػذو انفٓى انكبيم نهقبػذح 

ػيّ حُلْٜ حٌُخَٓ ُِوخػيس حُ٘ل٣ٞش ٣ٌٖٔ إٔ ٣ئى١ ا٠ُ ططز٤وٜخ رشٌَ ؿ٤َ طل٤ق، ٝٛٞ ٓخ ٣ٔزذ حُؼي٣ي ٖٓ حلأهطخء 

َ ٓٞء حُظل٤َٔ أػ٘خء حُظؼِْ، أٝ حُ٘ل٣ٞش ُيٟ ٓظؼ٢ِٔ حُِـش. ٌٛح حُلْٜ حُـِث٢ أٝ حُوخؽت ُِوخػيس هي ٣٘ـْ ػٖ ػيس ػٞحَٓ، ٓؼ

 .(R. Ellis, 2006a) حُظؼَع ُٔظخىٍ طؼ٤ٔ٤ِش ؿ٤َ ىه٤وش، أٝ كظ٠ حلآظ٘ظخؿخص حُوخؽجش ٖٓ هزَ حُٔظؼِْ

 أخطبء انًفشداد: .1.1

أهطخء حُٔلَىحص ٢ٛ حلأهطخء حُظ٢ طليع ػ٘يٓخ ٣ٔظويّ حُٔظؼِْ ًِٔخص ؿ٤َ طل٤لش ك٢ ح٤ُٔخم أٝ ٣وِؾ ر٤ٖ 

ٍٕ ٓظشخرٜش. ٌٛٙ حلأهطخء شخثؼش ك٢ طؼِْ حُِـش حُؼخ٤ٗش، ك٤غ هي ٣ظؤػَ حُٔظؼِْ رخُِـش حلأّ  ,Ringbom) ًِٔخص ًحص ٓؼخ

. ٖٝٓ حلأٓؼِش ػ٠ِ ًُي: (Jiang, 2004) شأٝ ٣لظوَ ا٠ُ حُلْٜ حُؼ٤ٔن ُِلَٝم حُيه٤وش ر٤ٖ حٌُِٔخص ك٢ حُِـش حُٔٔظٜيك ،(1987

ح أٝ اشخٍس ""ػلآشحُيٍح٢ٓ ٝحُوِؾ ر٤ٖ "ػِْ" حُظ٢ طؼ٢٘ حُٔؼَكش أٝ حُٔـخٍ  ًِ حٓظويحّ "ىٍّ" ريلاً ٖٓ ، أٝ حُظ٢ طؼ٢٘ ٍٓ

"أٗخ ػ٘ي١ ىٍّ" ٤ُؼ٢٘ "ػ٘ي١ ىٍحٓش" ػ٘يٓخ ٣ش٤َ ا٠ُ طلؼ٤َ أٝ ٌٓحًَس، ر٤٘ٔخ  ، ػ٘يٓخ ٣وٍٞ حُٔظؼِْ ٓؼلاٍحٓش""ى

 "ىٍّ" ٣ش٤َ ا٠ُ حُلظش حُظؼ٤ٔ٤ِش أٝ حُٔلخػَس.

 ٖٝٓ أْٛ حلأٓزخد حُظ٢ طئى١ ا٠ُ ظٍٜٞ طِي حلأهطخء: 

o الاػتًبد انًفشط ػهى انتشجًخ يٍ انهغخ الأو. 

ا٠ُ طَؿٔش حٌُِٔخص ٝحُٔلَىحص رشٌَ كَك٢ ٖٓ ُـظْٜ حلأّ ا٠ُ حُؼَر٤ش ىٕٝ َٓحػخس حُلَٝم ٤ٔ٣َ حُٔظؼِٕٔٞ 

هي ٣٘ظؾ ػٖ حُظَؿٔش حُلَك٤ش طَح٤ًذ ، ٝحُيلا٤ُش ٝح٤ُٔخه٤ش، ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ حٓظويحّ ًِٔخص ؿ٤َ ٓلاثٔش ك٢ رؼغ حلأك٤خٕ

ػ٤ٖ رخُِـش حُؼَر٤ش كْٜ حُٔؼ٠٘ حُٔوظٞى اًح ًخٗض ٣ظؼذ ػ٠ِ حُٔظلي، ًٔخ ُـ٣ٞش ؿ٤َ طل٤لش ٝؿ٤َ ٓوزُٞش ك٢ حُِـش حُؼَر٤ش

 .ٛ٘خى أهطخء ك٢ حُظَؿٔش

o انفٓى غٍش انكبيم نذلالاد انكهًبد ٔيؼبٍَٓب انسٍبقٍخ. 

، هي لا ٣لْٜ حُٔظؼِْ حُٔؼخ٢ٗ حُيه٤وش ٌُِِٔخص ٝحُؼزخٍحص حُؼَر٤ش، ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ حٓظويحٜٓخ ك٢ ٤ٓخهخص ؿ٤َ ٓ٘خٓزش

ي ، ٝهُٞطق ش٢ء ٢ٓء، لأٗٚ ُْ ٣لْٜ حُٔؼ٠٘ حُيه٤ن ٌُِٔش "ؿ٤َٔ" ك٢ ٌٛح ح٤ُٔخموي ٣ٔظويّ شوض ًِٔش "ؿ٤َٔ" ك

و٤ق" ك٢ ٤ٓخم ؿ٤َ ٓ٘خٓذ، ًُٝي رٔزذ ػيّ كْٜ حُلَٝم حُيه٤وش ر٤ٖ حٌُِٔظ٤ٖ.ٓؼ٣َ٤ُٔظويّ ٓظطِق " ُٓ  ٌُٝح ٣ؼُيّ  " ريٍ "

٠ِ كْٜ حُ٘ظٞص رشٌَ طل٤ق ٝحٓظويحّ كْٜ ٓؼخ٢ٗ حٌُِٔخص رشٌَ ىه٤ن ٖٓ أْٛ ؿٞحٗذ طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش، ك٤غ ٣ُٔخػي ػ

 حُِـش رشٌَ كؼخٍ.

o َقض انًفشداد ٔانتؼشع انًحذٔد نهغخ فً سٍبقبد يتُٕػخ. 

حُظؼَع حُٔليٝى ُِـش ك٢ ٤ٓخهخص ٓظ٘ٞػش ٣ٔ٘غ حُٔظؼِْ ٖٓ طؼِْ ٓلَىحص ؿي٣يس ٝكْٜ حٓظويحٜٓخ رشٌَ طل٤ق ك٢ 

٣ُٞحؿٚ ٓظؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش طؼٞرش ك٢ حُظؼز٤َ ػٖ أكٌخٍٙ رشٌَ ىه٤ن، ًُٝي رٔزذ ٗوض  ، ًٝؼ٤َح ٓخحُٔٞحهق حُٔوظِلش

٘خٓزش أهَٟ، ٝأك٤خٗخ طـيٙ ٓلَىحطٚ ُٓ  ,Nation)٣ٔظويّ ًِٔش ٝحكيس ُٞطق ٓٞحهق ٓوظِلش، ًُٝي ُؼيّ ٓؼَكظٚ رٔلَىحص 

2001). 

 أخطبء انكتبثخ: .1.1

طشَٔ أهطخء حٌُظخرش حلأهطخء حلإٓلاث٤ش، ٝطؼٞرش حٓظويحّ حُوؾ حُؼَر٢ رشٌَ طل٤ق، ٝػيّ حُويٍس ػ٠ِ حُظ٤٤ِٔ 

. حُِـش حُؼَر٤ش طظ٤ِٔ روطٞؽ ٓظ٘ٞػش ٝهٞحػي آلاث٤ش ٓؼويس طلظخؽ (Saiegh-Haddad, 2014) ر٤ٖ حُلَٝف حُٔظشخرٜش

 "،ػٍٞ" ريلا ٖٓ "طًٍٞظخرش "لَٝف حُٔظشخرٜش رشٌَ ؿ٤َ طل٤ق ٓؼَ ٖٝٓ أٓؼِظٜخ: ًظخرش حُ .ا٠ُ ٓٔخٍٓش ٓٔظَٔس لإطوخٜٗخ
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"، أٝ ًظخرش ؿخءصحلأهطخء ك٢ حٓظويحّ حُِٜٔحص، ٓؼَ ًظخرش "ؿخثض" ريلا ٖٓ " أٝ "كَم" ريلا ٖٓ "هَؽ"، ٝٛ٘خى أ٣ؼًخ

ر٤ش ٓظظِش رشٌَ "ٛخًح" ريلا ٖٓ "ٌٛح"، أٝ حُوِؾ ر٤ٖ "ا٠ُ" ٝ "الا" ًٌُي ػيّ حُويٍس ػ٠ِ ًظخرش حُ٘ظٞص رلَٝف ػَ

، ًظخرش "اٗشخء" ريلاً ٖٓ "إ شخء"طل٤ق، ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ ًظخرش حُ٘ظٞص رط٣َوش ٓ٘لظِش ٝؿ٤َ ٓلٜٞٓش، أٝ حُؼٌْ ٓؼَ 

٣ئى١ ا٠ُ طـ٤٤َ حُٔؼ٠٘ رخٌُخَٓ؛ ك٤غ "اٗشخء" طؼ٢٘ حُز٘خء أٝ حُظؤ٤ْٓ، ر٤٘ٔخ "إ شخء"  ٝٛٞ هطؤ شخثغ ر٤ٖ حُطلاد حلأطَى

ُوطؤ طلي٣يح ٣َؿغ ا٠ُ حُظؤػَ رط٣َوش ًظخرش حُؼزخٍس ٗلٜٔخ ك٢ حُِـش حُظ٤ًَش ك٤غ طٌظذ ٓظظِش ػ٠ِ ٌٝٛح ح طؼ٢٘ "اًح أٍحى".

 ‖İnşallah―حُظٍٞس حُظخ٤ُش 

 خ ا٠ُ ٓخ ٢ِ٣: ٝطَؿغ أٓزخد أهطخء حٌُظخرش ؿخُزً 

   ػذو يًبسسخ انكتبثخ انٍذٌٔخ أٔ انطجبػخ ثشكم كبف. 

ؼ٘يٓخ لا ٗٔخٍّ حٌُظخرش رخٗظظخّ، طؼؼق حٌُحًَس حُؼؼ٤ِش ، كٝحُؼؼلاصحٌُظخرش طظطِذ ط٤ٔ٘وًخ ىه٤وًخ ر٤ٖ حُؼوَ 

حُوٞحػي حلإٓلاث٤ش ، ًٔخ إٔ حُٔٔئُٝش ػٖ طًٌَ كًَخص ح٤ُي ٝأشٌخٍ حُلَٝف، ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ أهطخء ك٢ حُظش٤ٌَ ٝحلإٓلاء

ش حُوٞحػي حلإٓلاث٤ش، ٓٔخ ٣ئى١ طظطِذ حُظٌَحٍ ٝحُٔٔخٍٓش كظ٠ ٣ظْ ط٤َٓوٜخ ك٢ حٌُٖٛ. ػ٘يٓخ لا ٗٔخٍّ حٌُظخرش، ٠ٔ٘ٗ رُٜٔٞ

حٌُظخرش ٤ِٓٝش ُِظؼز٤َ ػٖ حلأكٌخٍ، ٝػ٘يٓخ لا ٗٔخٍٜٓخ رخٗظظخّ، ٗظخد ٖٝٓ ٗخك٤ش أهَٟ طؼي  ا٠ُ أهطخء ك٢ ًظخرش حٌُِٔخص.

 رظؼٞرش ك٢ ط٤خؿش حُـَٔ ٝط٘ظ٤ْ حلأكٌخٍ رشٌَ طل٤ق.

  ًب ػٍ انُظبو انؼشثًتأحش انكتبثخ ثبنُظبو انكتبثً نهغخ الأو انزي قذ ٌكٌٕ يختهفبً تًبي. 

٣شٌَ حهظلاف حُ٘ظخّ حٌُظخر٢ ُِـش حلأّ ػٖ حُ٘ظخّ حُؼَر٢ أكي حُظلي٣خص حَُث٤ٔ٤ش حُظ٢ طٞحؿٚ حُٔظؼ٤ِٖٔ ؿ٤َ 

رؼغ حُِـخص، طٌٕٞ كل٢  حُ٘خؽو٤ٖ رخُؼَر٤ش. ٌٛح حلاهظلاف ٣ئى١ ا٠ُ حٍطٌخد حُؼي٣ي ٖٓ حلأهطخء حلإٓلاث٤ش ٝحُ٘ل٣ٞش،

خ ػٖ رؼؼٜ ًٓ خ، ر٤٘ٔخ ك٢ حُؼَر٤ش طٞؿي كَٝف ٓظظِش ٝٓظظِش ؿِث٤ًخ، ٌٝٛح حلاهظلاف ٣ظطِذ ط٣ًَٔ٘خ حُلَٝف ٓ٘لظِش طٔخ

طوظِق ؽ٣َوش ًظخرش حُ٘وخؽ ك٢ حُلَٝف حُؼَر٤ش ػٖ حُِـخص حلأهَٟ، ٓٔخ هي ٣ئى١ ا٠ُ هطؤ ك٢ ًظخرش حُلَف أٝ ًٔخ  هخطًخ.

حُِـخص حلأهَٟ، ك٤غ طؼظٔي ػ٠ِ  ِق ػٖطوظحُلًَخص ك٢ حُِـش حُؼَر٤ش ٝروظٞص حُظش٤ٌَ كبٕ  طـ٤٤َٙ ا٠ُ كَف آهَ.

ٖٓ حُؼلآخص حلإػَحر٤ش حُٜخٓش ك٢ حُؼَر٤ش، ٢ٛٝ ؿخثزش ك٢ حُؼي٣ي حُظ٢ طؼي حُشيس ، لا ٤ٓٔخ شٌَ حُلَف ٝٓٞهؼٚ ك٢ حٌُِٔش

 ٖٓ حُِـخص حلأهَٟ.

 .قهخ انتؼشع نهُظٕص انؼشثٍخ انًكتٕثخ ثشكم طحٍح ٔيُظى 

شٌَ طل٤ق ٝٓ٘ظْ ٛٞ ػخَٓ ٓئػَ رشٌَ ًز٤َ ػ٠ِ ؿٞىس حٌُظخرش. إ هِش حُظؼَع ُِ٘ظٞص حُؼَر٤ش حٌُٔظٞرش ر

ػ٘يٓخ لا ٣ظؼَع حُشوض رخٗظظخّ ا٠ُ ٗٔخًؽ ٌٓظٞرش طل٤لش، ٣ظزق ٖٓ حُظؼذ ػ٤ِٚ طط٣َٞ كْ ُـ١ٞ ٤ِْٓ ٝطـ٘ذ 

هطخء ٗظٞطًخ ؿ٤يس، ُٖ ٣ٌٕٞ ُي٣ٚ ًٗٔٞؽ ٣لظ١ٌ رٚ ك٢ ًظخرخطٚ. ٝرخُظخ٢ُ، هي ٣َطٌذ ألا ٣وَأ شوض ك حلأهطخء حُشخثؼش.

ػ٘يٓخ ٗوَأ ٗظٞطًخ ؿ٤يس، ٗظؼِْ  ،، حُوَحءس ٢ٛ ٓلظخف طط٣َٞ ٜٓخٍحص حٌُظخرشرؼزخٍس أهَٟ آلاث٤ش ٝٗل٣ٞش ىٕٝ إٔ ٣يًٍٜخ.

 ٤ًل٤ش حٓظويحّ حُِـش رشٌَ طل٤ق ٝكؼخٍ.

 : ػشع ًَبرد ٔاقؼٍخ ٔتحهٍهٓبالأتشاك فً انظف انتحضٍشي أيخهخ يٍ أخطبء انطلاة .1.2

 ؽخُذ ٣ِلع ًِٔش "ػظلٍٞ" ػ٠ِ حُ٘لٞ حُظخ٢ُ: "أٓلٍٞ"  انًُٕرد الأٔل:

ٗلاكع إٔ حُوطؤ ٛ٘خ ٣ظٔؼَ ك٢ طل٣َٞ حُظٞص حُلِو٢ "ع" ا٠ُ طٞص كِو٢ آهَ "أ"، ٝآوخؽ طٞص "ع" 

رخٌُخَٓ، ٝطل٣َٞ طٞص حُظخى رظلخص حلإؽزخم ٝحلآظؼلاء ا٠ُ طٞص ح٤ُٖٔ رظلخطٚ حلاٗلظخف ٝحلآظلخٍ. ٝحُٔزذ إٔ ُـش 

لا طلظ١ٞ ػ٠ِ طٞص كِو٢ ٓٔخػَ ُـ "ع"، ٓٔخ ٣ـؼَ حُٔظؼِْ ٣ٔظزيٍ ٌٛح حُظٞص رظٞص آهَ أهَد ا٠ُ  حلأّ ُِطخُذ

٣ئى١ ا٠ُ ػيّ كْٜ أطٞحطٜخ  ٝٛٞ ٓخػيّ ٝؿٞى طلخػَ ًخفٍ ٓغ حُ٘خؽو٤ٖ رخُِـش حُؼَر٤ش ، رخلإػخكش ا٠ُ أطٞحص ُـظٚ حلأّ

 .رشٌَ طل٤ق

 ِذ طي٣ٍذ حُطخُذ ػ٠ِ ٗطن حُلَٝف حُلِو٤ش رشٌَ ٓٔظوَ،ـ٤ش حُظظل٤ل٤ش طظطٓظَحط٤ُٝؼلاؽ ٌٛح حُوطؤ كبٕ حلإ

رؼي حُظي٣ٍذ  .خٓظويحّ طٔخ٣ٍٖ طٌَح٣ٍش أٓخّ حَُٔآس ُظ٤ٌٖٔ حُطخُذ ٖٓ ٍإ٣ش كًَش كٔٚ أػ٘خء حُ٘طنر ٓؼَ "ع" ٝ"ؽ" ٝ"ف"

طلظ١ٞ ػ٠ِ "ع" ػ٠ِ حُلَٝف رشٌَ ٓ٘لظَ، ٣ٌٖٔ حلاٗظوخٍ ا٠ُ ٤ٓخهخص حٌُِٔخص ٝحُـَٔ. ٓؼلًا، ٣ٌٖٔ طؼ٤ِْ حُطخُذ ًِٔخص 

، ٓغ حُظ٤ًَِ ػ٠ِ حُلَم ر٤ٖ حُظٞص حُظل٤ق ٝحُوطؤ. ٣ٌٖٔ ٓؼَ "ػظلٍٞ"، "ػ٘ذ"، "ػَٔ"، ٝطٌَحٍٛخ رشٌَ ٓظَِٔٔ

 .أ٣ًؼخ حٓظويحّ طو٤٘خص رظ٣َش ٝٓٔؼ٤ش ُظ٤ٌٖٔ حُطخُذ ٖٓ حُظ٤٤ِٔ ر٤ٖ حُظٞط٤ٖ

 ."ؽخُذ ٣ٌظذ ؿِٔش "حُطلاد طٌٛذ ا٠ُ حُٔيٍٓش انًُٕرد انخبًَ:

ٗلاكع إٔ حُوطؤ ٛ٘خ ٣ظٔؼَ ك٢ ػيّ ططخرن حُلؼَ "طٌٛذ" ٓغ حُٔزظيأ "حُطلاد" ٖٓ ك٤غ حُؼيى، ك٤غ ٣ـذ إٔ 

ٝهي ٣ٌٕٞ ٌٛح حُوطؤ ٣َؿغ ا٠ُ طؤػَ حُطخُذ روٞحػي ُـظٚ حلأّ حُظ٢ هي لا طظطِذ ططخروًخ  ."حُـٔغ "٣ٌٛزٕٞ رظ٤ـش٣ٌٕٞ حُلؼَ 

خ ُوٞحػي حُظطخرن ر٤ٖ حُلؼَ ٝحُٔزظيأ ك٢ حُِـش ٝهي ىه٤وًخ ر٤ٖ حُلؼَ ٝحُٔزظيأ ٖٓ ك٤غ حُؼيى،  ًٓ ٣ٌٕٞ حُطخُذ ؿ٤َ ٓيٍى طٔخ

 حُؼَر٤ش، هخطش ك٢ حُـَٔ حُظ٢ طظؼٖٔ كخػلًا ؿٔؼًخ.
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٣ٌٖٔ طؼ٤ِْ حُطخُذ ٓزخىة ططخرن حُلؼَ ٓغ حُلخػَ رشٌَ ر٤ٔؾ، ٓغ حُظ٤ًَِ  ُٝظلخى١ حُٞهٞع ك٢ ٓؼَ ٌٛٙ حلأهطخء

 :ـٔغ. ٣ٌٖٔ حٓظويحّ أٓؼِش ٝحػلش ٓؼَػ٠ِ حُلَٝم ر٤ٖ ط٤ـش حُٔلَى ٝط٤ـش حُ

 (حُطلاد ٣ٌٛزٕٞ" )ؿٔغ"

 "حُطخُذ ٣ٌٛذ" )ٓلَى(

طًَِ ػ٠ِ ًظخرش ؿَٔ ططخرن ك٤ٜخ ًخر٤ش ٝشل٤ٜش اػيحى طٔخ٣ٍٖ  ػْ ططز٤ن حُوخػيس ػ٠ِ أٓؼِش ٓظ٘ٞػش، ًٔخ ٣ٌٖٔ 

 :حلأكؼخٍ ٓغ حُلخػَ. ٣ٌٖٔ إٔ طظؼٖٔ ٌٛٙ حُظٔخ٣ٍٖ

 ".ؼذ( ك٢ حُلي٣وشَٓء حُلَحؿخص: "حلأؽلخٍ ___ )٣ِ

 طل٣َٞ حُـَٔ: طل٣َٞ ؿِٔش ٖٓ حُٔلَى ا٠ُ حُـٔغ ٓغ طـ٤٤َ حُلؼَ.

طشـ٤غ حُطخُذ ػ٠ِ حٓظويحّ حُوٞحػي ك٢ ٤ٓخهخص أًزَ، ٓؼَ ًظخرش ٗظٞص أٝ ٓوخلاص هظ٤َس طزَُ ًٔخ ٣٘زـ٢ 

حلأهطخء، ٓغ شَف حُٔزذ ٍٝحء طوي٣ْ حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش حُل٣ٍٞش ػ٘ي طظل٤ق ، رخلإػخكش ا٠ُ حٓظويحّ حُظطخرن رشٌَ طل٤ق

 طظل٤ق حُوطؤ ٝٓٔخػيطٚ ػ٠ِ حُظؼِْ ٓ٘ٚ.

 ."ًٞد شخ١ " ريلاً ٖٓ "أ٣ٍي إٔ أط٘غ ١شخًٞد ؽخُذ ٣وٍٞ "أ٣ٍي إٔ أػَٔ  :د انخبنجانًُٕر

خ ُِٔظؼ٤ِٖٔ حُـيى ًٌ ُٝظـ٘ذ ٌٛح حُوِؾ،  ،طظ٤ِٔ حُِـش حُؼَر٤ش رؼَحثٜخ ك٢ حَُٔحىكخص، ٌُٖٝ ٌٛح ٣ٌٖٔ إٔ ٣ٌٕٞ َٓر

، ؼَ حُظ٤ًَِ ػ٠ِ طؼ٤ِْ ح٤ُٔخهخص حُظل٤لش لآظويحّ ًَ َٓحىف ريلاً ٖٓ حلاػظٔخى ػ٠ِ حُظَؿٔش حُٔزخشَس ٖٓ حُِـش حلأ٣ّلُ

ٝهي ٣ٌٕٞ  .حُلؼَ "أػَٔ" ريلاً ٖٓ "أط٘غ" ك٢ ٤ٓخم ؿ٤َ ٓ٘خٓذ حٓظويحّٗلاكع إٔ حُوطؤ ٛ٘خ ٣ظٔؼَ ك٢ كؼ٠ِ ٓز٤َ حُٔؼخٍ 

ٝٛٞ حُلؼَ  حُٔزذ حُٔلظَٔ ٛٞ طؤػَ حُطخُذ رِـظٚ حلأّ حُظ٢ هي طٔظويّ كؼلًا ٝحكيحً ُِيلاُش ػ٠ِ ًَ ٖٓ "أػَٔ" ٝ"أط٘غ"،

yapmak ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ هِؾ ك٢ حٓظويحّ حُٔلَىحص ك٢ حُؼَر٤ش.  

حلآظويحّ ٝحُيلاُش،  شَف حُلَم ر٤ٖ حُلؼ٤ِٖ "أػَٔ" ٝ"أط٘غ" ٖٓ ك٤غ ٣ٌٖٔ حُ٘ٞع ٖٓ حلأهطخءػلاؽ ٌٛح ك٢ 

ٓغ طوي٣ْ أٓؼِش ٓوظِلش ٤ٌُل٤ش حٓظويحّ ًَ ٜٓ٘ٔخ ك٢ ٤ٓخهخص طل٤لش، ٣ٌٖٝٔ حٓظويحّ طٔخ٣ٍٖ حُظَؿٔش ٖٓ ٝا٠ُ حُِـش حلأّ 

٣ٌٖٔ أ٣ؼًخ طؼ٤ٖٔ ٗشخؽخص طشَٔ ٓوخؽغ ٗظ٤ش ك٤غ ٣طُِذ ٖٓ حُطخُذ حٓظزيحٍ حلأكؼخٍ ، ُِطخُذ ُظو٣ٞش كٜٔٚ ُِلَٝهخص

 طل٤لش.ؿ٤َ حُٔ٘خٓزش رؤهَٟ 

". ُِؤَ طٍٞس" ريلاً ٖٓ "أ٣ٍي إٔ أُظوؾ ُِؤَ حُطلاد حلأطَحى ٛٞ هٍٞ "أ٣ٍي إٔ أٓلذ طٍٞس ٣َطٌزٚهطؤ آهَ 

رخُِـش حُظ٤ًَش ك٢ حُوِؾ ر٤ٖ  ٌٝٛح حُوطؤ ٣َؿغ ا٠ُ طؤػَ حُطخُذ ك٢ ٌٛح ح٤ُٔخم، ٣ظَُٜ حُطخُذ ػيّ كْٜ حُلَم ر٤ٖ حُلؼ٤ِٖ.

ٝحلأَٓ ٤ُْ ًٌُي ك٢ " ُِيلاُش ػ٠ِ ًَ ٖٓ "حُٔلذ" ٝ"حلاُظوخؽ"، çekmekحُلؼَ " ل٢ حُظ٤ًَش، ٣ٌٖٔ حٓظويحّ، كحُلؼ٤ِٖ

 حُؼَر٤ش حُظ٢ طلَم ك٢ حلآظؼٔخٍ ر٤ٖ حُلؼ٤ِٖ.

شـ٤غ حُطخُذ ػ٠ِ حلاٗوَحؽ ك٢ حُٔلخىػخص ح٤ٓٞ٤ُش رخٓظويحّ حلأكؼخٍ حُظل٤لش. ٣ٌٖٔ حٓظويحّ أٓجِش ٣ـذ ط ٛ٘خ

   ٓؼخٍ: "ٓخًح ط٣َي إٔ طظ٘غ ح٤ُّٞ؟" ٝ"٤ًق طِظوؾ طٍٞس ؿ٤ِٔش؟". .حُٔ٘خٓزشر٤ٔطش ُظشـ٤ؼٚ ػ٠ِ حُظل٤ٌَ ك٢ حلأكؼخٍ 

 ؽخُذ ٣ٌظذ ًِٔش "ٓٔؤُش" ػ٠ِ حُ٘لٞ حُظخ٢ُ: "ٓٔخُٚ". انًُٕرد انشاثغ: 

٣َؿغ ًُي ٝ .ٗلاكع إٔ حُوطؤ ٛ٘خ ٣ظٔؼَ ك٢ كٌف حُِٜٔس ك٢ حٌُِٔش، ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ ًظخرش حٌُِٔش رشٌَ ؿ٤َ طل٤ق

ِْٓ روٞحػي ًظخرش حُِٜٔحص ك٢ حُِـش حُؼَر٤ش، أٝ ٍرٔخ ٛٞ ٓظؤػَ ر٘ظخّ حٌُظخرش ك٢ ُـظٚ حلأّ، ح١ٌُ هي لا  حُطخُذ ؿ٤َإٔ ا٠ُ 

 .٣لظ١ٞ ػ٠ِ كَٝف ٓؼويس ٓؼَ حُِٜٔس

ـ٤ش حُظظل٤ل٤ش طظطِذ طوي٣ْ ىٍّٝ ًَِٓس كٍٞ هٞحػي ًظخرش حُِٜٔحص ك٢ حُِـش ٓظَحط٤ُٝؼلاؽ ٌٛح حُوطؤ كبٕ حلإ

و٤ش طًَِ ػ٠ِ ٓٞحػغ حُِٜٔس حُٔوظِلش. ًٌُي ٣ٌٖٔ حٓظويحّ ططز٤وخص طؼ٤ٔ٤ِش أٝ رطخهخص طلخػ٤ِش حُؼَر٤ش، ٓغ طٔخ٣ٍٖ ططز٤

 .ُظي٣ٍذ حُطخُذ ػ٠ِ ًظخرش حٌُِٔخص حُظؼزش رشٌَ طل٤ق

ٖٝٓ حلأهطخء حُشخثؼش أ٣ؼخ ر٤ٖ حُطلاد طَى ٓٔخكش رؼي كَف حُؼطق )ٝ( ك٤ٌظذ أكيْٛ ٓؼلا )ٍُع حُللاف حُوطٖ 

ٌٛح ٣يٍ ػ٠ِ ػيّ اىٍحى حُوٞحػي حٌُظخر٤ش ك٢ حُِـش حُؼَر٤ش، ٝحُظ٢ طظطِذ ػيّ طَى كَحؽ  ُوطٖ ٝحُؤق(ٝ حُؤق( ريلا ٖٓ )ح

" ٓغ ٓٔخكش رؼيٛخ، ٓٔخ ٣ـؼَ veك٤غ طٌُظذ أىحس حَُرؾ "ٓظؤػَ رط٣َوش ًظخرش حُِـش حُظ٤ًَش  ، ٝحُطخُذ ٛ٘خحُؼطقرؼي كَف 

 حُطخُذ ٣طزن ٗلْ حُوخػيس ػ٠ِ حُِـش حُؼَر٤ش.

، ٓغ شَف أ٤ٔٛش ػيّ طَى ٓٔخكش رؼي كَف حُؼطق "ٝ" ك٢ حُِـش حُؼَر٤ش، طٞػ٤ق حُوخػيس حٌُظخر٤ش ٛ٘خ ٣ـذ

اػيحى طٔخ٣ٍٖ طًَِ ػ٠ِ ًظخرش ؿَٔ طلظ١ٞ ػ٠ِ كَف حُؼطق "ٝ" ىٕٝ ، ٢ِ٣ ًُي أٓؼِش ٓوخٍٗش ُظٞػ٤ق حُلَم حٓظويحّ

  ٝ حشظ٣َض حُلٞحًٚ".ٓؼخٍ: "حًظذ حُـَٔ حُظخ٤ُش ٓغ حُظظل٤ق: "ًٛزض ا٠ُ حُٔٞم  طَى ٓٔخكش.
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٣ٌٖٔ طؼ٤ٖٔ ىٍّ ػٖ حُلَٝهخص ر٤ٖ حٌُظخرش حُؼَر٤ش ٝحُظ٤ًَش، ٓٔخ ٣ٔخػي حُطلاد ػ٠ِ كْٜ حلاهظلاكخص ًٌُي 

 حُِـ٣ٞش رشٌَ أكؼَ ٣ٝؼُِ ٝػ٤ْٜ رخُظلخط٤َ حُيه٤وش.

ٌٛٙ حُ٘ٔخًؽ طٔخػي ك٢ طٞػ٤ق ؽز٤ؼش حلأهطخء حُشخثؼش ر٤ٖ ٓظؼ٢ِٔ حُِـش حُؼَر٤ش ًِـش ػخ٤ٗش، ٝطزَُُ حُلخؿش ا٠ُ 

 ـ٤خص طؼ٤ٔ٤ِش ٓوظظش ُٔؼخُـش ٌٛٙ حلأهطخء ٝطؼ٣ِِ هيٍس حُطلاد ػ٠ِ حًظٔخد حُِـش رشٌَ أًؼَ كؼخ٤ُش.آظَحط٤

 ٔانتؼهى انفؼبل انتظحٍح أسبنٍت .1

 ظحٍح فً تحسٍٍ ػًهٍخ انتؼهىأًٍْخ انتظحٍح: دٔس انت .1.1

حُظظل٤ق ٣ؼُظزَ ؿِءًح أٓخ٤ًّٓخ ٖٓ ػ٤ِٔش طؼِْ حُِـش، هخطش ػ٘ي طؼِْ ُـش ػخ٤ٗش ٓؼَ حُِـش حُؼَر٤ش. اٗٚ ٤ُْ ٓـَى 

٤ِٓٝش ُظلي٣ي حلأهطخء، رَ ٛٞ ػ٤ِٔش طؼ٤ٔ٤ِش طٜيف ا٠ُ طل٤ٖٔ ٜٓخٍحص حُٔظؼِْ ٝطؼ٣ِِ كٜٔٚ ُِوٞحػي حُِـ٣ٞش ٝحُ٘ظخّ 

 حص. ك٤ٔخ ٢ِ٣ طٞػ٤ق ُيٍٝ حُظظل٤ق ك٢ طل٤ٖٔ ػ٤ِٔش حُظؼِْ:حُظٞط٢ ٝحُٔلَى

 :تؼزٌز انٕػً انهغٕي 

ػ٘يٓخ ٣ظْ طظل٤ق حلأهطخء، ٣ظزق حُٔظؼِْ أًؼَ ٝػ٤ًخ رخلأهطخء حُِـ٣ٞش حُظ٢ ٣َطٌزٜخ، ٓٔخ ٣ٔخػيٙ ػ٠ِ طـ٘ذ 

٤ٖٔ ٖٓ هلاٍ طٌَحٍ حُظلخػَ ٓغ حُظظل٤ق حُلؼّخٍ ٣ِ٣ي ٖٓ حُٞػ٢ حُِـ١ٞ ُيٟ حُٔظؼِرؼزخٍس أهَٟ، طٌَحٍٛخ ك٢ حُٔٔظوزَ. 

، كبٕ حُٜيف حَُث٢ٔ٤ ٖٓ حُظظل٤ق ٛٞ طو٤ِض حُلـٞس ر٤ٖ حلأىحء Sadler (1989)حلأهطخء ٝطظل٤لٜخ. ٝكوًخ ُيٍحٓش 

 Huxhamحُلخ٢ُ ٝحلأىحء حُٔٔظٜيف، ٝٛٞ ٓخ ٣ؼُِ ٖٓ حُٞػ٢ حُِـ١ٞ ٣ٝلٍٞ حُٔؼَكش حُ٘ظ٣َش ا٠ُ ططز٤ن ػ٢ِٔ. ًٔخ أًي 

 .حُظؼِْ حُظظل٤ق ك٢ طؼ٣ِِ ىهش حٓظويحّ حُِـش ٝطط٣َٞ حُٜٔخٍحص حُِـ٣ٞش ُِٔظؼ٤ِٖٔػ٠ِ أ٤ٔٛش ( 2007)

 :تؼزٌز انخقخ ثبنُفس 

طؼ٣ِِ حُؼوش رخُ٘لْ ُيٟ حُٔظؼِْ ٣ؼُظزَ أكي حلأٛيحف حَُث٤ٔ٤ش ُِظظل٤ق حُلؼّخٍ. ػ٘يٓخ ٣ظْ طظل٤ق حلأهطخء رؤِٓٞد 

ٝ  Nicolلٖٔ حُٔٔظَٔ، ٓٔخ ٣ؼُِ ٖٓ ػوظٚ ر٘لٔٚ. ٝكوًخ ُيٍحٓش ىحػْ ٝا٣ـخر٢، ٣شؼَ حُٔظؼِْ رخُظويّ ٣ِٝىحى ٝػ٤ٚ رخُظ

Macfarlane-Dick (2006) ُِكبٕ حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش حُظ٢ طًَِ ػ٠ِ طشـ٤غ حُطخُذ ٝٓٔخػيطٚ ػ٠ِ طـخُٝ حلأهطخء طؼ ،

ا٠ُ إٔ حُظـ٣ٌش Shute (2008 )ٖٓ حُشؼٍٞ رخلإٗـخُ، ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ ر٘خء ػوش ٓظِح٣يس ك٢ هيٍحطٚ حُظؼ٤ٔ٤ِش. ًٌُي، أشخٍ 

حَُحؿؼش حُز٘خءس حُظ٢ طًَِ ػ٠ِ ىػْ حُٔظؼِْ طٔخْٛ ك٢ طط٣َٞ حُؼوش حٌُحط٤ش، ٝحُظ٢ ريٍٝٛخ طللِ حلآظَٔحٍ ك٢ ػ٤ِٔش حُظؼِْ 

 .ىٕٝ حُوٞف ٖٓ حُلشَ

 :تحفٍز انتؼهى انًستًش 

ٖ حُٔظؼ٤ِٖٔ ٖٓ طلي٣ي حُظظل٤ق حُلؼّخٍ لا ٣ؼُِ حُظؼِْ حُلخ٢ُ كوؾ، رَ ٣شـغ ػ٠ِ حُظؼِْ حُٔٔظَٔ ٖٓ هلاٍ ط٤ٌٔ

إٔ حلآظَحط٤ـ٤خص حُلؼّخُش ُِظـ٣ٌش حَُحؿؼش طٔخػي حُٔظؼ٤ِٖٔ  طٞػقNarciss  (2008  )أهطخثْٜ ٝطظل٤لٜخ رؤٗلْٜٔ. ىٍحٓش

ا٠ُ إٔ حُظظل٤ق ح١ٌُ ٣شَى حُطلاد ك٢ ػ٤ِٔش Evans  (2013 )ػ٠ِ طط٣َٞ هيٍحطْٜ ك٢ حُظؼِْ حٌُحط٢، ك٤ٔخ أشخٍص ىٍحٓش

ٝرخُظخ٢ُ كبٕ حُظؼِْ حُٔٔظَٔ ٣ؼُِ ٖٓ هيٍس حُٔظؼِْ ػ٠ِ . ٓٞحطِش طل٤ٖٔ ٜٓخٍحطْٜ هخٍؽ حُز٤جش حُيٍح٤ٓشحُظؼِْ ٣ٌْٜٔ٘ ٖٓ 

 .حُظ٤ٌق ٓغ حُٔٞحهق حُـي٣يس ٣ِ٣ٝي ٖٓ اطوخٗٚ ُِـش ػ٠ِ حُٔيٟ حُط٣َٞ

 :تقٌٕخ يٓبساد انتفكٍش انُقذي 

ح ؿ٣ًَٛٞخ ك٢ طؼ٣ِِ ٜٓخٍحص حُظل٤ٌَ حُ٘وي١ ٖٓ هلاٍحُظظل٤ق  ًٍ طلل٤ِ حُٔظؼِْ ػ٠ِ طل٤َِ حلأهطخء حُظ٢  ٣ِؼذ ىٝ

إ حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش حُٜخىكش ا٠ُ ٓؼخُـش حُلْٜ حُوخؽت ٣Hattie ٝ Timperley (2007 )َطٌزٜخ ٝكْٜ أٓزخرٜخ. ٝكوًخ ُيٍحٓش 

( إٔ اشَحى حُطلاد 2010ٝآهَٕٝ ) Fluckigerطللِ حُظل٤ٌَ حُظل٢ِ٤ِ ُيٟ حُٔظؼ٤ِٖٔ. رخلإػخكش ا٠ُ ًُي، طٞػق ىٍحٓش 

ٌٛح حُظٞؿ٤ٚ حُٔٔظَٔ ٣لٍٞ  .ك٢ طظل٤ق حٌُحص ٣ؼُِ ٖٓ هيٍطْٜ ػ٠ِ طل٤َِ ٓٞحهق حُظؼِْ ٝطل٤ٖٔ حٓظَحط٤ـ٤خطْٜ حُشوظ٤ش

 حُظظل٤ق ا٠ُ أىحس طؼ٤ٔ٤ِش كخػِش ك٢ طط٣َٞ حُظل٤ٌَ حُ٘وي١ ٜٝٓخٍحص كَ حُٔشٌلاص.

 :إػذاد انًتؼهًٍٍ نلاستخذاو انؼًهً نهغخ 

اػيحى حُٔظؼ٤ِٖٔ لآظويحّ حُِـش ك٢ حُل٤خس ح٤ٓٞ٤ُش رشٌَ طل٤ق ٣ؼُِ ٖٓ كؼخ٤ُش حُظؼِْ. حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش طٔخػي ك٢ 

٤غ ( ك2006) Nicol ٝMacfarlane-Dickطل٣َٞ حُٜٔخٍحص حُ٘ظ٣َش ا٠ُ ٜٓخٍحص ػ٤ِٔش، ًٔخ أشخٍ ا٠ُ ًُي ًَ ٖٓ 

Carless  (2015 )ش ُِـش ك٢ ح٤ُٔخهخص حُٞحهؼ٤ش. ًٔخ ىػٔض ىٍحٓأًيح ػ٠ِ إٔ حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش طْٜٔ ك٢ طط٣َٞ حٓظويحّ ح

حُلٌَس، ك٤غ أشخٍص ا٠ُ إٔ حُظظل٤ق حُلؼّخٍ ٣ؼُي ٤ِٓٝش ُظ٤ٌٖٔ حُطلاد ٖٓ حُظٞحطَ حُلؼخٍ ٝحُٔ٘خٓذ ٤ُِٔخم ك٢ ٓٞحهق 

 .حُل٤خس حُٔوظِلش
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 انتظحٍح: أسبنٍت .1.1

 انتغزٌخ انشاجؼخ انًجبششح 

ح ػ٘ي ٝهٞػٜخ، ٓٞحء ًخٗض ك٢ حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش حُٔزخشَس ٢ٛ ؽ٣َ ًٍ وش كؼخُش ٣وّٞ ك٤ٜخ حُٔؼِْ رظظل٤ق حلأهطخء كٞ

ٓٔخ ٣ٔخػي  ،٣ظْ طوي٣ْ حلإؿخرش حُظل٤لش ٓزخشَس ُِٔظؼ٤ِٖٔ ٓغ طل٤َٔ ٓوظظَ ُِوطؤ، ك٤غ ، أٝ حٌُظخرشأٝ حُوٞحػيحُ٘طن، 

٣ٝٞػق ٤ُٔظَ ٝٓخ٣ظٞ إٔ  .(R. Ellis, 2009) حٓظ٤ؼخد حُٔظؼ٤ِٖٔ ُِوٞحػي حُظل٤لش ٣ٝيػْػ٠ِ طو٤َِ طٌَحٍ حلأهطخء 

 حُظظل٤ق حُل١ٍٞ ٣َطزؾ رظل٤ٖٔ ِٓلٞظ ك٢ حلأىحء حُِـ١ٞ ُِٔظؼ٤ِٖٔ، ك٤غ ٣ؼُُِ ٖٓ كْٜٜٔ ٝططز٤وْٜ ُِوٞحػي حُظل٤لش

(Lyster & Saito, 2010) ٕخ ك٢ كؼخ٤ُظٜخ، اً أ ًٔ ح كخٓ ًٍ . ًٔخ ٣ئًي شٞص ػ٠ِ إٔ طٞه٤ض حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش ٣ِؼذ ىٝ

 .(Shute, 2008) حُظظل٤ق حُل١ٍٞ ٣ٔخػي حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ اىٍحى أهطخثْٜ رشٌَ أكؼَ

 انتغزٌخ انشاجؼخ غٍش انًجبششح: 

ْ ط٤ِٔلخص أٝ أٓجِش طشـؼٚ ػ٠ِ حُظل٤ٌَ ٝحًظشخف حُوطؤ ريلاً ٖٓ طظل٤ق حلأهطخء رشٌَ ٓزخشَ، ٣ؼُط٠ حُٔظؼِ

٣ٌٖٔ إٔ ٣ظؼٖٔ ًُي اػخىس ط٤خؿش حُـِٔش رشٌَ طل٤ق أٝ طٞؿ٤ٚ حٗظزخٙ حُٔظؼِْ ا٠ُ حُـِء ح١ٌُ ، (R. Ellis, 2009) ر٘لٔٚ

ٝحلآظولا٤ُش ك٢ حُظؼِْ، ك٤غ ٣ظؼِْ حُٔظؼِْ ٤ًل٤ش ٣لظ١ٞ ػ٠ِ حُوطؤ. ٣ؼُِ ٌٛح حُ٘ٞع ٖٓ حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش حُظل٤ٌَ حُ٘وي١ 

 حُظؼَف ػ٠ِ حلأهطخء ٝطظل٤لٜخ ر٘لٔٚ.

 :انتغزٌخ انشاجؼخ انتظحٍحٍخ 

، حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش حُظظل٤ل٤ش طشَٔ طوي٣ْ ٓلاكظخص طلظ٤ِ٤ش كٍٞ حلأهطخء ٓغ طل٤َٔحص كٍٞ ٤ًل٤ش طل٤ٖٔ حلأىحء

٣ٝش٤َ ٤ُٔظَ ٍٝحٗظخ ا٠ُ  .(Ferris, 1999) أٝ حهظَحكخص ُظل٤ٖٔ حُ٘طنٌٛح هي ٣شَٔ ًظخرش طؼ٤ِوخص ػ٠ِ حلأهطخء حُ٘ل٣ٞش 

إٔ حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش حُظظل٤ل٤ش طٔخْٛ رشٌَ ًز٤َ ك٢ طؼ٣ِِ حُظؼِْ، ك٤غ طٞكَ ُِٔظؼ٤ِٖٔ طٞؿ٤ٜخص ٝحػلش كٍٞ ٤ًل٤ش 

ـ٤ش طٌٕٞ كؼخُش ؿيحً ك٢ ٓٔخػيس ٓظَحط٤إٔ ٌٛٙ حلإ . ًٔخ ٣ٞػق ا٤ُْ(Lyster & Ranta, 1997) طل٤ٖٔ أىحثْٜ حُِـ١ٞ

 .(R. Ellis, 2006b) خحُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ اىٍحى حلأهطخء حُ٘ل٣ٞش ٝطظل٤لٜ

 :ًَٔانتظحٍح انتؼب 

طظل٤ق أهطخء رؼؼْٜ حُزؼغ ٖٓ هلاٍ حُؼَٔ ك٢ ٓـٔٞػخص، ٣ٌٖٝٔ إٔ ٣ظؼٖٔ ًُي ٣شُـغ حُٔظؼِٕٔٞ ػ٠ِ 

٣ؼُِ حُؼَٔ حُـٔخػ٢ ٝحُظؼِْ حُظؼخ٢ٗٝ، ٣ٝظ٤ق ُِٔظؼ٤ِٖٔ طزخىٍ حلأكٌخٍ ٝحُٔلاكظخص،  .َٓحؿؼش حٌُظخرخص أٝ طظل٤ق حُ٘طن

 .(Storch, 2002) ٓٔخ ٣ٔخْٛ ك٢ طل٤ٖٔ أىحثْٜ حُِـ١ٞ

 إػبدح انتذسٌس: 

ؼ٤ٔ٤ِش كؼخُش ُٔؼخُـش حلأهطخء حُشخثؼش ر٤ٖ حُٔظؼ٤ِٖٔ. ػ٘يٓخ ٣لاكع حُٔؼِْ إٔ ٛ٘خى اػخىس حُظي٣ٍْ طؼي حٓظَحط٤ـ٤ش ط

 ًٍ ُيٟ ٓـٔٞػش ٖٓ حُطلاد، ٣وّٞ ربػخىس شَف حُٔلّٜٞ أٝ حُوخػيس رط٣َوش ٓوظِلش أٝ أًؼَ طلظ٤لاً. ٝكوًخ ُيٍحٓش  حهطؤ ٓظٌَ

Hattie (2009) خ أػٔن ًٔ ، ٣ؼُظزَ اػخىس حُظي٣ٍْ، ٝهخطش رخٓظويحّ أٓؼِش اػخك٤ش ٝطٔخ٣ٍٖ، ٖٓ حُطَم حُظ٢ طؼٖٔ كٜ

ا٠ُ إٔ طٞك٤َ كَص حُظؼِْ حُٔظؼيىس Black and Wiliam (1998 )ُِٔلّٜٞ، ٓٔخ ٣وَِ ٖٓ حكظٔخٍ طٌَحٍ حُوطؤ. ًٔخ أشخٍ 

 .٤ٖٔ ُِٔلخ٤ْٛ حُٔؼويسرؼي حُظظل٤ق ٣ِ٣ي ٖٓ كؼخ٤ُش حُظؼ٤ِْ ٣ٝؼُِ ٖٓ حٓظ٤ؼخد حُٔظؼِ

 :استخذاو انٕسبئم انتؼهًٍٍخ انًتؼذدح 

ىٓؾ ٝٓخثَ طؼ٤ٔ٤ِش ٓظ٘ٞػش ٓؼَ حُؼَٝع حُظوي٤ٔ٣ش، حُل٤ي٣ٞٛخص حُظؼ٤ٔ٤ِش، حلأُؼخد حُِـ٣ٞش، ٝحُظطز٤وخص حُظلخػ٤ِش 

. ٣ٌٖٔ حٓظويحّ ٌٛٙ حُٞٓخثَ ُشَف حُوٞحػي حُ٘ل٣ٞش أٝ حُ٘طن (Mayer, 2009) حُظ٢ طًَِ ػ٠ِ طظل٤ق حلأهطخء حُشخثؼش

طٔخػي حُٞٓخثَ حُظؼ٤ٔ٤ِش حُٔظؼيىس ػ٠ِ طلل٤ِ حُٔظؼ٤ِٖٔ ٝؿؼَ ػ٤ِٔش حُظؼِْ أًؼَ طش٣ٞوًخ  .حُظل٤ق رشٌَ ٓزٔؾ ٝؿٌحد

 .ص حُٔظؼ٤ِٖٔ حُٔوظِلشٝطلخػلًا. ًٔخ أٜٗخ طٞكَ كَطًخ ٓظؼيىس ُِظؼِْ ٓٔخ ٣لاثْ حكظ٤خؿخ

 :ًتطجٍق انتؼهى انتفبػه 

طشـ٤غ حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ حُٔشخًٍش ك٢ أٗشطش طلخػ٤ِش ٓؼَ حُٔ٘خهشخص حُـٔخػ٤ش، حلأىٝحٍ حُظٔؼ٤ِ٤ش، ٝحلأٗشطش حُلٞح٣ٍش 

. ٝػ٠ِ حُظؼ٤ي ٗلٔٚ ٣ٌٖٔ أ٣ؼًخ ططز٤ن ؿِٔخص طي٣ٍز٤ش (Long, 1996) حُظ٢ طٔٔق ُْٜ رخٓظويحّ حُِـش ك٢ ٤ٓخهخص ػ٤ِٔش

ك٤غ ٣وّٞ حُٔظؼِٕٔٞ رظظل٤ق أهطخء رؼؼْٜ حُزؼغ، كخُظؼِْ حُظلخػ٢ِ ٣ٔخػي حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ ٓٔخٍٓش حُِـش رشٌَ ػ٢ِٔ 

 .طْٜ ػ٠ِ حُظظل٤ق حٌُحط٢، ًٔخ ٣لُلِْٛ ػ٠ِ حُٔشخًٍش حُ٘شطش ٣ٝـؼَ ػ٤ِٔش حُظؼِْ أًؼَ ٓظؼش ٝاػخٍس٣ٝؼُِ ٖٓ هيٍح

 :ًٍٍتطٌٕش يٓبساد انًتؼه 

o :تطٌٕش يٓبساد الاستًبع ٔانتحذث 
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ًُٝي ػٖ ؽ٣َن ط٘ظ٤ْ ؿِٔخص حٓظٔخع طلخػ٤ِش ك٤غ ٣ظْ طشـ٤َ ٓوخؽغ طٞط٤ش أٝ ك٤ي٣ٞٛخص رخُِـش حُؼَر٤ش، ٣ٝظؼ٤ٖ 

رخلإػخكش ا٠ُ طشـ٤غ حُٔلخىػخص ر٤ٖ حُٔظؼ٤ِٖٔ كٍٞ ٓٞحػ٤غ ٓوظِلش  .ظؼ٤ِٖٔ حَُى ػ٠ِ أٓجِش أٝ اػخىس َٓى حُٔلظٟٞػ٠ِ حُٔ

ٖٝٓ ؿٜش أهَٟ ٣ـذ طٞك٤َ أٗشطش ٗطن ٌٓؼلش طًَِ ػ٠ِ حلأطٞحص حُظؼزش ٝحُ٘طن  .ُظط٣َٞ ٜٓخٍحطْٜ ك٢ حُظليع رطلاهش

حُٔظؼ٤ِٖٔ ك٢ حلآظٔخع ٝحُلْٜ ٝحٓظويحّ حُِـش حُؼَر٤ش رشٌَ ؽز٤ؼ٢  طٔخػي ٓؼَ ٌٛٙ حُظطز٤وخص ػ٠ِ طل٤ٖٔ هيٍحص .ح٤ُِْٔ

 .ك٢ حُٔلخىػخص

o :تحسٍٍ يٓبساد انقشاءح ٔانكتبثخ 

٣ٌٕٝٞ ٖٓ هلاٍ طوي٣ْ ٗظٞص ٓظ٘ٞػش ُِوَحءس ٝطل٤ِِٜخ، ٓغ طٞؿ٤ٚ حُٔظؼ٤ِٖٔ ٌُظخرش ِٓوظخص أٝ ٓوخلاص هظ٤َس 

ق حلأهطخء حٌُظخر٤ش ك٤غ ٣وّٞ حُٔظؼِٕٔٞ رَٔحؿؼش ٝطل٣ََ أ٣ؼخ ٣ٌٖٔ حٓظويحّ طٔخ٣ٍٖ طظل٤ .طؼٌْ كْٜٜٔ ُِ٘ظٞص

ًٔخ ٣٘زـ٢ طوظ٤ض ٝهض ٌُِظخرش حُلَس، ٓغ طوي٣ْ ٓلاكظخص كٍٞ حلأهطخء ٝطل٤ٖٔ  .ٗظٞص طلظ١ٞ ػ٠ِ أهطخء ٓظؼٔيس

 لا ٣ٍذ إٔ ٌٛٙ حلأٗشطش طٔخْٛ ك٢ طط٣َٞ حُويٍس ػ٠ِ هَحءس ٝكْٜ حُ٘ظٞص حُؼَر٤ش، رخلإػخكش ا٠ُ .حلأِٓٞد حُِـ١ٞ

 .طل٤ٖٔ ٜٓخٍحص حٌُظخرش ٖٓ ك٤غ حُوٞحػي ٝحلأِٓٞد

o :ًتشجٍغ انتؼهى انزات 

٣شـغ حُظؼِْ حٌُحط٢ حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ طلَٔ ٓٔئ٤ُٝش طؼِْٜٔ، ٓٔخ ٣ئى١ ا٠ُ طؼ٣ِِ حلآظولا٤ُش ٣ُٝخىس حُؼوش ك٢ 

 ، ٣ٌٖٔ طلو٤وٚ ػزَ حُوطٞحص حُظخ٤ُش: (Benson, 2011) ٜٓخٍحطْٜ حُِـ٣ٞش

  ،طلل٤ِ حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ حٓظويحّ ٓظخىٍ طؼِْ اػخك٤ش ٓؼَ حُوٞح٤ْٓ حلإٌُظ٤َٗٝش، حُظطز٤وخص حُظؼ٤ٔ٤ِش

 .ٝحُٔ٘ظخص حُِـ٣ٞش حُظلخػ٤ِش

 ٞؿ٤ٚ حُٔظؼ٤ِٖٔ ُِزلغ ػٖ ٓٞػٞػخص طْٜٜٔ ًٝظخرش طوخ٣ٍَ أٝ طوي٣ْ ػَٝع ػٜ٘خ، ٓٔخ ٣ؼُِ ٜٓخٍحص ط

 .حُزلغ ٝحُظؼِْ حٌُحط٢

  ِطوي٣ْ طلي٣خص ُـ٣ٞش أٓزٞػ٤ش طشَٔ كَ أُـخُ ُـ٣ٞش أٝ طَؿٔش ٗظٞص هظ٤َس، ٓغ ٌٓخكآص ُظلل٤

  .حُظؼِْ حُٔٔظَٔ

 خبتًخ

طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش ًِـش ػخ٤ٗش ٣ٌشق ػٖ ٓـٔٞػش ٓظ٘ٞػش ٖٓ حُظلي٣خص ك٢ هظخّ ٌٛح حُزلغ، ٗـي إٔ طل٤َِ أهطخء 

، ك٤غ أظَٜص حُيٍحٓش إٔ ٛ٘خى ٓـٔٞػش ٖٓ حلأهطخء حُشخثؼش ر٤ٖ حُٔظؼ٤ِٖٔ طشظَٔ ػ٠ِ أهطخء حُظ٢ ٣ٞحؿٜٜخ حُٔظؼِٕٔٞ

ّ، ٝػيّ حلإُٔخّ رخُوٞحػي حُِـ٣ٞش حُٔلَىحص، ٝحٌُظخرش. ٌٛٙ حلأهطخء طَطزؾ رشٌَ أٓخ٢ٓ رظؤػ٤َ حُِـش حلأٝحُوٞحػي، ٝك٢ حُ٘طن، 

  .حُؼَر٤ش، ٝحُظؼٞرخص ك٢ حًظٔخد حُ٘ظخّ حُظٞط٢، ك٤غ ٣ـي حُٔظؼِٕٔٞ طؼٞرش ك٢ حُظ٤ٌق ٓغ حُ٘ظْ حُِـ٣ٞش حُـي٣يس

ػٍَٝس طٞؿ٤ٚ حُـٜٞى حُظؼ٤ٔ٤ِش ٗلٞ طو٤َِ طؤػ٤َ حُِـش حلأّ ػٖ ؽ٣َن طوي٣ْ طي٣ٍذ ٌٓؼق ك٢  ػ٠ِ ٣ئًي حُزلغ

 .ك٤ٜخ حُِـش حُؼَر٤ش ػٖ ُـش حُٔظؼِْ حلأّحُـٞحٗذ حُظ٢ طوظِق 

حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش، ٓٞحء ًخٗض ٓزخشَس أٝ ؿ٤َ ٓزخشَس، طؼُي أىحس كؼخُش ك٢ طل٤ٖٔ ٜٓخٍحص حُٔظؼ٤ِٖٔ ٝطو٤َِ حلأهطخء 

ـ٤خص حُظـ٣ٌش حَُحؿؼش ك٢ طؼ٤ِْ حُِـش حُؼَر٤ش ُؼٔخٕ طلخػَ حُٔظؼ٤ِٖٔ ٓغ آظَحط٤ٓخ ٣ِِّ طٌؼ٤ق حٓظويحّ  .حُِـ٣ٞش

 .طظل٤لخطْٜ ٝطؼِْٜٔ ٜٓ٘خ رشٌَ كؼخٍ

ـ٤خص حُظؼِْ حُظلخػ٢ِ ٝحُظؼِْ حٌُحط٢ ٣ٔخػي رشٌَ ًز٤َ ك٢ طل٤ٖٔ حُٜٔخٍحص آظَحط٤إٔ حٓظويحّ ػ٠ِ أًي حُزلغ 

حُِـ٣ٞش ُِٔظؼ٤ِٖٔ، ٝإٔ اشَحى حُٔظؼ٤ِٖٔ ك٢ حلأٗشطش حُظلخػ٤ِش ٝطلل٤ِْٛ ػ٠ِ حُظؼِْ حُٔٔظَٔ ٣ؼُِ ٖٓ حٓظ٤ؼخرْٜ ُِـش 

 .هيٍطْٜ ػ٠ِ حٓظويحٜٓخ رشٌَ طل٤قحُؼَر٤ش ٝ

 ٝك٤ٔخ ٢ِ٣ ٗٔظؼَع ٓـٔٞػش ٖٓ حُظٞط٤خص حُظ٢ ٣ويٜٓخ حُزلغ:

  ٖٔـ٤خص كؼخُش ُظظل٤ق حلأهطخء ٝطؼ٤ِْ حُ٘طن آظَحط٣٤ـذ طط٣َٞ رَحٓؾ طي٣ٍذ حُٔؼ٤ِٖٔ رل٤غ طظؼ

َٔ ٓظوظظش ٝىٍٝحص طي٣ٍز٤ش ٣ٌٖٔ طلو٤ن ًُي ٖٓ هلاٍ ٍٕٝ ػ .حُظل٤ق، ٓغ حُظ٤ًَِ ػ٠ِ ٤ًل٤ش طو٤َِ طؤػ٤َ حُِـش حلأّ

 .ٓظويٓش ُِٔؼ٤ِٖٔ طًَِ ػ٠ِ حٓظويحّ حُظو٤٘خص حُلي٣ؼش ٝحُظي٣ٍزخص حُؼ٤ِٔش

  ٗٞط٢ ربٗشخء ٓٞحى طؼ٤ٔ٤ِش ٓوظظش طٔظٜيف حلأهطخء حُشخثؼش ر٤ٖ ٓظؼ٢ِٔ حُِـش حُؼَر٤ش ًِـش ػخ٤ٗش، ٓغ

٣ٌٖٔ طط٣َٞ ًظذ ىٍح٤ٓش،  .خهخص حُٔ٘خٓزشحُظ٤ًَِ ػ٠ِ حُوٞحػي حُ٘ل٣ٞش ٝحُ٘طن حُظل٤ق ٝحٓظويحّ حُٔلَىحص ك٢ ح٤ُٔ

ًظ٤زخص َٓؿؼ٤ش، ٝططز٤وخص طلخػ٤ِش طلظ١ٞ ػ٠ِ طٔخ٣ٍٖ طظل٤ل٤ش ٝطي٣ٍزخص ػ٤ِٔش طوُظض ُٔٔخػيس حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ 

 .حُظـِذ ػ٠ِ حُظؼٞرخص حُِـ٣ٞش

  ٣ٞط٢ حُزلغ رظٞظ٤ق حُظٌُ٘ٞٞؿ٤خ رشٌَ أًزَ ك٢ طؼ٤ِْ حُِـش حُؼَر٤ش، ٖٓ هلاٍ ططز٤وخص طؼ٤ٔ٤ِش

٣ٌٖٔ اىهخٍ طو٤٘خص  .لخػ٤ِش، ٓ٘ظخص طؼ٤ِْ ػزَ حلإٗظَٗض، ٝأىٝحص ٓظؼيىس حُٞٓخثؾ ُظي٣ٍذ حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ حُ٘طن ٝحُوٞحػيط

ٓؼَ حُظؼِْ حٌُحط٢ حُٔيػّٞ رخًٌُخء حلاطط٘خػ٢ ٝحُظطز٤وخص حُظؼ٤ٔ٤ِش حُظلخػ٤ِش ك٢ حُلظٍٞ حُيٍح٤ٓش ُظل٤ٖٔ كؼخ٤ُش ػ٤ِٔش 

 .حُظؼ٤ِْ
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 ِ٠ حُؼَٔ ك٢ ٓـٔٞػخص طـ٤َس ُظظل٤ق حلأهطخء حُِـ٣ٞش ٝطزخىٍ حُٔؼَكش ٖٓ ٣ـذ طشـ٤غ حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ

٣ٌٖٔ ط٘ظ٤ْ ؿِٔخص كٞح٣ٍش ٝٓ٘خهشخص ؿٔخػ٤ش، رخلإػخكش ا٠ُ أٗشطش ُؼذ حلأىٝحٍ، حُظ٢ طٔخػي  .هلاٍ حلأٗشطش حُظلخػ٤ِش

 .حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ حٓظويحّ حُِـش رشٌَ ػ٢ِٔ ٝطؼُِ ٖٓ كْٜٜٔ ُِوٞحػي حُِـ٣ٞش

  حُٔظؼ٤ِٖٔ ٖٓ طل٤ٖٔ ٜٓخٍحطْٜ ك٢ حُِـش حُؼَر٤ش رشٌَ ٓٔظوَ، ٓغ طٞك٤َ طط٣َٞ رَحٓؾ ٌّٖ طؼِْ ًحط٢ طُٔ

٣ٌٖٔ طظ٤ْٔ ٓ٘ظخص طؼِْ ًحط٢ طلظ١ٞ ػ٠ِ ٓٞحى طؼ٤ٔ٤ِش ٓظويٓش، ٝطلي٣خص ُـ٣ٞش أٓزٞػ٤ش،  .طٞؿ٤ٚ ٓٔظَٔ ٖٓ حُٔؼ٤ِٖٔ

 .ٌَ ٓٔظَٔٝحهظزخٍحص ًحط٤ش طٔخػي حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ ٓظخرؼش طويْٜٓ ٝطظل٤ق أهطخثْٜ رش

  َـ٤خص طظل٤ق آظَحط٤حُلخؿش ا٠ُ اؿَحء ح٣ُِٔي ٖٓ حُيٍحٓخص كٍٞ أهطخء طؼِْ حُِـش حُؼَر٤ش ٝطط٣ٞ

طشـ٤غ حُظؼخٕٝ ر٤ٖ حلأًخى٤٤ٔ٣ٖ ٝحُٔؼ٤ِٖٔ ك٢ ٓـخٍ ىٍحٓش ٝطل٤َِ أهطخء حُظؼِْ، ٓغ  .ٓزظٌَس طؼظٔي ػ٠ِ ٗظخثؾ ٌٛٙ حلأرلخع

 .ؼ٤ٔ٤ِشٗشَ حُ٘ظخثؾ ٝططز٤ن حُظٞط٤خص ك٢ حُٔ٘خٛؾ حُظ

إ حطزخع ٌٛٙ حُظٞط٤خص ٣ٌٖٔ إٔ ٣ْٜٔ ك٢ طل٤ٖٔ كؼخ٤ُش طؼ٤ِْ حُِـش حُؼَر٤ش ًِـش ػخ٤ٗش، ٓٔخ ٣ٔخػي حُٔظؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ 

 حُظـِذ ػ٠ِ حلأهطخء حُشخثؼش ٝطؼ٣ِِ اطوخْٜٗ ُِـش. 
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Expanded Summary 

The Arabic language holds an esteemed position globally, not only as the language of 

the Qur'an but also as a key cultural and civilizational pillar across the Arab and Islamic 

worlds. Its significance extends beyond religious and cultural spheres to areas like 

international business, diplomacy, and education, making Arabic a language of growing 

importance for global communication. With the increasing international interest in the Arab 

and Islamic regions, there has been a corresponding rise in the number of individuals seeking 

to learn Arabic as a second language. However, despite the growing demand, learners 

encounter significant challenges during their learning journey, leading to a variety of 

linguistic errors. These errors highlight the inherent complexity of the Arabic language, 
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particularly for non-native speakers, and underline the need for in-depth study and analysis to 

identify their causes and propose effective solutions. The importance of studying these errors 

is deeply tied to the goal of enhancing the overall process of learning Arabic as a second 

language, making it more accessible and efficient for learners from diverse linguistic 

backgrounds. Understanding these errors provides crucial insights into the difficulties 

encountered by learners and helps educators develop targeted approaches to address them. 

Additionally, the analysis of common mistakes can inform the creation of more effective 

language teaching curricula that focus on critical areas where learners face the greatest 

challenges. The ultimate aim is to create an educational environment that facilitates smoother 

language acquisition, reducing the frequency and severity of errors, and ultimately leading to 

better learning outcomes. The objectives of this research are twofold. Firstly, it seeks to 

categorize and analyze the most common linguistic errors made by learners of Arabic as a 

second language. These errors are classified based on their type, such as errors in 

pronunciation, grammar, vocabulary, and writing, and are then analyzed to determine their 

underlying causes. This categorization is essential in identifying the specific aspects of Arabic 

that pose difficulties for learners, whether they stem from the structural complexities of the 

language itself or from interference by the learners’ native languages. Secondly, the research 

aims to propose practical corrective strategies that educators can implement to improve the 

learning experience. These strategies are designed to address the root causes of errors, helping 

learners to not only correct their mistakes but also to understand why they occur, thus 

reducing the likelihood of repeating them in the future. One of the primary hypotheses of the 

research is that the learners' native language plays a substantial role in shaping the types of 

errors they make when learning Arabic. This influence, known as language transfer, often 

manifests in difficulties related to pronunciation, grammatical structures, and vocabulary 

usage. For example, learners may struggle with the unique sounds of Arabic that do not exist 

in their native language or may apply grammatical rules from their first language 

inappropriately to Arabic. These errors are not only common but are also difficult to 

overcome without proper intervention. Furthermore, the research suggests that providing 

learners with consistent feedback—whether direct or indirect—can significantly improve their 

language skills. Immediate feedback helps learners recognize and correct their mistakes in 

real-time, while indirect feedback encourages reflection and self-correction, both of which are 

crucial for deepening their understanding of the language. Another key hypothesis is that the 

use of interactive learning tools and diverse educational methods can greatly enhance the 

learners' ability to grasp and apply Arabic language rules effectively. Interactive learning 

engages students more deeply in the language acquisition process by allowing them to 

actively participate in dialogues, exercises, and activities that reinforce correct usage. 

Additionally, integrating technology into the learning process, such as through language 

learning apps, online platforms, and multimedia resources, offers learners more opportunities 

to practice and refine their skills outside of the traditional classroom setting. This multimodal 

approach caters to different learning styles, making the process of learning Arabic more 

engaging and less intimidating for learners who may initially find the language 

overwhelming. Methodologically, this research adopts an analytical framework that combines 

theoretical insights from second language acquisition studies with practical data collection. 

The study draws from a wide range of sources, including previous research on language errors 

and examples of common mistakes gathered from real learners of Arabic. These errors are 

examined through the lens of language acquisition theories, with particular attention to how 

the native language influences the process of learning Arabic. Based on the findings, the 

research proposes a set of corrective strategies designed to address the specific types of errors 

identified. These strategies are then applied in a case study to evaluate their effectiveness in 

real-world teaching environments. The findings of the research highlight the critical 
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importance of minimizing the influence of the learners' native languages in the early stages of 

Arabic language acquisition. Intensive, focused training in the aspects of Arabic that differ 

most from the learners' native languages, particularly in areas such as pronunciation and 

grammatical structure, is essential. Moreover, the research underscores the value of 

feedback—both direct and indirect—as a key component of effective language teaching. 

When learners are given clear, actionable feedback on their errors, they are better able to 

understand the rules of the language and apply them correctly in the future. Interactive 

learning methods and technologies are also shown to play a significant role in improving 

learners' abilities, particularly when it comes to mastering difficult aspects of the Arabic 

language such as its complex grammar and extensive vocabulary. In conclusion, this research 

demonstrates that analyzing the errors made by learners of Arabic as a second language 

provides valuable insights into the challenges they face and offers practical solutions to 

improve the learning process. By focusing on reducing the influence of the native language, 

providing targeted feedback, and employing interactive and technological learning tools, 

educators can significantly enhance learners' proficiency in Arabic. The recommendations put 

forward by this research, such as developing specialized teaching materials, enhancing teacher 

training programs, and encouraging the use of modern technology in language instruction, can 

contribute to more effective teaching practices, ultimately helping learners overcome common 

errors and achieve greater fluency in the Arabic language. 

 

 


