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Oz: Bu calismada matematik 6gretmen adaylarinin okul dig1 5grenme ortamlarinda problem kurmaya yonelik gériislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum galismasi kullanilmustir. Arastirma Marmara bolgesindeki bir devlet iiniversitesine 6grenim goren kirk
ilkogretim matematik 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariyla bes farkli ortamda okul disi 6grenme etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Bu etkinliklerde katilimcilarin gergek nesneler tizerinden Olglimler yaparak bunlara uygun problemler olusturmalar: istenmistir.
Etkinlikler tamamlandiktan sonra 6gretmen adaylariyla goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirismis goriismeler yapilmistir. Goriismelerde
elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmanin bulgular1 6gretmen adaylarinin okul dis1 §grenme ortamlarmin problem kurma siireglerini
olumlu yonde etkiledigini diisiindiiklerini, problem kurma etkinliklerinde eglendiklerini, bu etkinlikleri faydali bulduklarin1 ortaya ¢ikarmustir. Bunun
yaninda okul dis1 6grenme ortamlarinin problem kurma siirecinde bazi zorluklar yarattigini diisiinen katilimcilar da bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylar1
problem kurarken kullanacaklar: verileri yazarken ve kurduklar: problemlerin senaryolarini kurgularken okul dis1 6grenme ortamlarina bagl kalmalarinin
stireci zorlastirdigini ifade etmislerdir. Aragtirmanin sonucunda okul dis1 6grenme ortamlarinda problem kurmaya yonelik ¢aligmalarin arttirilmast

Onerilmistir.
Anahtar Kelimeler: Okul dig1 grenme ortamlari, Problem kurma, Matematik 6gretmen adaylari.

Abstract: This study aimed to reveal the perspectives of prospective mathematics teachers regarding problem-posing in out of school learning environments.
The study used a case study, which is one of the qualitative research methods. The research was conducted with forty prospective mathematics teachers
studying at a state university in the Marmara region. Out of school learning activities were carried out in five different environments, with prospective
teachers participating in the research. In these activities, the participants were asked to make measurements on real objects and create appropriate problems.
After the activities were completed, semi-structured interviews were conducted with the prospective teachers to reveal their views. Content analysis was
used to analyze the interview data. The findings of the study revealed that prospective teachers thought that out of school learning environments positively
affected problem posing processes, that they had fun in problem posing activities, and that they found these activities useful. On the other hand, there are
also participants who think that out of school learning environments create some difficulties in the problem posing process. These prospective teachers stated
that being dependent on out of school learning environments while writing the data to be used in problem-posing and constructing the scenarios of the
problems they constructed made the process difficult. As a result of the research, it was suggested that studies on problem posing in out of school learning
environments should be increased.
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1. GIRIS

Problem kurma, belli bir baglama dayali olarak 6gretmenlerin/6grencilerin bir problemi veya etkinligi
bicimlendirmesini, ifade etmesini gerektiren faaliyetleri kapsamaktadir (Cai & Hwang, 2020). Singer ve
Voica (2015) ise problem kurmaysi, yeni bir sey liretmek ya da bir dizi veriden yeni bir sey ortaya ¢ikarmak
seklinde tamimlamugtir. Ulkemizde problem kurmaya, son yillardaki ortaokul matematik dersi 6gretim
programlarinda (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2013, 2018) bazen kazanimlarda, bazen kazanimlara ait
acitklamalarda, bazen ise kazandirilmasi gereken temel beceriler arasinda yer verilmistir. En giincel
ortaokul matematik dersi 6gretim programinda da (MEB, 2024) problem kurmaya yer verilmisgtir.
Programda problem kurmaya temalarda ayrica vurgu yapilmadigi, bunun sebebinin problem kurma
becerisinin problem ¢dzme becerisinin yansitma bileseni altinda ele alinmasi oldugu ifade edilmistir.
Problem kurmanin problem ¢6zme deneyiminin gézden gecirilmesi, bu deneyimlere dayanarak ¢ikarimlar
yapilmasi ve elde edilen ¢ikarimlarin degerlendirmesiyle iligkili oldugu dile getirilmistir (MEB, 2024, s. 15).
Bunun yaninda bir¢ok 6grenme ¢iktisinin altinda yer alan 6grenme-6gretme uygulamalari, zenginlestirme,
0grenme kanitlar1 (6l¢me ve degerlendirme), 6n degerlendirme siireci gibi basliklarin altinda matematik
derslerinde problem kurma calismalarina yer verilmesi 6nerilmistir. Yine ayni1 6gretim programinda MEB
(2024, 5. 10), yer alan temalarda okul temelli planlama seklinde bir baslik agmistir. Bu basliga ait agiklamada
“okul dis1 6grenme etkinlikleri, arastirma ve gozlem, sosyal etkinlikler, proje ¢alismalari, yerel calismalar
vb. calismalar i¢in ayrilan siire” ifadesi yer almaktadir. Bu da matematik derslerinin 6gretiminde okul dis1
ogrenme etkinliklerinden yararlanilmasinin tavsiye edildigini agik¢a gostermektedir. Bu durum hem
problem kurmanin hem de okul dis1 6grenme ortamlarinin matematik dersinin 6gretiminde onemli
olabilecegini ortaya koymaktadir.

1.1. Okul dis1 6grenme ortamlar:

Egitimde yenilik¢i yaklasimlar, O6grenmenin okul disi ortamlarda da gerceklesmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlari, ogrencilerin 6grendikleri bilgileri gercek diinyayla
iliskilendirmelerine olanak taniyan ¢esitli mekanlar sunmaktadir. Bu mekanlar arasinda miizeler, bilim
merkezleri, doga alanlari, tarihi mekanlar ve kiiltiirel alanlar yer alir (Kus, 2024). Okul dist 6grenme,
okulda islenecek dersin islenisine uygun olan bir informal ortamda gerceklestirilmesi olarak ele alinabilir.
Bu durum okul dis1 6grenmenin siuf olarak gergeklestirilen bir gezinin ¢ok Otesinde oldugunu
gostermektedir (Tekin Dede, 2024). Dolayisiyla bu tiir ortamlarda 6grencilere teorik bilgilerin gercek
yasamdaki karsiliklarinin 6gretimi hedeflenmektedir (Usta vd., 2023). Okul dis1 6grenme ortamlari gergek
yasam araciligiyla deneyim kazanmaya olanak tanidigindan &grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerine de katkida bulunmaktadir (Ince & Akcanca, 2021).

Okul dis1 6grenme ortamlarmin en onemli 6zelliklerinden biri, 6grencilerin 6grenmeye aktif olarak
katilmalarina firsat vermesidir. Sinif disinda gegirilen zaman, 6grencilere soyut kavramlar1 somutlastirma
imkan1 vererek dgrenmeyi daha eglenceli hale getirir (Behrendt & Franklin, 2014). Ozellikle matematik
dersinde yer alan soyut kavramlarin Ogretiminde okul disi 6grenme ortamlarindan yararlanilmasi
ogrencilerin kavramlar1 gercek diinya ile iliskilendirerek anlamli bir sekilde &grenmelerine yardimci
olacaktir (Kus, 2024). Ayrica bu ortamlar 6grencilerin matematiksel diisiinme siireglerine dogrudan katki
saglayarak gercek yasamdaki bilgileri arastirabilmeleri ve sorgulayabilmelerini, problem ¢ozebilmelerini
desteklemektedir (Karamustafaoglu & Bakioglu, 2019; Waite & Aronsson, 2022). Okul dis1 6grenme
ortamlar1 Ozellikle matematik ve fen bilimleri gibi sayisal disiplinlerde 6grencilerin kavramlar1 daha
anlamli bir sekilde 6grenmelerine firsat sunmaktadir (Mettis vd., 2023).

Ogrenme siireclerinin kaliciligini artiran bu ortamlar, ayni zamanda Ogrencilere gercek yasam
problemleriyle basa ¢ikma becerileri de kazandirabilir. Bu tiir 6grenme deneyimleri, grencilerin analitik
diisiinme becerilerini gelistirmesine katki saglayabilir (Prince & Diggory, 2023). Ayrica, okul dis1 6grenme
ortamlari, Ogrencilere daha genis bir perspektiften bakma ve Ogrendiklerini uygulamali olarak
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deneyimleme imkan1 da verebilir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin akademik basariy: artirdigi, 6grenilen
konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesini sagladigi, 6§renme motivasyonunu artirdigi, bilime kars:
olumlu tutum gelistirdigi, katilimcilarin sorgulama ve kesfetme becerilerini gelistirdigi, toplumsal iliskileri
gliclendirdigi, birden fazla disiplinin iligskilendirilmesine olanak tanidig1 bir¢ok ¢alismada (Andiema, 2016;
Anderson vd., 2006; Avraamidou, 2015; Bozdogan & Kavci, 2016; Ertas vd., 2011; Eshach, 2007; Guardino
vd., 2019; Koparan & Kaleli Yilmaz, 2020; Kubat, 2018; Ocak & Korkmaz, 2018; Wiinschmann vd., 2007)
ortaya konulmustur. Bu nedenle, okul dis1 6grenme ortamlarmin egitimin 6nemli bir bileseni haline
gelmesi ve bu hususta ¢alismalar yapilmas: matematik egitimi i¢in faydal olabilir.

1.2. Okul dis1 6grenme ortamlarinda problem kurma

Problem kurma, matematik egitiminin kritik bir bileseni olup, &grencilerin soyut kavramlar: daha iyi
anlamalarina ve bu kavramlari gergek diinya ile iliskilendirmelerine yardimci olur. Problem kurma siireci,
0grencilerin matematiksel bilgilerini kullanarak yeni problemler iiretmeleri ve bu problemler {iizerine
diistinmeleri ile gerceklesir. Bu siireg, 6grencilerin matematiksel yapilar arasinda iliski kurmalarin olanak
saglamaktadir. Problem kurma siirecinde 6grenciler, sadece verilen problemleri ¢6zmekle kalmaz, aymn
zamanda kendi problemlerini olusturup bu problemleri ¢6zmek icin stratejiler gelistirirler. Bu siireg,
ogrencilerin matematiksel diistinme becerilerini derinlestirir ve onlar1 daha yaratict problem ¢6zme
yaklasimlarina tesvik eder (Silver, 1994).

Duatepe-Paksu vd. (2022), okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilacak matematik 6gretiminin 6grencilerin
matematige problem ¢6zme bakis agisiyla bakabilmesini ve matematige yonelik inanci daha iist diizeye
¢ikarabildigini dile getirmistir. Yapilan baska bir ¢calismada Ozer ve Bukova-Giizel (2020), ogrencilere siuf
ici ve smif dist uygulamada benzer iki problem c¢ozdiirmiisler. Arastirmanin sonuglart smif dist
uygulamanin modelleme basamaklar1 acisindan daha verimli oldugunu gostermektedir. Ayrica
ogrencilerin sinif disinda problem ¢ozerken daha rahat, 6zgiivenli ve istekli olduklar: da anlagilmigtir. Okul
dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin dogrudan gozlem yaparak ya da dogal olaylardan ilham alarak
matematiksel problemler olusturmalarina da olanak tanir. Ornegin, bir doga gezisinde Ogrenciler,
bitkilerin biiytime hizin1 gézlemleyerek bu gozlemlerden matematiksel denklemler olusturabilirler (Prince
& Diggory, 2023). Bu siire¢, dgrencilerin yaratici diisiinme ve problem kurma becerilerini gelistirme
potansiyeline sahiptir. Bu nedenle de okul dis1 6grenme ortamlarinda problem kurma etkinliklerine de yer
verilmesi Onerilmektedir (Gegici & Tiirniiklii, 2024). Ciinkii okul dis1 6grenme ortamlarinda karsilasilan
problemlerden yola ¢ikarak yeni matematiksel yapilar olusturabilir ve bu yapilarin ¢6ziim yollarini
arastirarak matematiksel diisiinme becerisi gelistirilebilir.

Matematik oOgretiminde gercek yasam problemlerinden yararlanmak Ogrencilerin motivasyonlarmi
artirmaktadir (Cheng & Toh, 2015). Bu baglamda okul dis1 6grenme ortamlar: hem problem ¢dzme hem de
problem kurma etkinliklerinin 6nemli bir bileseni olabilir. Ciinkii okul dis1 6grenme ortamlari 6grencilerin
iliskilendirme becerilerini kullanmalarinda da firsat verecektir (Ersoy, 2023). Dolayistyla okul dis1 6grenme
ortamlarinda yapilacak problem kurma etkinliklerinde gercek yasama uygun icerikler tasarlamak
miimkiindiir. Bu sayede oOgrenciler problem kurarken gittikleri mekanla ilgili bilgilerden de
yararlanabilirler. Ciinkii problem kurma siirecinde bireyler kendi ilgi ve birikimlerine dayanarak problem
kurma egilimdedirler (Gegici & Tiirniiklii, 2024). Bu siirecte 6grenciler, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak
daha anlaml ve yaratici problemler {iretebilirler.

1.3. Arastirmanin 6nemi

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriisleri iizerine yapilan gesitli
calismalar (Aydogdu & Aydogdu, 2024; Donel Akgiil & Arabaci, 2020; Kir vd. 2021; Koparan & Kaleli
Yilmaz, 2020; Selanik Ay & Erbasan, 2016; Temel, 2023) bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismalar katilimcilarin
okul disi 6grenme ortamlarina yonelik genel goriislerini (okul digi 6grenme ortamlarmi ne kadar
bildiklerini, daha 6nce okul dis1 6grenme etkinliklerine katilma durumlarini, okul dis1 6grenme ortamini
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faydali/faydasiz bulmalarini, okul dis1 6grenmenin avantaj/dezavantajli oldugunu diistindiikleri yonlerini,
zorlastirici/kolaylastirict oldugunu diisiindiikleri yonlerini) ortaya koymaktadir. Literatiirde matematik
0gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarinda problem kurmaya yonelik goriisleri iizerine yapilan
bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu alandaki eksiklik, problem kurma becerilerinin egitim siireclerinde
nasil gelistirilebilecegi konusunda 6nemli bir bosluk olusturmaktadir. Bu nedenle de bu calismada
matematik 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarinda problem kurmaya yonelik goriislerini
ortaya konulmas: amaglanmustir.

Bu arastirma, okul disi 6grenme ortamlarinda problem kurma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
stratejilerin belirlenmesi ve bu siirecin egitime nasil entegre edilecegi konusunda veriler sunabilme
potansiyeline sahiptir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6gretmen adaylarinin problem kurma siirecini nasil
etkiledigini (6rnegin; kolaylastirma, zorlastirma, verileri yazmada fayda/zorluk saglama, bu siireci
keyifli/sikict kilma, problem kurmaya yonelik tutumu olumlu/olumsuz etkileme gibi) ortaya ¢ikarmak bu
konuda gelecekteki egitim politikalarinin sekillendirilmesine katkida bulunabilir. Béyle bir ¢alismanin
gerceklestirilmesi gelecegin Ogretmenlerinin egitim siireclerine katkida bulunarak problem kurmaya
yonelik farkindaliklarinin ve matematiksel diisiinme becerilerinin gelismesinde énemli bir rol oynayabilir.
Yapilan bu arastirmanin matematik egitimi politikalarina ve dgretmen yetistirme programlarina yon
verecek daha yenilik¢i yaklasimlarin gelistirilmesine de katkida bulunabilir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Ogretmen adaylarinin okul dig1 6grenme ortamlarinda yapilan problem kurma etkinliklerine yonelik
goriislerinin incelendigi bu calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismas:
kullanilmistir. Yin (1984), durum ¢alismasini giincel bir olguyu cerceveleyen ve icerigin sinirlarinin keskin
hatlarla belirlenmedigi durumlarda kullanilan gérgiil bir arastirma yontemi olarak agiklamaktadir. Durum
¢alismalarmi “nasil” ve “nigin” sorularina yanit aranan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olay ya da
olguyu derinlemesine inceleme olanag1 tantyan arastirmalar (Yildirim & Simsek, 2021) olarak tanimlamak
da miimkiindiir. Bu calismada da okul dis1 6grenme ile problem kurma konusunun derinlemesine
incelenmesi esas alindigindan bu yontem kullanilmustir.

2.2. Arastirmanin c¢alisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olarak kabul edilen
kolay ulasilabilir durum o6rneklem (Yildirrm & Simsek, 2021) yontemi kullanilmistir. Calismanin
katilimcilarin1 Marmara bolgesindeki bir devlet {iniversitesine ti¢iincii sinufta 6grenim goren “Matematik
Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlar1” dersini almakta olan 40 (26 kadin ve 14 erkek) ilkogretim
matematik 6gretmen aday: olusturmaktadir. Arastirma gergeklestirilmeden 6nce katilimcilara arastirma
hakkinda bilgi verilmis ve goniillii olanlar ile ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu boliimden sonra dgretmen
adaylar1 OA olarak kisaltilmistir.

2.3. Veri toplama araclan ve siireci

Aragtirmanin veri toplama siirecine gecmeden &nce OA’lara problem kurma konusunda temel bilgileri
iceren bir egitim verilmistir. Bu egitimde problem kurmanin ne oldugu, problem kurma durumlar:
(yapilandirilmus, yari yapilandirilmig, serbest) ve problem kurma stratejileri hakkinda teorik bilgiler
verilmistir. Daha sonra OA’lara sinif ortaminda bir problem kurma durumu verilerek bu duruma uygun
problem kurmalari istenmistir Bu egitim OA’larin tamamina uygun olan bir zaman diliminde (OA’larin
ders saatleri disinda herhangi bir ders kapsaminda olmadan) gergeklestirilmistir. Egitim toplamda 4 saat
olacak sekilde 2 haftada tamamlanmistir. Egitimin ardindan OA’lar 5 tane problem kurma etkinligine
(PKE) katilmiglardir. Bu PKE'nin tamami okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilmistir (bkz. Tablo
1). OA’larin okul disi O0grenme ortamlarinda problem kurmaya yonelik goriislerini etkilememek adina
kurduklar1 problemlere yonelik geri bildirim verilmemistir.
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Tablo 1.
Okul Dis1 Ogrenme Etkinlik Listesi
PKE Mekan fcerik
PKE1 Egitim Fakiiltesi Bahgesi
PKE2 Karaagag Bolgesi (Tarihi Tren, Lozan Amnti,
Glizel Sanatlar Fakiiltesi)
o i ) o o Gozlem ve ol¢limler (agirhik, uzunluk vb.)
PKE3 Selimiye Bolgesi (Selimiye Meydani, Selimiye yaparak fotograf cektiler. Cektikleri

Cami, Tirk-Islam Eserleri Miizesi) fotograflara uygun problem kurdular.

PKE4 Sultan II. Bayezid Kiilliyesi Saglik M{izesi

Hidirlik Bolgesi (Hidirlik Tabyalari, Balkan

PKE
> Tarihi Miizesi)

PKE’ler tamamlandiktan sonra arastirmanin veri toplama siirecine gegilmistir. Veri toplama siirecinde yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Formda yer alan sorular arastirmacilarin problem kurma,
okul dig1 6grenme ortamlar: konularindaki deneyimlerinden yararlanilarak ve literatiir taramas1 yapilarak
hazirlanmigtir. Bu formda 8 tane agik uglu soru bulunmaktadir. Gorlisme formu hazirlandiktan sonra
kapsam ve goriiniis gegerligi i¢in iki uzmandan (matematik egitiminde okul dis1 6grenme ortamlar: ve
problem kurma konularinda ¢alismalar1 yapan doktora derecesine sahip) goriis alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda degisiklikler yapilarak forma son hali verilmistir (Bkz. Ek-1)

2.4. Verilerin analizi

Arastirmada OA’larin okul dis1 O0grenme ortamlarinda katildiklar1 PKE’lerine yonelik goriislerini ortaya
¢ikarmak amaciyla toplanan verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin veri
toplama siireci sona erdikten sonra OA’larin goriisme kayitlar1 dinlenerek yazili dokiiman haline
getirilmistir. OA’larin gériismelerde verdigi yanitlardan ortak olanlar kodlar olusturulmus ve bu kodlar
dogrultusunda yarutlar kategorilere ayrilmistir. Tiim verilerin analizi iki arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Her bir arastirmaci once bireysel kodlama yapmustir. Arastirmanin dis giivenirligini
artirmak igin Miles ve Huberman'in (1994) formiiliinden yararlanilmis olup kodlayicilar aras1 giivenirlik
%88,9 olarak hesaplanmustir. Daha sonra iki arastirmaci bir araya gelerek degerlendirmelerindeki
farkliliklar iizerine tartisip tam fikir birligine varmis ve kodlamalara son halini vermistir. Buna gore
kodlamalar arast uyumun yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir (Miles & Huberman, 1994; Patton, 2002).
Arastirmanin i¢ giivenirligini artirmak igin bulgulardaki verilerde dogrudan katilimci yanitlarina da yer
verilmistir. Arastirmanin i¢ gecerligini artirmak adina katilimcilara kimlikleri hakkinda higbir bilginin
paylasilmayacag1 soylenmis ve katilimcilar OA1, OA2, ... seklinde kodlanmustir. Arastirmamn dis
gecerligini artirmak igin ise arastirma siirecinde yapilanlar yontem boliimiinde detayli bir bigimde
agiklanmigtir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar:i Bilimsel Arastirma ve Yaymn Eti§i Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
1107



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Mustafa Zeki AYDOGDU- Ayse Simge AYDOGDU

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 21.06.2023
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2023.06.25
3. BULGULAR

Aragtirmaya katilan OA’lara “Okul digi 8grenme ortamlar1 (ODOO) problem kurma siirecinde sizi nasil
etkiledi?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
ODOOnun Problem Kurma Siirecini Nasil Etkiledigine Yonelik Goriigler
f Ornek Bulgular
OA15: “Matematigi  giinliik hayatla iliskilendirip problem  kurmamizi

Gerc¢ek Hayatla Iliskilendirme 15 kolaylastiriyor.”

Problem Kurma Becerisi 11 OA3: “Problem kurma becerilerimi gelistirmeme yardimct oldu.”

OA1: "lyi etkiledi egitimim agisindan ileride mesle§imi yaparken de herhangi bir

Ogretmenlik Bilgisine Katkt 7 okul dis1 63renme etkinligini nasil yapacagimi 63rendim.”

OA39: “Olumlu yonde etkiledigini soyleyebilirim. Bir problem kurma diisiincesiyle
Yaraticilik 6 yola ¢ikinca etrafi daha dikkatli ve amaca uygun bir sekilde inceledim. Yeni yerler
gormek problem kurma siivecinde yaraticiligr arttiriyor...”

Gezi 4 OA24: “Okudugumuz sehirdeki kiiltiirel yapilari ve sehrin tarihini daha iyi
(Kiiltiirel Gezi, Sosyallesme) dgrendik ve sosyallesmemize yardimer oldu...”
Eglenceli/Heyecan Verici 3 OA9: “Cok olumlu ve verimli gecerek heyecan dolu etkinlikler oldu”

OA28: “Daha ayrintili diigiinmemi sagladi. Problemlere ¢ok yonlii bakabilmemi
sagladi. Genel olarak olumlu yonde etkiledi.”
Not: Baz1 katiimcilarin yaruti birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Ayrintili Diisiinme 3

Tablo 2’ye bakildiginda OA’larin okul digi 6grenme ortamlarinin problem kurma siirecini olumlu yénde
etkiledigi konusunda fikir birligine vardiklar1 goriilmektedir. Buna ilaveten katiimecilarin okul disi
O6grenme ortamlarmi problem kurma siireclerinde 7 farkli kategoride faydali bulduklar1 da
anlasilmaktadir. Katihmcilarin okul dis1 6grenme etkinliklerinin kurduklar: problemleri giinliik hayatla
iliskilendirmede yararli bulduklari, bu etkinliklerin problem kurma becerilerine, 6gretmenlik bilgilerine,
yaraticiliklarina ve ayrintili diisiinmelerine fayda sagladigini diisiindiikleri goriilmektedir. Bunun yaninda
katilimcilar okul dis1 6grenme etkinliklerini eglenceli/heyecan verici bulup bu etkinliklerin kendilerine gezi
olanag1 tanidigini da diisiinmektedirler.

OA'larin goriismelerde verdigi yamitlar incelendiginde bazi yanitlarin birden fazla kategoriyi kapsadig1
tespit edilmistir. Bu yanitlara ayn anda bircok kategoride yer verilmistir. Ornegin OA30"un “keyifliydi hem
sosyallesip kiiltiirel anlamda kendimizi gelistirirken hem de alanmimiza yonelik ileride meslekte dogaclama soru yazmak
icin giizel bir beceri kazandirdi.” Yaniti hem Gezi (Kiiltiirel Gezi, Sosyallesme) hem de Ogretmenlik
Bilgisine Katk1 kategorisinde degerlendirilmistir. Bagka bir degerlendirmede ise OA21’in “matematigin
glinliik hayatla iliskilendirilmesini saglayabildigim ve eglenceli hale getirildigi icin giizel etkiledi” yanit1 Gercek
Hayatla iligkilendirme ve Eglenceli/Heyecan Verici kategorisinde degerlendirilmistir.

OA’lara “Okul dist O0grenme ortamlarinda yaptiginiz etkinlikler problem kurarken isinizi kolaylastird:
veya zorlastirdi m1? Nasil?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
ODOO’nun Problem Kurmay: Kolaylastirdigina/ Zorlastirdigina Yonelik Goriigler
f % Ornek Bulgular
OA10: “Kolaylastirdr tabi ki. Hayal etmekle gormek arasnda cok fark var.
Kolaylastird: 29 7250 Gordiigiim bir nesne cisim veya obje ile ilgili problem yazmak ¢ok daha kolayd.

OA26: “Yapilan etkinlikler problem kurma konusunda isimi kolaylastirdu.
Problemde verilen degerleri dlctiigiimiiz degerlerden yararlanarak verdik.”

0A23: “Kolaylastirdr da zorlastirir da problem kurarken ol¢tiigiimiiz Olciilerin
Bazen Kolaylastird1 7 1750 asil degerini kullanarak soru yazacagmmz icin cevaplarda tam degerlerim
Bazen Zorlastird1 " cikmadi§y zamanlar zorlagtirdi ama digarida bircok sey gordiigiimiizde nasil
sorular olusturacagimi daha ¢abuk karar verdim”

0A30: “Olgiim yaparken buldugumuz olgiileri problemlere yansitmakta
Zorlagtird: 4 10,00 zorlandim. Genel olarak uzunluk Olciileri kullandigimiz icin bir siire sonra
problemler tekrara girmeye basladr.”

Toplam 40 100,00

Tablo 3 incelendiginde OA’larm biiyiik bir ¢ogunlugunun okul dist grenme etkinliklerinin problem
kurarken iglerini kolaylagtirdigini diisiindiikleri goriilmektedir. Fakat OA’larin bir kisminin da
etkinliklerin problem kurmalarin zorlastirdigini diistindiikleri anlasilmaktadir. Bunun yaninda bir kisim
OA ise etkinliklerin problem kurarken bazen islerini kolaylastirdigini bazen zorlastirdigini diistindiikleri
goriilmektedir. Bu durumun etkinlikten etkinlige degisilebilecegi, OA’larin goriislerinin etkinlik esnasinda
yapilan Olciimler ve elde edilen verileri problem kurarken kullanabilmelerine gore degistigi tespit
edilmistir.

OA’lara “Okul dist 6grenme ortamlarinda yaptiginiz etkinliklerin kurdugunuz problemlerdeki verileri
yazmanizda/belirlemenizde herhangi bir faydasi/zarari oldu mu? Nasil?” sorusu sorulmus ve elde edilen
bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
ODOOnun Kurulan Problemlerdeki Verileri Yazmada Faydaly/Zararli Olduguna Yénelik Goriigler
f % Ornek Bulgular
Faydalt 33 82,50 OA10: “Okul dis1 6grenme ile dogrudan élgme yaparak kendi verilerimi ¢ikardigim

icin bana ¢ok faydas: dokunmugstur.”

OA21: “Gergek veriler alarak bunun iizerinden soru yazdigimiz icin faydal oldu
Faydali Ama Zor 4 10,00 ama birebir aymi Glciimleri kullanmak bazen sorunun cevabimin ¢ikmasinda zorluk
ctkardigimdan élgiimleri yuvarladik.”

0OA33: “Matematik olarak veri azdi o sadece mezura yardimyla kendi capimizda

Faydal1 Degil 2 5,00 yaptiGimiz Olgiimlerin olmast isimi zorlastirdl. Bazi esyalarin en azindan hacmi
verilebilirdi.”

Hem Faydali Hem 1 250 OA34: “Faydas oldu zarar: da oldu bazi veriler ¢oziilebilecek gibi degildi bazilart ise

Zararh ’ sekli dolayistyla soru yazilabilir gorsellerdi.”

Toplam 40 100,00

Tablo 4’e gore OA’larin oldukca az bir kismi (n=2) ODOO'nun kurduklari problemlerin verilerini
belirlemede fayda sagladigimi diistinmemektedir. Buna karsn OA’larn biiyiik bir cogunlugunun
ODOO'nun  kurduklar problemlerdeki verileri yazmalarma fayda sagladigmmi diisiindiikleri
anlasilmaktadir. Bunun yaninda OA’larin bir kisminin ODOO’yu faydali bulsalar bile bu verilere uygun
problem kurmalarinin zor oldugunu diisiindiikleri, ya da hem faydali hem zararli bulduklari ortaya
gikmugtir.
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OA’lara “Okul dis1 6grenme ortamlarinda yaptigiiz etkinlikler problem kurma siirecinizi keyifli/sikici
hale getirdi mi? Nasil?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
ODOOnun Problem Kurma Siirecini Keyifli/Sikici Hale Getirdigine Yonelik Goriisler
f % Ornek Bulgular
OA5: “Bir taraftan gezerken bir taraftan soru hazirladiim icin dersler daha keyifli
gecti.”
OA17: “Cok keyifli bir hale getirdigini diisiiniiyorum. Problem kurmada cok
Keyifli 37 92,50 basarili degildim ve kendime giivenim yoktu. Ama bu etkinlikler ile problem

kurmamn giizel yanlarin kegfettim ve bundan keyif aldim.”

OA38: “Monoton derslerden ziyade okul digina ¢ikmak, grup caligmalar: yapmak
stireci daha keyifli hale getirdi. Bu sayede yaparak yasayarak da 63renme saglamig
olduk.”

OA25: “Bazi sorular: yazmak kurgulamak eglenceliydi, soru bulmakta zorlanirken
stkildi§im durumlar oldu.”

OA39: “Yeni yerler gormek ve problem diisiinmek keyifliydi fakat problem
bulamamak bazi zamanlar sikici olabiliyordu.”

Bazen Keyifli Bazen

Sikic1 3 7,50

Toplam 40 100,00

Tablo 5’e gore katilimcilarin tamami okul dis1 6grenme etkinliklerinin problem kurma siirecini keyifli hale
getirdigini diisiinmektedir. OA’lar genellikle okul disina ¢tkmanin onlar tek diize 6gretimin digina
cikardigini ve bu nedenle problem kurarken keyif aldiklarini ifade etmislerdir. Bazi OA'lar ise okul dist
o0grenme etkinliklerinin problem kurma siirecinin bazi basamaklarinda (problemin senaryosunu
belirlemek, problemi kurgulamak) eglenceli iken bazi1 basamaklarinda (problemin matematiksel kismini
belirlemek) sikici oldugunu ifade etmistir.

OA’lara “Okul disi dgrenme ortamlarinda yaptigimiz etkinlikler kurdugunuz problemin niteligini
(kalitesini) etkiledi mi? Ac¢iklayiniz.” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6.
ODOOnun Kurulan Problemlerin Niteligi Etkilemesine Yonelik Goriisler

f % Ornek Bulgular
OA7: “Evet etkiledi. Problem kurmaktan cekiniyordum ve yanlis problemler
kuruyordum. Baglangictan itibaren kurdugum problemlerin niteliginin arttigim
diisiiniiyorum”
OA26: “Evet. Ornegin yapilan etkinliklerde miizede gordiigiimiiz daktilo
drneginde tuslarin bazilar hasarl goziikiiyordu. Problem kurma konusunda daha
kaliteli fikirler olusturmada yardimct olmugtu.”

Kaliteyi Olumlu Etkiledi 36 90,00

0O19: “Bazi ortamlar problem kurmami zorlagtirdigr gibi kolaylastirdigr da oldu.
Matematik problemi kuramayacagim mekdnlara da gittik.

OA36: “Problemleri kurarken daha ¢ok kendi fikirlerimi kullandigim icin pek etkili
olmad1.”

Kaliteyi Olumsuz Etkiledi 2 5,00

Herhangi Bir Etkisi Olmad: 1 2,50

Fikrim Yok 1 2,50 OA18: “... kurdugum problemlerin nitelikli olup olmadigi hakkinda fikrim yok.”

Toplam 40 100,00

Tablo 6 incelendiginde OA’larm biiyiik bir cogunlugunun (%90,00) okul disi 8grenme etkinliklerinin
kurduklar1 problemlerin niteligini olumlu yonde etkiledigini diistindiikleri anlasilmistir. OA’larin ¢ok az
bir kismi ise (n=2) ODOO'nun kurulan problemlerin niteligini olumsuz yonde etkiledigini diisiinmektedir.

Bunun yaninda ODOO'nun problemlerin niteligine herhangi bir etkisi olmadigim diisiinen ve bu konuda
fikri olmadigini bildiren birer tane OA bulunmaktadir.
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OA’lara “Okul dist O0grenme ortamlarindan yararlanmanin problem kurma siirecinde fayda sagladigini
diistiniiyor musunuz? Aciklaymiz.” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 7’ de sunulmustur.

Tablo 7.
ODOOnun Problem Kurma Siirecine Fayda Sagladigina Yénelik Goriigler
£ %
Giinliik Hayatla iliskilendirme 9 22,50
Gerc¢ek Hayattan Veriler 9 22,50
Favdali Farkli Problem Kurabildim 7 17,50
y Gorsel Olarak Gérmeme Olanak Saglad: 6 15,00
Problem Kurma Siiremi Hizlandird: 1 2,50
Aciklama Yok 7 17,50
Hem Faydali Hem Faydasiz Mekéna Goére 1 2,50
Toplam 40 100,00

Tablo 7’de yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin neredeyse tamami (n=39) ODOO'nun problem
kurma siirecine fayda sagladigim diisiindiigii anlagilmaktadir. OA’larin problemleri giinliik hayatla
iliskilendirmede, problemdeki verileri gercek hayattan yazmada, farkli problemler kurabilmede ve
problem yazma siiresini hizlandirmada ODOO'nun faydali oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica
ODOO'nun problem kurma siirecinde gorselligi artirdigindan fayda sagladigini diisiinen OA’lar da
bulunmaktadir. Bazi katilimcilar (n=7) ise ODOO'nun genel olarak faydal oldugunu ama herhangi bir
detaylandirma yapmak istemediklerini ifade etmiglerdir. OA’lardan 1 tanesi ise okul dis1 6grenme
etkinliginin gerceklestigi mekana gore faydali ya da faydasiz olabilecegini diistindiigiinii dile getirmistir.

OA’lara “Okul dig1 6grenme ortamlarinda yaptiginiz etkinlikler matematiksel problem kurmaya yonelik
tutumunuzu (olumlu-olumsuz) etkiledi mi? Neden?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8.
ODOOnun Problem Kurmaya Yonelik Tutumunu Etkileyip Etkilemedigine Yonelik Goriigler
f %
Matematiksel Olarak Olumlu Etkiledi
Daha iyi/Nitelikli/Yeterli/Farkll Problem Kurmami 18 45,00
Saglad:
Olumlu Sevmeye Basladim 10 25,00
Olumlu Tutum Sergilemeye Basladim 5 12,50
Daha Kolay Problem Kurmaya Basladim 5 12,50
Yararl1 Gormeye Basladim 1 2,50
Olumlu Etkisi Olmad: 1 2,50
Toplam 40 100,00

Tablo 8’e gore katilimcilardan 1 tanesi ODOO'nun problem kurmaya yonelik tutumuna herhangi bir etkisi
olmadigmi belirtmistir. Diger katilimcilarin tamami ise ODOO'nun problem kurmaya yonelik tutumlarin
olumlu yonde etkiledigini belirtmiglerdir. Katilimcilarin genellikle bu etkinliklerden sonra matematiksel
olarak gelistiklerini diisiindiikleri, problem kurmada kendilerine olan giivenlerinin artigini diisiind{ikleri,
problem kurmay: sevmeye ve yararlh gormeye baslayip olumlu tutum sergilemeye bagladiklar
anlagilmistir.
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OA’lara “Okul dist ogrenme etkinliklerine katilmadan 6nceki durumunuz (1. Etkinlikten 6nce) ile su
andaki durumunuz arasinda problem kurma becerisi acisindan sizce bir farkliik var mi? Aciklayimz.”
sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.
ODOOnun Problem Kurma Beceresini Etkileyip Etkilemedigine Yonelik Goriigler
f %
Problem Kurma Becerimi Gelistirdi 13 32,50
Daha Gergekgi Problemler Yazabiliyorum 13 32,50
Daha Nitelikli/Karmasik Problemler Yazabiliyorum 5 12,50
Olumlu Problem Kurma Konusunda Ozgiivenim Artt1 4 10,00
Problem Kurmada Hizlandim 3 7,50
Problem Kurarken Daha Farkli Bakabiliyorum 2 5,00
Toplam 40 100,00

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan OA’larn tamami okul disi grenme etkinliklerinin problem
kurma becerilerini olumlu yénde etkiledigini diisiindiikleri anlagilmaktadir. OA’larm en fazla problem
kurma becerilerine katki sagladigini diisiind{ikleri, bu etkinliklerden sonra daha gercekgi, nitelikli problem
yazabildiklerini diisiindiikleri goriilmektedir. Bazi OA’lar ise bu etkinlikler sonunda problemleri daha hizli
kurabildiklerini, problem kurarken daha farkli bakis agis1 kazandiklarii ve problem kurma konusunda
ozgiivenlerinin artigini ifade etmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada OA’larin ODOQO'da problem kurmaya yonelik goriisleri incelenmistir. Elde edilen bulgular,
dgretmen adaylarmin ODOO'nun problem kurma siireglerini olumlu yénde etkiledigini diisiindiiklerini
gostermektedir. Katiimcilar ODOO'nun 6zellikle giinliik hayatla iliskilendirme, yaraticilik, 8gretmenlik
bilgisi ve ayrintili diistinme gibi bircok beceriyi gelistirdigini ifade etmislerdir. Aydogdu vd. (2023) de
yaptiklar1 ¢alismada ODOOnun problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerine katki sagladig:
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, ODOO'nun $gretmen adaylarmin mesleki gelisimlerine katki saglayan
onemli bir arag olabilecegi soylenebilir.

Bu arastirmaya katilan OA’lar, ODOO'da problem kurma deneyimlerini hem eglenceli hem de &gretici
bulduklarin: ifade etmislerdir. Bu bulgular yapilan baska ¢alismalarin bulgulari ile ortiismektedir. Sevgi
vd. (2019) yaptiklar1 calismada OA’larin ODOO'nun grenmeyi daha eglenceli hale getirdigini ve bu tiir
etkinliklerin 6gretmenlerin 6grencileri motive etmesinde 6nemli oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Ayrica aragtirmanin katilimcilart ODOO'nun somutlastirarak grenmeyi sagladigini ve kalici grenmelere
firsat verdigini de ifade etmislerdir. Henriksson (2018) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada da
ODOO'nun 6grencilerin ilgisini artirdig1 ifade edilmistir. Mevcut literatiirde yapilan bagka bir calismada
(Cai vd, 2024) da gercek yasam baglamlarinin problem kurma siirecini olumlu yonde etkiledigi ortaya
konulmustur. Buna paralel olarak sanal miize baglamlarinda problem kurma tizerine yapilan bir ¢alismada
(Hu & Hwang, 2024) sanal miize destekli problem kurma yaklasiminin elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
st bilis gibi iist diizey diisiinme becerilerini 6nemli 0l¢iide gelistirdigi tespit edilmistir. Bu bulgulara
dayanarak Ogretmen yetistirme programlarinda ODOO'ndan daha fazla yararlanmanin &gretmen
egitimine katki saglayabilecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Yapilan bu calismadaki katilimcilarin bir kismi ODOO'nun problem kurma siirecinde bazi zorluklar
yaratabilecegini belirtmislerdir. OA’lar 6zellikle veri toplama ve problem senaryolarmin kurgulanmast
asamalarinda zorluk yasadiklarni ifade etmislerdir. Bu bulgular, ODOO'nun her zaman problem kurma
stirecini kolaylagtirmadigini, baz1 durumlarda etkinliklerin dogasi geregi zorlayici olabilecegini ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde, Kir vd. (2021) de ODOO'daki etkinliklerin smif yonetimi ve dikkat dagitict
unsurlar nedeniyle zorluk yaratabilecegini belirtmislerdir. Buna ilave olarak Sevgi vd. (2019) de 6gretmen
adaylarinin okul dis1 Ogrenme ortamlarinda Ogretim siirecini kontrol etmenin zor oldugunu
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diisiindiiklerini vurgulamislardir. OA’larm ODOO'nun problem kurma becerilerini hem kalite hem de hiz
agisindan gelistirdigini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin kendi problem kurma becerilerinin
olumlu y6nde gelistigini diisiinmeleri ODOO'nun bu alandaki potansiyelini acikga ortaya koymaktadir.
Cepni ve Aydin (2015) yaptiklari ¢alismada ODOO'nun bilgilerin kalicihgim artirdigini ve dgrenmeyi
zevkli hale getirdigini belirtmektedirler. Arastirma bulgulari ODOO'nun Ogretmen adaylarinin yaratici
problem kurma siireglerini tegvik ettigini ve gorselligin bu siirecte Onemli bir rol oynadigim
gostermektedir. Ayrica, ODOO'nun 6gretmen adaylarinin 6zgiivenini artirdig1 ve problem kurma hizlarini
gelistirdigi de ifade edilmistir. Bu bulgular, ODOO'nun 6gretmen adaylarinin hem teknik hem de sosyal
becerilerine katki sagladigini gostermekte ve gercek diinya 0grenme etkinliklerinin problem kurma
becerilerini gelistirdigini gosteren arastirmalarin sonuglariyla uyumludur (English, 1998; Paolucci & Stepp,
2021; Silber & Cai, 2021).

Bunun yani sira, gretmen adaylarmin biiyiik bir kismi ODOO'nun problem kurma siirecinde eglenceli bir
deneyim sundugunu belirtmislerdir. Aydogdu vd. (2023) da yaptiklar1 ¢alismada matematik
Ogretmenlerinin ODOO'yu giinliik yasamla iliskilendirme ve 6grencilerin matematige olan ilgisini artirma
agisindan faydali buldugunu ortaya ¢ikarmiglardir. Ayrica bu calismada katilimcilar ODOO'nun mesleki
gelisimlerine katki sagladigini ve 6grencilerle daha etkili iletisim kurabilmelerine yardimei oldugunu
belirtmiglerdir. Sonug olarak, bu aragtirma, ODOO'nun matematik &gretmen adaylarmin problem
kurmaya yonelik algilarinin olumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Bir¢ok galisma, farkli problem kurma
durumlarinin (6rnegin, gercek yasam durumlari, gergek veriler, tanudik olmayan durumlar) problem
kurma siiregleri ve {irlinleri tizerinde faydali etkileri oldugunu da ortaya koymaktadir (Kercher vd., 2024;
Krawitz vd., 2024; Montes vd., 2024). Buna dayanarak ODOO'nun $gretmen yetistirme programlarina
entegre edilmesi, OA’larin problem kurma becerileri ve mesleki gelisimlerine katki saglayabilir.

ODOO konusunda bilgi sahibi olan §gretmen sayisini artirmak adina 6gretmen yetistirme programlarinda
ODOO'ya daha fazla yer verilebilir. Bunun yaninda halihazirda gérevde olan 6gretmenlerin ODOO'nun
avantajlarin1 daha iyi anlamalarini ve derslerinde kullanmalarini saglamak adina hizmet ici egitimler de
diizenlenebilir. Ogretmenleri bu konuda desteklemek adina MEB tarafindan ODOO'nun matematik
derslerine entegrasyonunu saglayan kaynaklar gelistirilebilir. Bununla birlikte, ODOO'nun uygulanmasi
sirasinda Ogretmenlerin karsilasabilecegi lojistik sorunlar goz dniinde bulundurularak bu siireglerin daha
verimli hale getirilmesi i¢cin maddi ve lojistik destek saglanabilir. ODOO'nun matematik 6gretiminde etkili
kullanimini artirmak icin daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir. ODOO’da problem ¢dzme ve problem
kurma etkinliklerinin potansiyelini ortaya ¢ikarmak adina ODOO’nun problem ¢ézme becerisi, problem
kurma becerisi, matematik basarisi gibi degiskenlere etkisinin incelendigi ¢alismalar yapilabilir. Bunun
yaninda farkli yas gruplarindaki 6grencilerle ve cesitli branslarla yapilan ¢alismalar, ODOO'nun genel
egitim {izerindeki etkisini ortaya koyabilir ve bu bulgulara dayali olarak yeni 6gretim stratejileri
gelistirilebilir. Bunun yaninda, teknoloji destekli okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimi da tesvik
edilebilir. Sanal miizeler ve dijital simiilasyonlar gibi teknolojik araclar, ODOO'nun avantajlarini sinif
disina ¢ikmadan 6grencilere sunma imkani saglayabilir. Teknolojinin egitimde daha etkin kullanilmasryla
birlikte, ODOO'nun yayginlagtirilmasi ve 6gretim siireclerine entegrasyonu daha kolay hale gelebilir.
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EKLER

Ek-1. Goriisme Formu

Degerli Ogretmen Aday;

Bu calismada gerceklestirdigimiz okul dis1 6grenme etkinligi deneyimlerinize yonelik goriislerinizi ortaya
¢ikarmak amaclanmaktadir. Bu amaca ulasmamiz icin arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimizin asagida
yer alan sorulara igtenlikle cevap vermeleri olduk¢a 6nemlidir. Katihmcilarin bilgileri gizli tutulacak olup
herhangi bir yerde paylasilmayacaktir.

Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederiz.

1. Okul dis1 6grenme ortamlari problem kurma siirecinde sizi nasil etkiledi? A¢iklayiniz.

2. Okul dis1 6grenme ortamlarinda yaptiginiz etkinlikler problem kurarken isinizi kolaylastird: veya
zorlastirdi m1? Nasil?

3. Okul disi O6grenme ortamlarinda yaptiginiz etkinliklerin kurdugunuz problemlerdeki verileri
yazmanizda/belirlemenizde herhangi bir faydasi/zarar1 oldu mu? Nasil?

4. Okul dis1 6grenme ortamlarinda yaptigimiz etkinlikler problem kurma siirecinizi keyifli/sikici hale
getirdi mi? Nasil?

5. Okul dis1 6grenme ortamlarinda yaptiginiz etkinlikler kurdugunuz problemin niteligini (kalitesini)
etkiledi mi? Agiklayiniz.

6. Okul disi 6grenme ortamlarindan yararlanmanin problem kurma siirecinde fayda sagladigim
diisiiniiyor musunuz? Agiklayinz.

7. Okul digi 6grenme ortamlarinda yaptifimiz etkinlikler matematiksel problem kurmaya yonelik
tutumunuzu (olumlu-olumsuz) etkiledi mi? Neden?

8. Okul dis1 6grenme etkinliklerine katilmadan dnceki durumunuz (1. Etkinlikten 6nce) ile su andaki
durumunuz arasinda problem kurma becerisi agisindan sizce bir farklilik var m1? Aciklaymiz.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Problem posing is defined as generating problems appropriate to the given situation or writing problems
by changing the existing problem (Silver, 1994). In our country, problem posing has been included in the
secondary school mathematics curriculum in recent years (MoNE, 2013, 2018, 2024), sometimes in the
learning outcomes, sometimes in the explanations of the learning outcomes, and sometimes among the
basic skills to be acquired. Additionally, MoNE (2024) recommends incorporating out-of-school learning
activities into the teaching of mathematics lessons. Out-of-school learning can be defined as the
implementation of a lesson intended for classroom instruction in a non-formal setting. This situation shows
that out-of-school learning is far beyond a class trip (Tekin Dede, 2024). Therefore, in such environments,
it is aimed to teach students the real-life equivalents of theoretical knowledge (Usta et al., 2023). Out-of-
school learning environments not only allow students to gain experience in real life, but they also contribute
to students' cognitive, affective, and psychomotor skills (nce & Akcanca, 2021). In out-of-school learning
environments, it is possible to design content suitable for real-life problem-posing activities. In this way,
students can also benefit from the information about the place they visit while posing problems. Because
in the problem posing process, individuals tend to construct problems based on their own interests and
knowledge (Gegici & Tiirntiklii, 2024). In this process, students can produce more meaningful and creative
problems based on their own experiences. There are various studies (Aydogdu & Aydogdu, 2024; Donel
Akgiil & Arabaci, 2020; Kir et al. 2021; Koparan & Kaleli Yilmaz, 2020; Selanik Ay & Erbasan, 2016; Temel,
2023) on the views of teachers and prospective teachers towards out-of-school learning environments.
However, these studies reveal the participants' general views on out-of-school learning environments.
There is no study in the literature on prospective mathematics teachers' views on problem posing in out-
of-school learning environments. For this reason, this study aims to reveal the views of prospective
mathematics teachers on problem posing in out-of-school learning environments. This research may also
contribute to the development of more innovative approaches that will guide mathematics education
policies and teacher training programs.

2. METHOD

In this study, prospective teachers' views on problem-posing activities in out-of-school learning
environments were examined, and a case study, which is one of the qualitative research methods, was
used. Since this study is based on an in-depth examination of out-of-school learning and problem posing,
this method was used. The study's participants consisted of forty prospective mathematics teachers (26
females and 14 males) studying in the third grade at a state university in the Marmara region. Out-of-school
learning activities were carried out in five different environments, with prospective teachers participating
in the study. In these activities, the participants were asked to make measurements on real objects and
create appropriate problems. After the activities were completed, semi-structured interviews were
conducted with the prospective teachers to reveal their views. The questions in the form were prepared by
utilizing the researchers' experiences in problem posing, out-of-school learning environments, and
literature reviews. There are 8 open-ended questions in this form. After the interview form was prepared,
the opinions of two experts (who have doctoral degrees in mathematics education, out-of-school learning
environments, and problem posing) were taken for content and face validity. Content analysis was used to
analyze the interview data. All data were analyzed by two researchers. Miles & Huberman's (1994) formula
was used, and the percentage of agreement was calculated as 88.9%. The two researchers finalized the
coding by discussing the differences in their evaluations and reaching consensus.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In this study, prospective teachers' views on problem posing in out-of-school learning environments were
examined. The findings indicate that prospective teachers believe that OSLE has a positive impact on their
problem posing processes. The participants stated that OSLE developed many skills, such as associating
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with daily life, creativity, teaching knowledge, and detailed thinking. Aydogdu et al. (2023) also
emphasized in their study that OSLE contributed to problem solving and critical thinking skills. In this
direction, OSLE can be said to be an important tool that contributes to the professional development of
prospective teachers. The prospective teachers who participated in this study stated that they found the
problem posing experiences in OSLE to be both fun and instructive. These findings overlap with those of
other studies. In their study, Sevgi et al. (2019) stated that prospective teachers think that OSLE makes
learning more fun and that such activities are important for instructors to motivate students. Additionally,
the study participants expressed that OSLE facilitates learning by concretizing concepts and offers
opportunities for continuous learning. In another study conducted by Henriksson (2018), it was stated that
OSLE increased the interest of students. This situation shows that OSLE can be utilized more in teacher
training programs. In addition, most of the prospective teachers stated that CFLO provided a fun
experience in the problem posing process. Aydogdu et al. (2023) also found that mathematics teachers
found OSLE useful in terms of associating with daily life and increasing students' interest in mathematics.
In addition, the participants in this study stated that OSLE contributed to their professional development
and helped them to communicate more effectively with students. In conclusion, this study reveals that the
perceptions of prospective mathematics teachers towards problem posing are positive. Integrating OSLE
into teacher training programs can contribute to prospective teachers' problem posing skills and
professional development.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
1119



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Mustafa Zeki AYDOGDU- Ayse Simge AYDOGDU

ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalari Etik
Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 21.06.2023

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2023.06.25
ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Arastirmacilar, arastirmaya esit oranda katki saglamistir. Bu dogrultuda her bir yazarin katki oram
%50’dir. Arastirmacilarin aragtirmanin hangi asamalarina katkida bulunduklari asagida yer almaktadir.

Yazar 1: Arastirmanin tasarlanmasi, yontemin belirlenmesi, veri toplama, veri analizi, raporlagtirma

Yazar 2: Arastirmanin tasarlanmasi, yontemin belirlenmesi, verilerin analizi, raporlastirma.

DESTEK ve TESEKKUR BEYANI

Bu calisma Trakya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan
desteklenmistir. Proje Numarasi: 2023/22

CATISMA BEYANI

Bu arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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