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Aragstirma Makalesi

TURKCE DERS KiTAPLARININ PISA OKUMA OKURYAZARLIGI
DEGERLENDIRME CERCEVESINE GORE iNCELENMESI

Funda AMANVERMEZ INCIRKUS"

Gelis Tarihi: 19 Eyliil 2024 Kabul Tarihi: 1 Subat 2025
Oz

Bu ¢alismanin amaci ortaokul (5-8. sinif) Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma
becerileri konusu kapsamina giren metin tiirleri, okuma etkinlikleri ve metin
alt1 sorularim1 PISA’da sunulan {i¢ boyutlu okuma becerisi degerlendirme
gergevesine (metin tiirleri, biligsel siire¢ler ve sorular) gore biitiinciil olarak
incelemektir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
teknigi kullamlmstir. Inceleme nesnesi 2023-2024 egitim-dgretim yilinda
ortaokullarda (5-8. sinif) okutulmasi kararlastirilan Tiirkge ders kitaplaridir.
Ders kitaplari random olarak secilmistir. Analiz slirecinde hem betimsel analiz
hem de icerik analizinden yararlanilmistir. Gegerlik i¢in degerlendirmeciler
analiz siirecinde siirekli iletisim halinde olmustur. Giivenirlik igin ise
arastirmaci ve uzman bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan karsilastirma yapilmis
ve degerlendirmeciler arasi giivenirlik katsayisi1 %88 bulunmustur. Sonug
olarak tiim sinif diizeylerinde metin tiirii olarak devami olan, tek kaynakli ve
Oykiileyici metin tiirine siklikla yer verildigi goriilmistiir. Dijital, ¢ok
kaynakli, etkilesim ve yonerge tiirlindeki metinlere hi¢ yer verilmemistir.
Biligsel siireglerde tiim sinif diizeylerinde siklikla bilgiyi tarama ve ger¢ek
anlam diizeyindeki sorulara yer verilmistir. Degerlendirme ve derinlemesine
diistinme siirecine ise ¢ok az yer verilmistir. Akici okuma siirecine hi¢ yer
verilmemistir. Tiim simif diizeylerinde sorular kategorisinde en fazla kisa
cevaplt sorulara yer verildigi, agik uglu sorulara ise ¢ok az yer verildigi
gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: PISA, okuma okuryazarlig1 degerlendirme gergevesi,
Tiirkge ders kitaplari.

EXAMINATION OF TURKISH COURSEBOOKS ACCORDING TO
THE PISA READING LITERACY ASSESSMENT FRAMEWORK

Abstract

This study aims to holistically examine the text types / genres, reading
activities, and subtext questions related to reading literacy in Turkish textbooks
for secondary school students (grades 5-8) using the three-dimensional reading
literacy assessment framework presented in PISA. The study used the
document review technique, a qualitative research method, and focused on
Turkish textbooks for the 2023-2024 academic year. The textbooks were
randomly selected and both descriptive and content analysis were used. To
ensure validity, the evaluators maintained constant communication during the
analysis process, and for reliability, a comparison was made between the
researcher and an expert Turkish teacher, which resulted in a reliability rate of
88%. The results showed that continuous, single-source and narrative text

Dr. Ogretim Gérevlisi.; Giivenlik Bilimleri Fakiiltesi Sosyal Bilimler Boliimii, fundaamanvermez@hotmail.com



mailto:fundaamanvermez@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5913-122X

173 Funda AMANVERMEZ INCIRKUS

types / genres were frequently included at all grade levels, while digital, multi-
source, interactive and instructional texts were not included at all. Cognitive
processes focus on information scanning and literal meaning with little
evaluation and deep thinking. There was no emphasis on fluent reading. The
most common question type was short-answer at all grade levels, with open-
ended rarely included.

Keywords: PISA, reading literacy assessment framework, Turkish
textbooks.

Giris

PISA (Programme for International Student Assessment) Ekonomik Is Birligi ve
Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Co-Operation and Development [OECD])
tarafindan 1997 yilinda baslatilan ve 2000 yilindan beri her 3 yilda bir tekrarlanan uluslararasi
ogrenci degerlendirme programidir. PISA, gelisen ve degisen diinyada iilkelerinin ve dolayisiyla
diinya ekonomisinin gelismesine katkida bulunabilecek bireylerin sahip olmasi gereken temel
bilgi ve becerileri ne Ol¢iide edindiklerini uluslararasi karsilagtirmalarla degerlendiren anket
formunda bir izleme siavidir. PISA degerlendirmeleri 15 yas grubundaki zorunlu egitimlerinin
sonuna gelen Ogrencilerin okuma, fen bilgisi ve matematik temel alanlarindaki bilgi ve
becerilerini gercek yasam zorluklariyla basa c¢ikmak icin nasil kullandiklarini Slger. Ayrica
ogrencilerin 6grendiklerinden ne kadar iyi ¢ikarim yapabildiklerini, 6grendiklerini yeniden tiretip
iiretemediklerini, bilgilerini okul icinde ve okul disinda alisilmadik ortamlarda ne kadar
uygulayabildiklerini inceler (OECD, 20233, s. 40). PISA’daki temel amaglardan biri yasam boyu
O6grenme motivasyonunu saglamak icin bireylere, okullara, egitim sistemlerine, ebeveynlere ve

dogal olarak topluma &grencilerin yetenekleri hakkinda kanit saglayabilmektir (Hopfenbeck vd.,
2018, s. 333).

Diinyanin bircok bdlgesinde egitim sistemlerinin ve politikalarinin belirlenmesinde
onemli bir degerlendirme araci olarak goriilen PISA’ya 2022 yilinda 81 iilke katilmigstir. PISA,
uluslararasi kuruluslar ve iilkeler i¢in 6nemli geri doniitler saglamaktadir. (OECD, 20234, s. 40).
Birlesmis Milletler tarafindan 2015 yilinda “Egitimde Siirdiirtilebilir Kalkinma” hedefleri
kapsaminda her ¢cocugun temel okuma ve matematik becerilerine sahip olmasi amaglanmistir. Bu
hedefe ulasilip ulagilmadigi PISA verileri kullanilarak degerlendirilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2023, s. 30). PISA sadece dgrencilerin 6grenme ¢iktilarini ilgilendiren verilerle
ilgilenmemektedir. Bununla birlikte Ggrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlari, &grenme
motivasyonlar1 ve stratejileri, kendileri hakkindaki inanglari, okul i¢inde ve disinda kendi
ogrenmelerini sekillendiren temel unsurlara iliskin verileri de islemektedir. Boylelikle iyi
performans gosteren Ogrencilerin, okullarin ve egitim sistemlerinin 6zelliklerini belirleyerek
iilkeler veya okullar arasindaki performans farklariin objektif bir bicimde ele alinmasini ve
yenilikgi egitim politikalarinin ortaya konmasini saglamaktadir. Bununla birlikte PISA sonuglar
iilkelerin diizenli olarak temel 6grenme hedeflerine ulagmadaki ilerlemelerini izlemelerini saglar
(OECD, 20234, s. 40).

Tiirkiye PISA’ya 2003 yilindan beri dahil olmaktadir. Bu sinavda her yil okuma, fen
bilgisi ve matematik temel alanlarindan biri agirlikli alan olmaktadir. 2022 yilinda agirlikli alan
matematik okuryazarligi olmakla birlikte 2009 ve 2018 yillarinda agirlikli alan okuma
okuryazarligi (reading literacy) olmustur. PISA’daki okuryazarlik kavrami teknolojik, sosyal,
ekonomik alanlardaki gelismelerle birlikte siirekli olarak giincellenmistir. PISA’nin 2022
yilindaki okuryazarlik kavrami Ogrencilerin “temel konu alanlarindaki cesitli durumlarda
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karsilastiklari problemleri tanimlarken, yorumlarken ve ¢ozerken bilgi ve becerilerini kullanma,
analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma” yeterlilikleri iizerinde
durmaktadir (MEB, 2023, s. 28). PISA’daki okuryazarlik kavramiyla sorgulamaya, analiz etmeye
ve degerlendirmeye yonelik {ist diizey bir okuma becerisi tanimlanmaktadir. PISA’dan elde edilen
sonuglarla 6grencilerin okuma beceri alaninda ne kadar yeterli oldugu belirlenirken 6grencilerin
karmasik problemleri ¢6zme, etkili iletisim ve elestirel diisiinme gibi becerileri de ne kadar
gerceklestirdigi degerlendirilmektedir. Tiirkce Ogretim Programm da (MEB, 2019) icinde
bulundugu toplumla uyumlu, iletisim becerileri gelismis, dil becerilerini ger¢ek hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme gibi karmasik iist diizey diisiinme
becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Dolayisiyla sonuglar egitim sisteminin
ve / veya 6gretim programlarinin 6grencileri gercek hayat problemleriyle basa ¢ikmaya ne kadar
hazirladigiyla ilgili doniit niteligindedir (MEB, 2023, s. 10).

PISA’da okuma becerileri “metin tiirleri, bilissel siirecler ve sorular” olmak iizere 3
farkli boyutta ele alinmistir. Okuma ya da okuma aligkanligindan bahsedildiginde genellikle
insanlar basili metinleri okumaya odaklanmaktadir ancak giiniimiizde metinlerin kullanildig:
ortamlar ¢ok cesitlidir. PISA’da 2018 yilindan itibaren bilgisayar tabanl bir degerlendirmeye
gecilmistir. Bu yaklagimla birlikte ekran okuma da (e-posta, forum, blog, sohbet, sosyal medya
haberleri, e-magazin) degerlendirmeye alinmis ve PISA’daki metin kaynaklari, tiirleri bu
dogrultuda cesitlenmistir. Metin tiirleri belirlenirken dijital ortamlarda olusturulabilecek metin tiir
ve bicim Ozellikleri de dikkate alinmistir. Dolayisiyla okuma becerilerini degerlendirmek igin
farklt metinlerden yararlanilmistir. Bu metinler; metnin kaynagina, etkilesim sekline, metin
tipine, metnin anlatim Ozelliklerine gore kategorilendirilmistir. PISA 2022 okuma becerileri
boyutlart metin tiiriine, bilissel slireglere ve sorulara gore asagida 6zetlenmistir (MEB, 2023, s.
85-88):

Metnin Kaynagi: Metnin kaynagi “tek kaynakli” ya da “gok kaynakli” olabilir. Tek
kaynakli metinler basili veya dijital ortamlarda yazari, yazilma saati, referans numarasi vb.
ozelliklerinden biri belli olan ve tek bir yerden alinan metinlerdir. Bir blog sayfasindan alinan
yazi veya basili bir kitaptan alman bir bolim gibi. Cok kaynakli metinler ise tek bir sayfada
goriinse dahi yazari, baslig1, yaymlanma tarihi, referans numarasi farkli olan metinlerdir. Ornegin
bir gazete sayfasindaki farkli kisilere ait yazilar, farkli kisilerin yorumlarmin bulundugu bir
internet sayfasi, ders kitaplarinda komisyon tarafindan hazirlanan metinler gibi (MEB, 2023, s.
85).

Etkilegim Sekli: Etkilesim sekli dijital ortamda yapilan okumalar i¢in olusturulmus bir
kategoridir. Metinler etkilesim sekline gore duragan ya da dinamik olarak nitelendirilir. Duragan
metinler, basili metinlerdeki sayfa ¢evirme mantiginda okuyucunun basit¢e kaydirma ya da okla
ilerlemesini saglayan metinlerdir. Dinamik metinler ise okuyucunun aradigi bilgiye ulagmasi,
baska sayfaya veya boliime gitmesi i¢in metin i¢inde baglanti linkleri olusturan, sayfada yer alan
arama motoru sayesinde anahtar kelimelerle arama yapabilen ya da sayfada anlik e-posta, forum
ya da mesajlasma baglantisi olan metinlerdir (MEB, 2023, s. 85).

Metin Tipi: Metin tipi, metnin bi¢im olarak olusturulma sekline vurgu yapar. Bunlar
“devami olan metinler, devami olmayan metinler ve karma metinler” olmak iizere tice ayrilir.
Devamu olan metinler, paragraflar halinde diizenlenebilen her tiirlii metinden olusabilir. Devami
olmayan metinler, tek veya birbiriyle baglantili sekilde olusturulan tablolar, listeler, grafikler,
diyagramlar, reklamlar, kataloglar, planlar ve indeksler gibi. Karma metinler ise dinamik ve
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duragan yapidaki metinlerin bir arada sunuldugu metinlerdir. Bu tip bir metinde metnin belli bir
yerinde paragraflarla anlatim yapilir ve bununla baglantili bir grafik, diyagram, liste vb. bir metin
yer alir (MEB, 2023, s. 85).

Metin Tiirii: Metin tiirli ise edebl acidan anlatim Ozellikleri dikkate alinarak
siniflandirilmistir. PISA’da yer alan temel metin tiirleri hikdye, tartisma, agiklama, betimleme,
yonerge Ve etkilesim olarak yer almistir. Hikaye tiirii kabaca belirli bir zaman diliminde anlatilan
olaylardir. Gazetede anlatilan bir olay, bir biyografi, bir ani, gezi ya da oyun kesiti ya da gercek
manada kisa bir 0ykii hikaye tiirline 6rnektir. Agiklama metinlerinde kavramlarin zihinde nasil
algilandig1 ifade edilir. Ne ve nasil sorularinin cevaplart bir aciklama yapmayi gerektirir.
Tartisma, okuyucunun neden sorusunun cevabinmi aradigi farkli bakis agilarinin sunuldugu,
Oonerme ve kavramlar arasindaki iliskinin kars1 tarafi ikna etmeye yonelik olarak aciklandigi bir
tiirdiir. Yonergeler neyin nasil yapilacagini anlatan tiirlerdir. Kullanim kilavuzlari, yemek tarifleri
bu tiir metinlere girer. Etkilesim igeren metinler ise okurla bilgiyi sunan arasinda en az ikili bir
etkilesim olusmasini saglayan metinlerdir. Ornegin bir davetiye, mektup veya mesaj grubunda
yer alan metinler etkilesim igeren metinlerdir (MEB, 2023, s. 86).

PISA’da okuyucularin harekete gecirmesi beklenen dort tane bilissel siire¢ vardir. Bunlar
“akict okuma, bilgiye ulasma, anlama, degerlendirme ve derinlemesine diisiinme”dir. Akici
okuma, diger biligsel siireglerin temeli olarak goriilmiis ve 2018 yilindan beri biligsel siireg
kategorisine eklenmistir. Okuma becerileri kapsaminda ele alinana bilissel siirecler Tablo 1°de
gosterilmistir (MEB, 2023, s. 87):

Tablol: Okuma Becerileri Degerlendirme Cergevesinde Tamimlanan Biligsel Stiregler
Bilgiye ulasma
. Metindeki bilgileri tarama ve bulma
. Igili metinleri arama ve secme
Anlama
. Gergek anlam ifade etme
. Cikarimlart birlestirme ve ¢itkarimlar olusturma
Degerlendirme ve derinlemesine diisiinme
. Niteligi ve giivenirligi degerlendirme
. Metnin igerigi ve bigimi iizerine diisiinme
. Uyusmazliklart belirleme ve uyusmaziliklarin iistesinden gelme

YIANNYHO 101UV

Akicl okuma: Ogrencinin yazili sembolleri tam olarak seslendirebilmesi ve ortaya ¢ikan
kelime ve climlelerin ne anlama geldigini dogru bicimde anlamlandirmasidir. Kuhn vd. (2010, s.
233) akic1 okumayla, okuyucunun anlam kurma siirecinde hizli, dogru ve prozodik 6zellikleri de
dikkate alarak yaptigi okumay: ifade eder. PISA’da ogrencilerin akici okuma becerilerini
degerlendirmek i¢in O0grencilere cesitli ciimleler verilip bu climlelerin mantikli olup olmadigi
sorgulatilmistir (MEB, 2023, s. 87).

Bilgiye ulasma: Metindeki belli bir bilgiyi bulmaya yonelik stiregtir. Basili metinlerde bu
stireg “metindeki bilgileri tarama ve bulma” ve dijital metinlerde ise “ilgili metinleri arama ve
se¢me” olarak isletilir. Metindeki bilgileri tarama ve bulma siirecinde okuyucudan metni hizlica
tarayarak metinde tek bir kelime ya da kelime grubu halinde yer alan bilgileri bulmas1 beklenir.
Ilgili metinleri arama ve se¢me siireci ise 6zellikle dijital okuma yaparken birden fazla metinde
bilgiyi arama ve segme islemlerini gerektirir (MEB, 2023, s. 87).

Anlama: Metinde agik ya da ortiilii olarak aktarilmak istenenlerin kavranmasidir. Anlama
siireci metnin uzunluguna gore “gercek anlami ifade etme” ve “cikarimlart birlegtirme ve
ctkarimlar olusturma™ olmak tizere iki alt baslikta ele alinmistir. Gergek anlami ifade etme
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stirecinde okuyucudan beklenen cevabi metinde yer alan bilgileri climleler ya da kisa paragraflar
arasindan bulup yorumlamasidir. Cikarimlar: birlestirme ve ¢ikarimlar olusturma stirecinde ise
uzun ve farkli paragraflarda yer alan bilgilerin birbiriyle iliskilendirilmesi, bunlar iizerinden
cikarim yapilmasi, farkli bakis agilarinin ve zitliklarin belirlenmesi beklenmektedir (MEB, 2023,
s. 87).

Degerlendirme ve derinlemesine diigiinme: Bu siirecte okuyucudan metindeki gercek
anlamin ve ¢ikarimlarin Gtesine gegerek metnin niteligini, glivenirligini, icerigini ve seklini
degerlendirmesi beklenmektedir. Bu siire¢ “niteligi ve giivenirligi degerlendirme”, “metnin
icerigi ve bicimi iizerine diisiinme” ve “uyusmaziiklar: belirleme” ve “uyusmazliklarin iistesinden
gelme” olmak iizere lige ayrilmistir. Niteligi ve giivenirligi degerlendirme stirecinde okuyucunun
metnin yazarinin yazma amacinin farkinda olarak metni okumasi, yazarin yazdiklarinin,
dogrulugunu, tutarliligini, objektifligini degerlendirebilmesi beklenmektedir. Metnin icerigi ve
bicimi tizerine diisiinme siirecinde okuyucunun yazarin bakis agisiyla metnin igerigi ve bigimsel
ozelliklerinin yeterli olup olmadigini degerlendirebilmelidir. Bunu yapabilmek i¢in okurun dig
diinya bilgisinden yararlanmasi gerekir. Uyusmaziiklar: belirleme ve uyusmaziiklarin tistesinden
gelme siireci farkli metinler arasindaki bilgileri karsilastirma, karsitliklar1 bulma ve bu
karsitliklart gidermek icin yapilmasi gerekenlere karar vermeyi gerektirir. Bunun i¢in okurun
kaynak, nitelik, amag, igerik ve bi¢imle ilgili ¢ok y6nlii bir okuma / degerlendirme yapmasi
gerekir (MEB, 2023, s. 88).

PISA’da 6l¢iilmesi hedeflenen bu bilissel alanlar sorular araciligiyla somutlagtirtlmistir.
PISA’da yer alan sorular yukaridaki bilissel siiregleri gergeklestirmeye doniik bir veya birden
fazla metinden olusan iiniteler halinde hazirlanir. Ogrencilere 6nce bilgiyi bulma, sonra metinde
agikea belirtilen bilgileri inceleme, en sonunda ise iki farkli metindeki goriisleri karsilagtirmasi
istenen sorular sorulur. Soru sekilleri 6grencilerin secenekler arasindan dogru cevabi buldugu
(coktan segmeli / evet-hayir, dogru-yanlis gibi) sorular ve cevabi Ogrencinin kendisinin
olusturdugu (kisa veya uzun cevapl) sorular seklindedir (MEB, 2023, s. 88).

Ogrencilerin belirlenen biligsel alanlarda vermis olduklar1 cevaplara gore degerlendirilen
sorular onlarin neyi basarip neyi basaramadigi hakkinda veri elde edilmesini saglamaktadir. Bu
degerlendirmeye gore 8 tane yeterlik diizeyi (la, b, c-6. diizey) belirlenmistir. Tiirkiye’deki
ogrencilerin biiylik gogunlugu (%71) 2. yeterlik diizeyinde ve onun iistiindedir. Bu 6grenciler orta
uzunluktaki bir metnin ana fikrini belirleyebilir, metindeki agik ve ortiik bilgileri bulabilir ve
acikea yonlendirildiklerinde metnin amaci ve bi¢imi {izerine diisiinebilirler. PISA 2022 raporuna
gore (MEB, 2023, s. 22) Tiirkiye 20 yildir PISA sinavlarina dahil olmaktadir. Son 10 yilda fen ve
matematik okuryazarlifinda gelisme kaydedilirken okuma becerilerinde anlamli bir degisiklik
goriilmemistir. Okuma becerilerinde {ist performans diizeyindeki (5 ve 6. yeterlik diizeyi) 6grenci
orani ise %1,9’dur. PISA 2022 o6nceki yillarla karsilastirildiginda temel yeterlik diizeyinin (2.
diizey) altinda kalan 6grenci oran1 okuma becerilerinde %7 artmigtir (MEB, 2023, s. 19). Genel
olarak bakildiginda ise Tiirkiye okuma becerilerinde OECD {ilkelerinin altinda puan almistir.

Tiirkge derslerinde agirlikli beceri alan1 okumadir. Tiirkge Ogretim Programlarinda ve
Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma beceri ve kazanimlarina daha ¢ok yer verilmektedir (Mutlu ve
Yurt, 2019, s. 471). Bunda okumanin kisinin kendi 6grenme siirecini gelistirmesinde ve diger
disiplinlerde basarili olmasinda (Boz ve Ulusoy, 2020, s. 15; Durgun ve Onder, 2019, s. 1) en
onemli becerilerden biri olmasi etkili olmus olabilir. Tiirkge Ogretim Programi’nin temel
amaglarindan biri 6grencilerin okuduklarini anlamalar1 ve bunlar elestirel bir bakis agisiyla
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sorgulayarak degerlendirmeleridir (MEB, 2019, s. 8). Programdaki hedeflere ulagsmak ve
kazamimlar1 gergeklestirmek igin ders kitaplarindan yararlanmilir. Ders kitaplar1 dgretim
programlarinda hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulagmak i¢in siklikla tercih edilen ve ulasilmasi
kolay bir aractir (Iseri, 2007, s. 61). Tematik yaklasimla hazirlanan Tiirk¢e dersleri, ders
kitaplarinda yer alan metinler ve metne bagli etkinlikler araciliiyla islenir. Ogrenciye
kazandirilmak istenen davranislar icin ders kitaplarinda yer alan etkinliklerden yararlanilir.
Yapilan aragtirmalar Tiirkce 6gretmenlerinin dersleri biiyiik oranda (%92) ders kitabi araciligiyla
isledigini gostermektedir (Unal ve Yegen, 2013, s. 1352; MEB, 2022, s. 41). Ogretmenler ders
kitaplarin1 konu bagligin1 belirlemek, 6grenciler arasinda firsat esitligi saglamak, kazanimlari
gerceklestirmek ve Ogrencileri derse hazirlamak igin siklikla kullandiklarimi belirtmiglerdir
(MEB, 2022, s. 6). Bundan dolay1 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in ders kitaplarina
secilen metin ve etkinliklerin programda belirtilen {ist diizey okuma performansim
gerceklestirebilecek bigimde hazirlanmasi gerekir.

Farkli tlkelerin 6gretim miifredatlar1 incelendiginde de ana dili derslerinde okuma
egitimine agirlik verildigi goriilmektedir (Shiel vd. 2022, s. 94). Okuma egitim-6gretim faaliyeti
sonrasinda kazanilan sonradan gelisen bir beceri olmakla birlikte bireyin hem formal hem de
bireysel olarak 6grenme faaliyetini dogrudan etkiledigi i¢in erken donemlerden itibaren okuma
egitimine 6nem verilmistir. Bugiin PISA’da yiiksek sonuglar alan Iskandinav iilkeleri (Isve,
Norveg, Danimarka gibi) PISA’dan alinan ilk olumsuz sonuglardan ders ¢ikarmis ve tiim iilkede
Ogrencilerin okuryazarlik becerilerini esit bir bicimde gelistirebilmek icin ulusal egitim politikasi
olarak bir dizi ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalarin basinda ise okuryazarliga dayali bir miifredat
olusturulmasi gelmektedir. Bunun i¢in okuma ve yazma egitimi okuldaki tiim derslere entegre
edilmis ve hem bireysel olarak 6gretmenler hem de kurumsal olarak okullar okuryazarlik
uygulamalar1 hakkinda bilgilendirilmis ve desteklenmistir (Frones vd. 2020, s. 310-311).
Danimarka, Isve¢ ve Norveg’teki gomiilii okuryazarlik calismalarin ortak dzellikleri ise: “formatif
degerlendirme i¢in standartlagtirilmis ve dogrulanmis testlerin ve haritalama araglarmin tanitimi;
risk altinda olan ogrencileri belirlemek icin yapilacaklarin belirlenmesi; ¢esitli okuma
kampanyalart ve hangi tiirlerde nasil bir okuma yapilacagini veya okumadan nasil
yararlanilacagini gosteren okuma danismanlarinin kullanilmas1” seklindedir (Frones vd. 2020, s.
311). Yapilan bu calismalarla Iskandinav iilkelerinin istikrarli ve yiiksek okuma performansi
sonuclarina ulagsmasinin en belirgin teorisinin, okulda yiiksek kaliteli okuma egitimi verilmesi
oldugu cesitli calismalarda belirtilmistir (Frones vd. 2020, s. 325).

Okuryazarlik becerisinin gelistirilmesinde metin tiiriine 6zgii okuma yapilmasi okuma
gorevini istenen / beklenen performans diizeyinde gergeklestirebilmek igin 6nemlidir. Metin
tiirleri Ogrencilerin metin yapilari hakkinda farkindaligini artirarak o6grencilerdeki bilissel
semalart isletmelerine, hangi stratejileri kullanacaklarina karar vermelerine, On bilgilerini
diizenlemelerine yardimeci olur. Farkli tiirdeki metinler 6grencilerden fakli taleplerde bulunur
bundan dolayr okuma egitiminde Ggretmenlerin metin tiirleri arasindaki ayirici farklar1 ve
ogrencilerin hangi metne nasil yaklasmalar1 gerektigini 6gretmeleri gerekir.

Ders kitaplarinda kullanilan metin tiirleri farkli yaklagimlara gore gesitlilik gosterir.
Tirkiye’de ana dili ogretiminde 2005 yilindan beri temelde yapilandirmaci yaklasim
benimsenmistir. Yapilandirmaci yaklasimda metinler bireyin dort temel dil becerisini gelistirmek
i¢in bir arag¢ olarak kullanilmistir. Bu amacla Tirk¢e ders kitaplarinda 6zgiin ve 6zel metinlere
yer verilmigtir. PISA sinavlarinda da 6zgiin ve 6zel metinler kullanilmaktadir (Giines, 2013, s. 8).
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Ozgiin metinler dil 6gretmek amaciyla olusturulmamis ancak ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmek icin kullanilan isitsel, gorsel, yazili, basili metinlerdir. Ozel metinler ise dil
ogretiminde kullanilmak iizere 6zel olarak hazirlanmis metinlerdir. Tiirkge Ogretim Progranm’nda
metin tiirleri bilgilendirici, hikaye edici ve siir olmak iizere {i¢ bicimde kategorilestirilmistir. Bu
tiirlerin alt tiirleri ise s0yledir (MEB, 2019, s. 17):

Bilgilendirici metinler: Ani, biyografi, otobiyografi, dilek¢e, blog, efemera ve brosiir

(liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma igerikli metinler), e-posta,

giinliik, haber metni, reklam, kartpostal, kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname,

talimatnameler vb.), gezi yazisi, makale / fikra / s6ylesi /deneme, mektup, 6zlii sozler,

sosyal medya mesajlari.

Hikaye edici metinler: Cizgi roman, fabl, hikaye, roman, masal, destan, efsane, fikra,

karikatiir, tiyatro

Siir metinleri: mani, tiirkii, ninni, sayismaca, bilmece, tekerleme, siir

PISA’da okuma siireglerinin her biri farkl tiirler ve metin tipleri arasinda degerlendirilir

(Siren & Sulkinen, 2023, s. 2). Temel okuma siire¢lerinin 6tesine gegerek farkli bilissel okuma
siireclerinden bahsedebilmek icin farkl: siirecteki, formattaki ve durumdaki metinleri kullanmak
gereklidir (OECD, 2023b, s. 15). Dogrudan raporlanmasa da PISA okuma okuryazarligi
cercevesinde yer alan metin tiirleri; biligsel siiregler ve sorulardan olusan dgeler arasinda iyi bir
denge saglamaktadir (Shiel vd. 2022, s. 5). Bu yaklasim bir bakima PISA’daki bilissel siirecleri
karsilayan soru diizeyleriyle kullanilan metinlerin dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir.
Biligsel siiregleri yansitan sorular ve etkinlikler metne bagli olarak yapilacagindan ana dili
derslerinde farkli goriiniim, durum, bigim ve tiirdeki amaca uygun metinlere yer verilmelidir.
Ciinkii hazirlanan soru ve etkinlikler islenen metinle dogrudan iliskilidir.

Literatiir incelendiginde PISA’daki okuma becerilerini farkli agilardan degerlendiren
calismalar oldugu goriilmektedir. Ulkemizde yapilan bu calismalarin biiyiik bir cogunlugu Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan okuma sonrasi sorularinin, tema sonu degerlendirme sorularinin ve
ulusal sinavlarda sorulan sorularin (Altun, 2021; Aktas, 2022; Cicek & Dilekgi, 2022; Calp &
Kalkan, 2022; Yorganci & Harmankaya, 2023), Tiirkce Ogretim Programi’nda ve farkli 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin (Ince & Goziitok, 2018; Bozkurt vd. 2015; Temizyiirek &
Ince, 2019) PISA’da yer alan bilissel alan yeterlik diizeyleriyle karsilastirilmasi seklindedir. Yurt
disinda yapilan caligmalarda da PISA’dan elde edilen c¢ikarimlarla okuma performansini
degerlendiren gesitli galigmalar mevcuttur (Frones vd. 2020; Shiel vd. 2022; Ulvinen vd. 2024)

Bu ¢alismalar 6nemli olmakla birlikte ¢aligmalarin odak noktasi biligsel alan yeterlik
diizeyleri ile sinirlidir. PISA’daki okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesi ise metin tiird,
biligsel siirecler ve sorular olmak {izere {i¢ boyutta biitlinciil olarak ele alinmaktadir. Bununla
birlikte calismalarin cogunda 8. siif diizeyindeki ders kitaplar1 ya da sonrasinda yapilan sinavlar
ele alinmigtir. Oysa PISA’daki amag ortaokul siirecini tamamlayan 6grencilerin neyi yapip neyi
yapamadigini degerlendirmektir. Tiirkiye’de ortaokul siireci 5. sinif diizeyinde baslamakta ve 8.
siifta sona ermektedir. Tiirkge Ogretim Programi’nin sarmal bir yapist vardir dolayisiyla
ortaokulda kazandirilmak istenen okuma becerileri bu siirece yayilmistir. PISA’da Slglilmesi
beklenen becerilerin 8. sinif diizeyinde ve bu diizeydeki ders kitaplarinda daha kapsamli ya da iist
diizey bir yapilandirmayla sunulmasi / 6gretilmesi olagandir ancak PISA’daki degerlendirmeye
s0z konusu olan metin tiirleri, biligsel siirecler ve sorular sadece 8. sinif diizeyinin konusu degildir.
Okuma becerisinin geligtirilmesi tiim sinif diizeylerini ilgilendiren bir siiregtir. PISA’dan elde
edilen ¢ikarimlarla okuma egitimine yonelik bir iyilestirme yapmak ve iist diizey okuma
becerilerini dersin igerigiyle biitiinlestirerek bunlarin kalic1 hale getirilmesi isteniyorsa ders
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kitaplarindaki okuma becerisi alanina farkli smif diizeylerindeki ders kitaplarinin icerigini
karsilastirmali olarak degerlendirerek biitiinciil bir bakis agisiyla bakmak ¢ok yonlii ve kapsamli
bir degerlendirmeye olanak sunabilir. Calisma bu yoniiyle ders kitaplariyla ilgili yapilan dnceki
calismalardan ayrilmaktadir.

Bu galismanin amaci ortaokul (5-8. sinif) Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma becerileri
konusu kapsamina giren metin tiirii, okuma etkinlik ve sorularint PISA’da sunulan ii¢ boyutlu
okuma becerisi degerlendirme c¢ercevesine gore biitlinciil olarak incelemektir. Okuryazarlik
becerisinin gelismesi bireyin yasam boyu 6grenen bir birey olmasinda 6énemli bir rol oynar.
Tiirkge Ogretim Programi’nin hedeflerinden biri de dgrencilerin dil becerilerini gelistirirken
onlarin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmektir. Programda belirlenen hedef davraniglar
ve bunlarin ¢iktilar1 Tiirkce derslerinde ders kitaplar1 araciligryla gerceklesir. Bu yiizden Tiirkge
ders kitaplarinda yer alacak metinlerin, etkinliklerin ve sorularn 6grenciyi ¢esitli yonlerden
gelistirecek bigimde dikkatle hazirlanmasi gerekir. Burada Tiirkge ders kitabin1 degerlendirirken
PISA’nin bir 6l¢iit olarak alinmasinda bu sinavin okuryazarlik baglaminda {ist diizey becerileri
O0lcme ve degerlendirme konusunda uluslararasi olarak kabul goérmesi etkili olmustur. Bu
calismada cevap aranan arastirma sorulari sunlardir:

1. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda (5-8. sinif) yer alan metin tiirleri PISA okuma
okuryazarlig1 6l¢iitlerindeki metin tiirlerine gore degerlendirildiginde ders kitaplarindaki
metin tiirlerinin dagilimi nasildir?

2. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda (5-8. sinif) yer alan metin sonu degerlendirme sorulart
PISA okuma okuryazarlig1 6lciitlerindeki biligsel siireclere gore degerlendirildiginde ders
kitaplarindaki metin sonu degerlendirme sorularinin dagilimi nasildir?

3. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda (5-8. sinif) yer alan okuma etkinlikleri PISA okuma
okuryazarligi Slgiitlerindeki soru tiplerine gore degerlendirildiginde ders kitaplarindaki
okuma etkinliklerindeki soru tiplerinin dagilimi nasildir?

1. Yontem

Bu caligmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmustir.
Dokiiman incelemesi arastirmanin dogasina uygun olarak hem bir arastirma deseni hem de veri
toplama teknigi olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217). Dokiiman incelemesinde
arastirmaya uygun dokiimanlarin elde edilmesi, inceleme konusunun belirlenmesi, belirlenen
igerigin analiz edilmesi ve son olarak analizlerin kontrol edilmesi esastir (Karasar, 2012, s. 188;
Yildirim ve Simsek, 2013, s. 223).

1.1. inceleme Nesnesi

Calismanin inceleme nesnesi 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda (5-8. Sinif)
okutulmasi kararlastirilan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metin, metin sonrasi sorulari ve metne
bagl anlamayla ilgili etkinliklerdir. inceleme nesnesi olarak her simf diizeyinden bir adet ders
kitabi random olarak segilmistir. Random atama yapilmasinda incelemeye konu olan ders
kitaplarinin hepsinin MEB tarafindan onaylanmis olmasi etkili olmustur. Her ders kitabinda sekiz
tema her temada ise ili¢ tane okuma metni olmak iizere toplamda yirmi dort (24) metin yer
almaktadir. incelemeye ders kitabinda yer alan okuma metinleri dahil edilmistir.. Inceleme
nesnesine ait tanimlayici bilgiler Tablo 2’de gdsterilmistir:

Tablo 2: incelenen Ders Kitaplari
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Sinif diizeyi Yazar(lar) Yaymevi
5 Besir Sevim Koza
6 Nihal Ertiirk, Seray Keles, Damla Kiiliink MEB
7 Nihat Erdal Dértel
8 Hilal Eselioglu, Sidika Set, Ayse Yiicel MEB

1.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmas siirecinde dokiiman incelemesi adimlar1 takip edilmistir. Oncelikle
Tebligler Dergisi’nden (MEB, 2023) 2023-2024 egitim-6gretim yilinda okutulmasi kararlagtirilan
Tiirkge ders kitaplar1 belirlenmistir. Daha sonra internet iizerinden ders kitaplarinin PDF
dosyalarina ulasilmistir. Arastirma konusuyla ilgili boliimler arastirmaci ve alaninda uzman bir
Tiirkge 0gretmeni (on bes yildir devlet okulunda c¢alisan, yiiksek lisans mezunu) tarafindan
incelenmis ve inceleme sonuglari kontrol edilmistir.

Analiz siirecinde hem betimsel analiz hem de icerik analizinden yararlanilmistir. PISA’da
yer alan okuma becerileri degerlendirme gergevesine gore ders kitaplarinda yer alan metin tiirleri,
metin sonu sorular1 ve metni anlamaya dayal1 etkinlikler igerik analizine tabii tutularak dnceden
belirlenen kategorilere kodlanmustir. Konusma, yazma, dinleme ve s6zvarligiyla ilgili etkinlikler
incelemeye dahil edilmemistir.

1.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik i¢in arastirmacilar analiz siirecinde siirekli iletisim halinde olmus ve gerekli
durumlarda alan uzmani 3 farkli kisiden goriis almigtir. Uzman goriisline basvurmak gecerliligi
saglamanin etkili yollarindan biridir (Merriam, 2018, s. 205). Giivenirlik i¢in ise degerlendirmeye
tabi tutulan her bir aragtirma nesnesi arastirmaci ve uzman bir Tiirk¢e 0gretmeni tarafindan
kontrol edilmis ve sonuglar karsilastirilmistir. Tiim siniflar diizeyinde metin tiiriinde toplamda
294; biligsel siiregler diizeyinde 485; sorular diizeyinde 176 toplamda ise 955 karsilastirma
yapilmigtir. Giivenirligi saglamak i¢in Miles ve Huberman’in (1994 akt. Baltaci, s. 8) tutarlilik
katsayis1 hesaplanarak giivenirlik %88 (giivenirlik= goriis birligi / [goris birligi+ goriis
ayriligi]*100, 843/[843+112]*100) bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin %80 ve iistii olmasi
degerlendirmeciler arasi iyi bir uyumun oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994°ten
akt., Baltaci, s. 8) Bulgular sunulurken fikir ayrilig1 olan birimler ortak goriis dogrultusunda ilgili
kategoriye atanmugtir.

2. Bulgular

Bulgular bolimiinde Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma beceri alaninin PISA’daki
okuma becerileri degerlendirme cergevesine (metin tiirii, biligsel siirecler ve sorular) gore nasil
bir dagilim gosterdigi agiklanmstir.

Oncelikle her bir metin PISA’daki metin tiirlerine gore degerlendirilmistir. Etkinlik
kisminda metin tiiriinii ilgilendiren bir etkinlik varsa bu etkinlikler de metin tiiri kategorisine
eklenmigtir. Tablo 3 Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin PISA’daki metin tiirlerine gére
dagilimini géstermektedir:

Tablo 3: Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin PISA’daki Metin Tiirlerine Gore Dagilimi

Tﬂw

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 172-191, TURKIYE



181 Funda AMANVERMEZ INCIRKUS

Sinif Diizeyi
Metin Tiirti 5. smf 6. stmf 7. stf 8. sif
Kaynak Tek kaynakl 24 24 24 24
Cok kaynakl
Etkilesim Duragan 0 0 0 0
Dinamik 0
Metin sekli Devami olan 24 24 24 24
Devamui olmayan 1 2 1
Karma 0 0
Metin tiirti Betimleme 4 4 3 4
Hikaye 10 13 8 12
Agiklama 9 5 7 3
Tartisma 1 5 5
Yonerge 0
Etkilesim 0
TOPLAM 73 75 72 73

Tablo 3’e bakildiginda ders kitaplarindaki metin tiirlerinin dagilimimin sayisal olarak
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Kaynak tiiriine gore tim simif diizeylerinde bulunan
metinler tek kaynaklidir. Cok kaynakli metin yoktur. Tiirkge ders kitaplarinda tiim simif
diizeylerinde etkilesim tiiriine gére duragan ya da dinamik metinler yer almamaktadir. Etkilesim
tiiriine gére metin olmamas1 Tiirk¢e ders kitaplarinda dijital okuma yapmaya yonelik metinlere
yer verilmedigini gostermektedir. Metin sekline gore tiim sinif diizeylerinde konuyu olusturan
temel metinler devami olan metin niteligindedir. Yani bu metinler paragraflar halinde sunulan
ogrencilerin aligik oldugu yazinsal tiirlerden kesitler sunan metinlerdir. Devami olmayan
metinlere ise anlamaya yonelik etkinliklerde az sayida da olsa yer verilmistir. Devami olmayan
metinler “liste, tablo, grafik, diyagram, reklam, plan, katalog ve indeks” seklinde olabilir. Bu
sekiller arasinda Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan metin sekli grafik olmustur. Etkinliklerde
dahi olsa bu metin sekillerinin dagiliminda artan sinif diizeyine gore anlamli bir artis veya azalma
olmadig1 goriilmektedir. 5. simif Tiirkge ders kitabinda 1 tane devami olmayan metin varken, 6.
siniflarda 3, 7. siniflarda 2, 8. siniflarda ise 1 tane devami olmayan metin bulunmaktadir. Bu
bulgu bize devami olmayan metinlerin Tiirkge ders kitaplarina rastgele ve yazarin inisiyatifinde
kullanildiginmi diistindiirmektedir.

PISA’da metin tiri kategorisinde metnin “betimleme, hikaye, agiklama, yonerge,
tartigma, etkilesim” gibi anlatim ozelliklerine gore degerlendirme yapilmaktadir. Tablo 3’e
bakildiginda tiim smif diizeylerinde en fazla yer alan metin tiiriiniin “hikaye” oldugu
goriilmektedir. Hikaye tiiriine en fazla 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer verilmistir (n=13). En az
ise 7. smif ders kitabinda yer verilmistir (n= 8).

Hikaye tiirlini sirasiyla agiklama, betimleme ve tartigma tiirii takip etmistir. Tim simf
diizeylerinde “yoOnerge ve etkilesim” tiirindeki metinlere hi¢ yer verilmemistir. Yonerge
tiriindeki metinler neyin nasil yapilacagini agiklayan kullamim kilavuzlari veya adim adim
ilerlemeye dayali metinlerdir. Etkilesim tiiriindeki metinler ise okuyucuyu etkilesime yonlendiren
“mektup, davetiye, e-posta, tebligat, mesajlasma” gibi metinlerdir. Bu metin tiirlerinin ders
kitaplarinda hi¢ yer almamasi Tiirkce ders kitaplarinda giinliik hayatta siklikla karsilagilan gercek
hayat durumlarini yansitan metinlere yer vermedigini gostermektedir.
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2. PISA’da yer alan bilissel siiregler okuyucularin bir metni okurken aktif olarak
isletecegi “akici okuma, bilgiye ulasma, anlama, degerlendirme ve derinlemesine diigiinme”
seklindedir. Bilissel siireglere iliskin veriler i¢in metin sonunda yer alan anlama / degerlendirme
sorulart analiz edilmistir. Tablo 4’te PISA’daki bilissel siireglerin Tiirk¢e ders kitaplarindaki

dagilimi gosterilmistir.

Tablo 4: PISA’daki Biligsel Siireglerin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Dagilimi

Sinif Diizeyi
Bilissel alanlar Alt alanlar 5 6 7 8 Toplam
Akict okuma 0 0 0 0 0
Bilgiye ulagma Bilgileri tarama ve bulma 66 37 38 56 197
flgili metinleri arama ve segme 0 0 0 0 0
Anlama Gergek anlami anlama 13 72 44 63 192
Cikarimlar birlestirme ve 17 45 11 8 81
¢ikarimlar yapma
Degerlendirme ve Niteligi ve glivenirligi 2 0 1 0 3
Derinlemesine Diigiinme degerlendirme
Metnin igerigi ve bigimi iizerine 4 4 3 0 11
diigiinme
Uyusmazliklari belirleme ve 2 0 0 0 2
iistesinden gelme
Toplam 104 158 96 127

Tablo 4’¢ bakildiginda “akici okuma” siirecine hicbir sinif diizeyinde yer verilmedigi
goriilmektedir. PISA’da akic1 okuma siirecini isletmek igin 6grencilere kisa ve basit yapil
climleler verilip bunlarin anlamli olup olmadigi sorulmustur. Tiirk¢e ders kitaplarinda anlamaya
yonelik mantik sorusu yer almamaktadir. Bilgiye ulasma, anlama, degerlendirme ve
derinlemesine diisiinme siireclerinden ise her siif diizeyinde en fazla alt diizey bir okuma becerisi
olan bilgiye ulagma becerisine yer verildigi; metni anlamanin 6tesine gecerek iist diizey okuma
yapmay1 gerektiren degerlendirme yapma ve derinlemesine diisiinme becerisine ¢ok az yer
verildigi gorilmiistiir.

Bilgiye ulagma kategorisinde bilgileri tarama ve bulma siireci en fazla 5. sinif (f=66)
diizeyinde isletilmistir. 6 (f=37) ve 7. siniflarda (f=38) bilgileri tarama ve bulma siirecini
ilgilendiren sorularin say1s1 5. Sinif diizeyine gore azalirken bu tiirden sorularin 8. sinif diizeyinde
(f=56) tekrar artis gosterdigi goriilmektedir. Tirkge ders kitaplarinda bilgiye ulagma
kategorisinde yer alan “ilgili metinleri arama ve se¢me” siireciyle ilgili soru tipine
rastlanmamuigtir. Bu siireg etkilesim gerektiren metin tiirleriyle alakalidir. Tiirkge ders kitaplarinda
etkilesim gerektiren metin tiirii yer almadigi i¢in buna yonelik soru tipinin de yer almadigi
sOylenebilir.

Anlama Kkategorisinde kisa paragraflar arasinda var olan bilgileri bulmaya yonelik
“gercek anlami anlama siireci” ne yani basit ve kolay denilebilecek bir anlamaya her simif
diizeyinde daha fazla yer verilmistir. “Ger¢ek anlami anlama” siirecine en fazla sirasiyla 6.
siniflarda (f=72), 8. siniflarda (f=63), 7. simflarda (f=44) ve en az 5. smiflarda (f=13) yer
verilmistir. Uzun bir metinden ¢ikarim yapmayi, farkli metinler arasindaki iliskileri anlamaya
yonelik daha iist diizey bir anlama gerektiren “cikarimlar: birlestirme ve ¢ikarimlar yapma”
slirecine ise en fazla 6. smiflarda yer verilmigtir (f=45). Diger simif diizeylerinde (5/f=17; 7/f=11,
8/f=8) ise birbirine yakin sayida ve 6. siniflardan ¢ok daha az yer verilmistir.
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“Degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” Kategorisinde 6grencilerden metinlerdeki
gercek anlamin ya da metne dayali ¢ikarimlarin Gtesine gecerek ve oOnceki bilgilerden de
yararlanarak degerlendirmeler yapmasi beklenir. Bu kategori PISA’daki en iist diizeydeki bilissel
stirectir. Tiirkce ders kitaplar1 incelendiginde tiim sinif diizeylerinde bu kategoride oldukg¢a az
sayida soruya yer verildigi goriilmektedir. 8. sinif Tiirkge ders kitabinda bu kategoride yer alan
soru tiplerine yer verilmedigi goriilmektedir. Niteligi ve giivenirligi degerlendirme alaninda 6.
siif ve 8. smf Tiirkge ders kitaplarinda hi¢ yer verilmemistir. Uyusmazliklar: belirleme ve
tistesinden gelme alaninda ise 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda hi¢ yer verilmemistir.

Tablo 4’teki bulgularin hepsi birlikte degerlendirildiginde PISA’daki bilissel alan
stireglerinden en fazla anlama diizeyindeki biligsel siireclere yer verildigi (f=273) goriilmiistiir.
Anlama diizeyinde metinde agikca bulunan bilgileri yorumlamaya yonelik sorulara yani basit
anlamaya daha fazla yer verilmistir. En az (f=16) ise PISA’daki okuma becerilerinde asil hedef
olan “degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” alanina yer verildigi goriilmektedir. Tiirk¢e ders
kitaplarindaki metin sonu anlama / degerlendirme sorularina bakildiginda ortaokul diizeyindeki
tiim ders kitaplarinin {ist diizey okuma performansimni gergeklestirecek sekilde hazirlanmadigi
goriilmektedir. Ozellikle bu alanda 8. simif diizeyinde sorularin yer almamasi Tiirkge ders kitaplari
icin hazirlanan sorularin artan sinif seviyesine gore bilissel alan siireglerine uygun bir dagilim
gostermedigini gostermektedir.

3. arastirma sorusuna cevap aramak i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinda okudugunu anlamayla
ilgili -metin sonu anlama sorulari disinda kalan- etkinliler incelenmis ve bu etkinliklerde hangi
soru tipleri iizerinde durulduguna bakilmistir. PISA’daki soru tipleri “6grencinin se¢im yaptigi
sorular ve cevabini kendisinin yapilandirdigi sorular” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Tablo 5’te
PISA’daki soru tiplerinin Tiirkce ders kitaplarindaki dagilimina bakilmustir.

Tablo 5: PISA’daki Soru Tiplerinin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Dagilimi

5.smif  6.smf  7.smf 8. simf  Toplam

Sorular  Segim yapilan sorular Evet / hayir 0 0 0 0 0
Dogru / yanhs 0 0 0 4
Coktan se¢meli 15 0 0 15
Cevabint  Ggrencinin  Agik uglu sorular 4 3 2 4 13
yapilandirdigi sorular
Kapali u¢lu sorular 25 4 10 4 43
Kisa cevapli 24 16 30 31 101
Toplam 68 23 42 43

Tablo 5’e bakildiginda Tiirk¢e ders kitaplarinda segim yapilan sorulara gore (evet / hayir,
dogru / yanlig, coktan segmeli) cevabinin 6grencinin kendisinin yapilandirdigi sorulara daha fazla
yer verildigi goriilmektedir. Se¢im yapilan soru tiplerinde 5. siif diizeyinde en fazla ¢oktan
se¢meli (f=15) olarak yer verildigi goriilmiistiir. Dogru / yanlisg sorularina (f=4) ise 8. Sif
diizeyinde yer verilmistir. 6 ve 7. sinif diizeyinde se¢im yapilan soru tiplerine yer verilmemistir.

Cevabini 6grencinin yapilandirdigi sorularda ise kapali uglu / kisa cevapl sorulara agik
uclu sorulardan daha fazla yer verildigi goriilmektedir. A¢ik uglu sorulara her sinif diizeyinde az
sayida da olsa yer verildigi goriilmektedir.

Tiirkge ders kitaplarinda tiim sinif diizeylerinde PISA’da yer alan soru tiplerinden en fazla
kisa cevapli sorularin (f=101) yer aldigi etkinliklere yer verilmistir. Kisa cevapli sorular

Tﬂw

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1411 2025 s. 172-191, TURKIYE



184 Funda AMANVERMEZ INCIRKUS

Ogrencinin cevabi kendi yapilandirdigl ancak kapali uglu sorulara nazaran sinirli da olsa birkag
tane farkli cevap verebilecegi sorulardir. Tablo 5’teki bulgular birlikte degerlendirildiginde
Tirkee ders kitaplarindaki okudugunu anlamaya yonelik etkinliklerdeki soru tiplerinin
Ogrencilerin basit diizeydeki bilissel siireglerini harekete gecirdigi, ders kitaplarinda iist diizey
diisiinme / degerlendirme performansi gerektiren soru tiplerine yer verilmedigi goriilmektedir.

3. Sonu¢ ve Tartisma

Birinci arastirma sorusundan elde edilen sonuglar 6zetlemek gerekirse Tiirkge ders
kitaplarinda daha ¢ok tek kaynakli, devami olan ve Oykiileyici metin tiiriinde kurguya dayali
metinlere yer verildigi goriilmiistiir. Yani ders kitabindaki tiir dagiliminda metindeki anlatim
ozellikleri &n plana cikmaktadir. Onceki ¢aligmalarda da Tiirkce ders kitaplarinda daha ¢ok
devamu olan (Onceki ¢alismalarda bu ifade yerine siirekli metin tipi ifadesi kullanilmistir.) ve
oykiileyici metin tiiriine yer verildigi belirtilmistir (ince, 2016). Coskun’un (2013) 6, 7 ve 8. simuf
Tiirkge ders kitaplarini1 PISA 6l¢iitlerine gore degerlendirdigi ¢alismasinda, ders kitaplarinda daha
cok kurmaca oOzellige sahip kisisel metinlerin yer aldigi; Ogrencilerin gilinliikk hayatta
karsilasabilecekleri metin tiirlerine ¢ok az yer verildigi ve metinlerin 6grencileri diistinmeye sevk
edecek yapida olmadig1 belirtilmistir. Ince ve Goziitok’un ¢alismasinda (2017) da Tiirkce ders
kitaplarinda metin gesitliliginin Tiirkge Ogretim Programlarinda belirtildigi gibi saglanamadig1
ve genellikle ders kitaplarinda dykiileyici tiirde metinlerin yer aldig1 belirtilmistir. Grafik, tablo
gibi devami olmayan metin tiirlerine ve yonerge tiirlindeki metinlere yer verilmedigi belirtilmistir.
Bu c¢aligsmada da onceli ¢calismalarla benzer sonuglar elde edilmis ve son yapilan PISA sinavinin
yapildigi tarihte gecerli olan Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019, s. 17) farkli metin tiirlerine yer
verilse de ders kitaplarinda bu metin tiirlerine ¢ok az yer verildigi ya da hi¢ yer verilmedigi
belirlenmistir. Ornegin klasik tiirler disinda kalan e-posta, liste, diyagram, tablo, grafik, kroki,
harita, afis vb. karma igerikli metinler, blog ve sosyal medya mesajlar1 gibi belirtilen tiirlerden
sadece grafik tiirline ders kitaplarinin etkinlik boliimiinde en fazla bir iki kere yer verilmistir.
Coskun (2013) yeni neslin dijital medya ile i¢ ige yetistigini dolayisiyla bu durumun onlarin
okuma bigimlerine de etki edebilecegini belirterek yeni nesil dijital metinlere ve metin
sunumlarma ders kitaplarinda yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Ancak programda her ne
kadar ¢evrimi¢i okuma baglamlarina yer verilmis olsa da ders kitaplarinda ¢evrimi¢i okuma
anlayis1 ve stratejilerini dgretmeye dayali bir etkinlik bulunmamaktadir. irlanda, okuma
performans1 OECD iilkelerinin {izerinde olan bir {ilke olarak okuma okuryazarlig1 performansini
daha da iyilestirmek i¢in bazi stratejik onerilerde bulunurken farkli biligsel siirecleri harekete
gecirecek dijital metinleri ve farkli tiirleri okumaya vurgu yapmustir (Shiel vd. 2022, s. 147).

Farkli tiirdeki materyalleri okumanin, okuma anlayisiyla farkli iligkileri oldugu
varsayilabilir, ¢linkii metin tiirleri, drnegin metnin uzunluguna ve kalitesine bagl olarak
okuyucudan talep ettikleri isleme diizeylerinde farklilik gosterir. Belli metin tiirlerinde okuma
aliskanligr olanlarin okuma performanslarini inceleyen arastirmalarda baglamin basili, ¢evrimigi
veya dijital formatta sunulmasindan ziyade materyalin tiiriiniin / uzunlugunun 6nemli oldugu
belirtilmistir (Ulvinen vd. 2024, s. 2). Okuma performansina etki eden bir¢ok degisken vardir.
Okuma materyalinin tiirli, cinsiyet ve Ogrenci ilgisinden kaynaklanan olumsuzluklar1 en aza
indirerek okullarda esitlik¢i bir okuma performansi olusturulmasina yardimer olabilir. Bundan
dolay1 Tiirk¢e ders kitaplarinda PISA tabanli farkli metin tiirlerine yer verilmesi, 6gretmenlerin
hangi metin tiirlerinde nasil bir okuma yapilacagina dair 6grencileri yonlendirmesi, derslerde ve
siavlarda ders kitabindan bagimsiz olarak farkli metin tiirlerine yer vermesi, ogrencileri bos
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zamanlarint degerlendirmek i¢in kurgusal metinler kadar diger metinlere de yonlendirmesi, tablo
veya grafiklerle hazirlanan metinlerin okul 6devi olarak tesvik edilmesi 6grencilerin farkl tiirleri
tanimasi ve bu tiirlerdeki okuma gorevlerini yerine getirebilecek iist diizey okuma performansi
acisindan 6dnemlidir.

2. aragtirma sorusundan elde edilen sonuglara bakildiginda Tiirkge ders kitaplarinda metni
anlamak ve degerlendirmek i¢in hazirlanan metin sonu sorularinin tiim sinif diizeylerinde bilgiyi
tarama ve bulma ile ger¢cek anlami anlama seviyesinde yogunlastigi goriilmiistiir. PISA
oOlciitlerine gore bu seviyedeki 0grenciler metinde acgikg¢a belirtilen kelime ya da kelime grubu
halindeki cevaplari bulabilir ve metindeki kisa paragraflarda agik veya basit diizeyde ortiik olarak
cevabi bulunan sorulari cevaplayabilir. Bu tiirden sorular metni yiizeysel anlamaya yonelik basit
biligsel stiregleri isletir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin sonu sorularini ve ulusal sinavlarda
sorulan sorular1 inceleyen birgok ¢alismada da sorularin alt diizey biligsel becerilere yonelik
oldugu belirtilmistir (Aktas, 2022; Batur vd. 2019; Benzer, 2019, s. 98; Bozkurt, 2016; Sallabag
& Yilmaz, 2020; Tuzlukaya, 2019, s. 97; Yildirnm Suna & Benzer, 2023). Tiirk¢e ve okuma
Ogretimiyle ilgili programlarla PISA’daki okuryazarlik becerisini karsilagtiran ¢aligmalarda da
programlarda yer alan kazanimlarin alt diizey okuma siireglerini isletmeye yonelik oldugu
dolayistyla programdaki okudugunu anlama becerisiyle PISA’daki {ist diizey okuma
performansinin 6rtiismedigi belirtilmistir (Batur & Ulutas, 2013; Temizyiirek & Ince, 2019).
PISA, 6grencilerin okuma performansini farkli siiregleri, metinleri igeren sorular araciligryla
degerlendirir (OECD, 2023b, s. 15). Tiirk 6grencilerin PISA simavindaki bilissel alan yeterlik
diizeyi genel olarak 2 seviyesindedir. Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan biligsel siiregler
kategorisindeki sorularin da genel olarak 1 ve 2 seviyesinde oldugu bu anlamda Tiirk¢e ders
kitaplarindaki soru tipleriyle 6grencilerin PISA’dan elde ettikleri sonuglarin birbirine paralel
oldugunu goérmek metne dayali sorgulamanin diisiik seviyede yapildigini ve dolayisiyla
Ogrencilerin {ist diizey biligsel alanlar1 yansitan sorulari nasil cevaplayacaklarina dair bir siiregten
gecmediklerini gostermektedir.

Hazirlanan sorularin ¢ogunlukla basit anlama sorularindan olugsmasinda farkli etkenler
olsa da kullanilan metin tiiriiniin de bunda 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Tiirkge ders
kitaplarinda siirekli olarak benzer tiir ve tipteki (tek kaynakli, devamu olan ve oykiileyici-
aciklayicr tiirde) metinlere yer verilmesi 6grencilerin gergek yasamda karsilasacaklar tiirlere
kars1 hangi stratejileri gelistireceklerini ve konuyla ilgili bir yoruma veya degerlendirmeye nasil
varacaklarini zorlastirmaktadir. Benzer’in (2019, s. 104) ¢alismasinda ders kitaplarinda bulunan
st diizey diistinme sorularinin genellikle metinden bagimsiz sorulardan olustugu belirtilmistir.
Boyle bir durum ise PISA’daki okuma okuryazarliginin amag ve hedefleriyle rtismemektedir.
PISA’da 6grencilerin amaglarina ulagmak i¢in metni anlama, kullanma, degerlendirme, tizerinde
diisiinme ve metinle etkilesim kurma becerisini gelistirmek amaglanir. (OECD, 2023b, s. 15).
Bunun i¢in okudugunu anlama performansi bir metin iizerinden isletilen alt ve iist diizey biligsel
siirecglerle birlikte ilerler. PISA’da yer alan metin tiirleri isletilen biligsel siirecler ve kullanilan
sorular agisindan belirleyicidir (Shiel vd. 2022, s. 5). Temel okuma siireglerinin Stesine gegerek
farkli biligsel okuma siireglerinden bahsedebilmek i¢in farkli stirecteki, formattaki ve durumdaki
metinleri kullanmak gereklidir (OECD, 2023b, s. 15). Eger okuma egitiminde kullanilan metin
tiirii ve tipi onemli bir etken olmasaydi 6grencilerin belli konularda 6n bilgileri olusturulduktan
sonra ¢ok iyi sorular hazirlamir ve onlardan bu sorular1 cevaplamalar istenirdi. Bu sorulari
cevaplayan 6grencilerin de list diizey diisiinme becerilerine sahip oldugu varsayilirdi. Okuma
egitiminin hedeflerinden biri 6grencilerde iist diizey diisiinme siireclerini isletecek elestirel bir
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okuma anlayisina sahip olmalaridir. Ogrencilerin anlami yapilandirarak bir degerlendirmeye
varabilmeleri i¢cin hem alt hem de iist diizey bilissel sorularin metne dayali olarak hazirlanmasinin
onlarin diisiinme bi¢imlerinin sekillenmesinde etkili olacagi sdylenebilir. Tiirk¢e ders kitaplarinda
ise sadece alt bilissel siiregleri isleten sorular iizerine yogunlasilmasi 6grencilerin {ist diizey
biligsel siirecleri isletememelerine neden olmaktadir.

3. arastirma sorusunu cevaplamak i¢in mevcut ¢alismada okuma becerisiyle ilgili metni
anlama ve degerlendirme sorularmin disinda kalan okuma etkinlikleri incelenmistir. Bu
etkinliklerde Tiirkge ders kitaplarindaki soru tiirlerine bakildiginda tiim sinif diizeylerinde en
fazla cevabi 6grencinin yapilandirdigi kisa cevapli sorulara yer verildigi, acik uclu sorulara ise
cok az yer verildigi gorilmiistiir. Acik uclu sorular 6grencinin farkli alanlardaki bilgilerinden
faydalanarak birden fazla farkli bakis agisiyla birden fazla cevap verebilecegi sorulardir. Bu
tiirden sorular metnin Stesine gegerek 6grencileri derinlemesine diisiinmeye sevk edebilir. Cevabi
Ogrencinin yapilandirdigi sorular ise her ne kadar 6grenci cevabi kendi veriyor olsa da verilen
cevaplarin metne bagli oldugu ve bir iki cevapla sinirli oldugu sorulardir. Bu tiir sorulardaki asil
amag Ogrencinin bilgiyi / anlatiy1 kavrayip kavrayamadigini anlayabilmektir. Metindeki bilgiyi /
anlam1 bulma ve kendi climleleriyle ifade etme seklinde gergeklestigi i¢in basit bilissel beceriler
gerektirir. 3. arastirma sorusundan elde edilen bu bulgu 2. aragtirma sorusundan elde edilen
okuma sonrasi sorularin genellikle 2. diizeyde yogunlastigi sonucuyla benzerdir. Bu durum da
sorular haricindeki bagimsiz etkinliklerin de PISA’daki {ist diizey okuma siirecleriyle
ortiismedigini gostermektedir. Dilek¢i’nin (2023) PISA’daki sorular1 6grenci goriislerine gore
inceledigi calismasinda 6grenciler, PISA’da yer alan okuma sorularimin akil yiiriitme ve mantiga
dayal1 sorular oldugunu ancak okuma derslerinde karsilastiklar1 sorularin bilissel alan diizeyinin
bu sorulara gore diigiikk kaldigini belirtmislerdir. Ayrica derslerdeki soru tiplerinin tekdiize
oldugunu PISA’da ise soru bigiminin farklilik gosterdigini belirterek. PISA’da yer alan agik uglu
sorular1 cevaplamakta zorlandiklarmi belirtmislerdir (Dilekgi, 2023, s. 1294). Ogrencilerin bu
tiirden sorularda yetersiz kalmalarinin temel sebeplerinden biri ¢aligmada da belirtildigi gibi
egitim-6gretim siirecinde bu tiirden sorularla karsilagsmiyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
Tiirk¢e ders kitaplarinda bu tiirden etkinliklere yer verilmemesi, ulusal ve okul degerlendirme
sistemlerinde ¢ogunlukla hazirlamasi ve degerlendirilmesi daha kolay oldugu icin ¢oktan se¢meli
siavlara agirlik verilmesi 6grencilerin bu tiirden sorulardaki basarisizliginin sebebi olabilir.
Bozkurt (2016) da ¢alismasinda Ogrencilerin st diizey biligsel islemler gerektiren acik uglu
sorular1 yanitlamada OECD’nin altinda bir ortalamaya sahip olduklarini belirtmistir.

Tirkee ders kitaplarindaki metin alt1 sorular diginda kalan etkinlikler genellikle ana fikri
bulma, konuya farkli baglik segme, metin unsurlarini1 kavramaya yonelik etkinliklerdir. Bu da bize
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan sorularin kapsaminin sinirli oldugunu géstermektedir. Halbuki
etkinlikler hazirlanirken temaya, metnin ana fikrine ya da metinde verilen bir olay veya fikri
derinlestirmeye yonelik ¢ok farkli metin tiirlerinden, tiplerinden ve olgiitlerinden yararlanilarak
ogrencileri diisiinmeye sevk eden etkinlikler hazirlanabilir,

Ozaslan’m (2019) calismasinda 8. sinif dgrencilerine uygulanan 8 haftalik okuma
egitiminde PISA’daki orneklere uygun olarak siirekli, siireksiz, karisik ve coklu metinler
kullanilmugtir. Siiregte bu metinlerden hareketle 6grencilere yine PISA’daki “bilgiye ulasma ve
bilgiyi hatirlama, bilgileri bir araya getirme ve yorumlama, kendi diislincelerini yansitma ve
degerlendirme biligsel siiregleri yansitan goktan se¢meli, acik uclu, kapali u¢lu ve kisa yanith
sorular sormuslardir. Sonug olarak farkli biligsel siirecleri harekete geciren sorularin ve farkl
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metinlerin kullanilmasinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine olumlu etkisi oldugu
goriilmiigtiir. Tiirkge ders kitaplar icin hazirlanan etkinliklerde de PISA tabanli okuma
materyalleri kullanmak 6grencilerin okuma performanslarina olumlu etki edebilir. Boyle bir
yaklasim 6grencilerin farkli metin ve soru tiplerine ve bilissel siireclere aligsmalarina, farkli metin
tiirlerine 6zgli stratejiler gelistirmelerine yardime olabilir.

Sonu¢ olarak temel okuma siireclerinin Gtesine gecerek farkli biligsel okuma
siireglerinden bahsedebilmek igin farkli stirecteki, formattaki ve durumdaki metinleri kullanmak
gereklidir (OECD, 2023b, s. 15). Dogrudan raporlanmasa da PISA okuma okuryazarligi
cercevesinde yer alan metin tiirleri; bilissel siirecler ve sorulardan olusan dgeler arasinda iyi bir
denge saglamaktadir (Shiel vd. 2022, s. 5). Bu yaklagim bir bakima PISA’daki biligsel siire¢leri
karsilayan soru diizeyleriyle kullanilan metinlerin dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir.
Biligsel siirecleri yansitan sorular ve etkinlikler metne bagli olarak yapilacagindan ana dili
derslerinde farkli goriiniim, durum, bi¢im ve tiirdeki amaca uygun metinlere yer verilmelidir.
Tiirkge ders kitaplart metin odakli etkinlik yaklasimina gére hazirlanmistir. Bundan dolay1
ogrencilerden okumada iist performans gostermeleri bekleniyorsa ders kitaplarina Tiirkge 6gretim
programinda belirtilen anlama, yorumlama, analiz etme, degerlendirme, elestirme gibi becerileri
isletecek tiirden PISA tabanli metinlerin se¢ilmesi ve bu becerilerin somutlastirmasina olanak
veren sorularin / etkinliklerin metinle baglantili olarak hazirlanmasi yerinde olacaktir.

4. Oneriler

Ogrencilerin okuma gelisimini desteklemek, okuma motivasyonunu saglamak, kiz ve
erkek Ogrenciler arasindaki cinsiyet ve ilgi farklarii en aza indirerek Ogrencilerin okuma
performansina katki saglamak icin ders kitaplarinda seviyeye uygun PISA tabanli okuma
materyalleri kullanilabilir. Yerel baglamda hazirlanan farkli igeriklerle 6grencilerin farkli metin
tirlerine ve dolayisiyla metne bagli sorulara / etkinliklere asina olmasi saglanabilir. PISA’da
bagarili olan iilkelerin okuryazarlik egitim politikalart dikkatlice incelenerek okullara,
ogretmenlere ve ders kitabi yazarlarina okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi hususunda egitim
destegi saglanabilir.
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Extended Abstract

In PISA, reading literacy skills are addressed in three dimensions: “text types/genres, cognitive
processes and questions”. The PISA 2022 concept of reading literacy focuses on students' ability to use
their knowledge and skills to analyse, reason and communicate effectively. It also emphasises their ability
to define, interpret and solve problems in a variety of subject areas. High-level reading literacy, as defined
by PISA, involves questioning, analysing and evaluating. The PISA results assess not only students'
competence in reading but also their performance in solving complex problems, communicating effectively
and thinking critically. The Turkish language education programme (MEB, 2019) aims to produce
individuals who are compatible with their society, have advanced communication skills, can use language
functionally in real life, and have advanced high-level thinking skills such as problem-solving and critical
thinking. Consequently, the results serve as feedback on how well the education system and/or curriculum
prepares students to tackle real-life problems (MEB, 2023, p. 10).

This study aims to analyze the types of texts, reading activities, and questions in Turkish middle
school textbooks (5th-8th grades) concerning reading skills. This analysis used the three-dimensional
reading skills assessment framework presented in PISA. Previous studies have mainly focused on the
cognitive levels of the questions in 8th-grade textbooks. However, this study seeks to provide a holistic
evaluation of reading skills in textbooks across different grade levels to improve reading education. By
integrating high-level reading skills with the curriculum content, the study aims to make these skills more
permanent. This study differs from previous ones as it takes a comparative and comprehensive approach to
evaluating the content of textbooks. The key questions that this study aims to answer are:

1. When the text types/genres in middle school Turkish textbooks (5th-8th grades) are evaluated
according to the text types/genres in the PISA reading literacy criteria, what is the distribution of text types
in the textbooks?

2. When the post-reading questions in middle school Turkish textbooks (5th-8th grades) are
evaluated according to the cognitive processes in the PISA reading literacy criteria, what is the distribution
of post-reading questions in the textbooks?

3. When the reading activities in middle school Turkish textbooks (5th-8th grades) are evaluated
according to the PISA reading literacy criteria question types, what is the distribution of question types in
the reading activities in the textbooks?

Document review, one of the qualitative research methods, was used in this study. Document
review can be used both as a research design and as a data collection technique according to the nature of
the research (Yildirnm&Simsek, 2013, p. 217).

The subject of the study is the text, post-text questions, and text-related comprehension activities
in the Turkish textbooks that were decided to be taught in secondary schools (5th-8th grades) in the 2023-
2024 academic year. Document review steps were followed during the data collection process. Both
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descriptive analysis and content analysis were used in the analysis process. Expert opinion was consulted
to ensure validity (Merriam, 2018, p. 205). To ensure reliability, the consistency coefficient of Miles and
Huberman (1994 cited in Baltaci, p. 8) was calculated and the reliability was found to be 88%
(reliability=consensus/[consensus+disagreement]*100, 843/[843+112]*100).

As a result, it was seen that continuous, single-source and narrative text types were frequently
included as text types in all grade levels. Digital, multi-source, interaction and instruction-type texts were
not included at all. In cognitive processes, information scanning and literal-meaning questions were
frequently included in all grade levels. However, evaluation and deep thinking processes were rarely
included. The reading fluency process was not included in any textbooks. It was seen that short-answer
questions were mostly included in the questions category in all grade levels, while open-ended questions
were rarely included.

The PISA reading processes are assessed across various genres and text types (Siren & Sulkinen,
2023, p. 2). To discuss different cognitive reading processes, it is important to use texts in different formats
and situations (OECD, 2023b, p. 15). The text types/genres included in the PISA reading literacy
framework strike a balance between cognitive processes and elements consisting of questions (Shiel et al.
2022, p. 5). This approach indicates that the question levels corresponding to the cognitive processes in
PISA are directly related to the texts used. Since the questions and activities that reflect the cognitive
processes are text-dependent, it's important to include appropriate texts with different appearances,
situations, formats, and types in the mother tongue classroom. Turkish textbooks have been prepared
according to the text-focused activity approach. Therefore, to ensure high performance in reading, it would
be suitable to select PISA-based texts that practice the skills specified in the Turkish curriculum, such as
comprehension, interpretation, analysis, evaluation, and criticism, and to prepare questions/activities that
facilitate the embodiment of these skills concerning the text.
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