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Egitim, Bilim ve Teknoloji Arastirmalar: Dergisi (EBTAD) ulusal bilimsel ve hakemli bir ¢cevrimici dergi
olarak yilda iki kez yaymlanmaktadir. Bu dergide, arastirmanin sonuglarini yansitan, kabul edilebilir
yiiksek bilimsel kalitesi olan, bilimsel gézlem ve inceleme tiiriinde arastirma makaleleri yaymlanmaktadir.
Bu derginin hedef kitlesi 6gretmenler, dgrenciler ve egitim fakiiltelerinin alan egitiminde (fen egitimi,
sosyal bilimler egitimi, matematik egitimi ve teknoloji egitimi gibi) ile ¢esitli alanlarda (fen bilimleri,
sosyal bilimler ve teknoloji gibi) ¢alisan bilim insanlaridir. Bu dergide, hedef kitle nitelikli bilimsel
calismalardan yararlanabilir. Yaym dili Tiirkge’dir. Dergiye yaymlanmak iizere gonderilen makalelerin
daha Once yayinlanmamis veya yayinlanmak i{izere herhangi bir yere gonderilmemis olmasi
gerekmektedir. Dergide yaymlanan makalelerin igeriginden ve sonuglarindan makalenin yazarlari
sorumludur. Yaymnlanmak iizere gonderilen makalelerde Egitim, Bilim ve Teknoloji Arastirmalart
Dergisinin (EBTAD) telif hakki vardir.



http://dergipark.gov.tr/ebtad
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Makale Bilgisi Ozet
Makale Tarihi Bu ¢alismada, ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine _yonelik tutumlarini
o - belirlemek icin “Ortaokul Ingilizce Dersine Y6nelik Tutum Olgegi’ni gelistirmek
Gonderim Tarihi: ve gelistirilen bu dlcegin gegerlik-giivenirligini kanitlamak amaglanmigtir. Ayrica
15 Kasim 2017 olgegin psikometrik bulgularina dayali olarak ortaokul dgrencilerinin ingilizce
. dersine yonelik tutumlar1 cinsiyet, smif diizeyi, anne-baba egitim durumlar1 ve
Kabul Tarihi: : <. ; . I o
30 Aralik 2017 akademik basar1 degiskenleri agisindan incelenmistir. Caligmanin verileri

Anahtar Kelimeler

Ingilizce dersi,
Tutum 6lgegi,
Cinsiyet

Konya’da 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goren 437 dgrenciden toplanmistir.
Olgegin A¢imlayict Faktor Analizi ile gerceklestirilen gecerlik analizine gore tek
boyutlu bir yapiya sahip oldugu gorillmiistir. Cronbach Alfa glvenirlik
analizlerine gore Slgegin giivenirligi .86 bulunmustur. Ortaokul &grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
gozlenemezken, smif diizeyi, anne-baba egitim durumlarina gore anlaml
farkhliklar gostermistir. Son olarak 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik
tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli iligki bulunmustur.
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In this study, it was aimed to develop the “Attitude Scale for Lower Secondary
School English Course” in order to determine the attitudes of middle school
students towards the English course and to prove the validity and reliability of
this developed scale. Furthermore, based on the psychometric findings of the
scale, the attitudes of lower secondary school students towards English courses
were examined in terms of gender, class level, parental education status and
academic achievement variables. Data for the study was gathered from 437
students from private and public school students in Konya. According to the
findings of exploratory factor analysis of the scale, it was seen that it has a
structure composed of one dimension. According to the Cronbach Alpha analysis,
the reliability of the scale was found as .86. While there was no significant
difference in the attitudes of middle school students towards English language
teaching according to their gender status, there were significant differences
according to class level. Finally, it was found that there is a significant
relationship between students' attitudes towards English language teaching and
academic achievement.
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GIRIS

2012-2013 egitim Ogretim yilina kadar Tiirkiye’de Ogrenciler, yabanci dille ancak 4. smifta
tanigabiliyordu. Buna ek olarak ge¢ baslanan yabanci dil dersinin 8 yillik toplam ders saati de diger
ilkelere gore ortalama 90 saat daha azdi. Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun (Resmi Gazete, 2012) ve takip eden duzenlemelerle devlet
okullarindaki yabanci dil ders saatlerini artirmis ve 6grenciler yabanci dili daha erken 6grenmeye
baglamislardir. Buna gore bu tarihten itibaren, okullarda yabanci dil egitimi ilkokul 2. smiflarda
baslamistir. ik 3 yil haftada 2 saat, ikinci kademede 5-8. simiflarda ise haftada 4 saatlik yabanci dil
egitimi, egitim programlarina zorunlu olarak girmistir. Ders saatleri ilkokul 2. siniftan 4. sinifa kadar
haftada 2 ders (2x40=80 dakika) saati, ortaokul 5. ve 6. simiflarda 3 ders (3x40=120) saati, 7. ve 8.
siniflarda 4 ders (4x40=160 dakika) saatidir. Boylelikle dgrenciler ilkokul ve ortaokul &grenimleri
sirasinda 7 yilda toplam 140 ders saat ingilizce dersi almaktadir (MEB, 2017). Yabanci dilin ders
saatlerindeki artis bu konudaki egitim karar merkezlerinin ve toplumun beklentilerinin bir sonucudur.

Yabanci dil 6gretiminde gercek basari, dil 6grenenler sinif iginde ve disinda hedef dili kullanarak
gercekten iletisim kurabildiklerinde saglanmis olmaktadir (Davies & Pearse, 2002). Ancak ulkemizde
yillarca dil egitimi sinif ortaminda, giinliik deneyimlerden uzak, 6gretmen merkezli oldugu icin
ogrencilerin 6grendikleri dili yasayarak, kullanarak pekistirmeleri miimkiin olmamis, dil 6gretiminde
istenen basar1 saglanamamistir (Tanig, 2007).

Yabanci dil dgreniminde kisisel ve duyussal etmenler {izerine yapilan arastirmalar, bireylerin dil
Ogrenim ortamina girerken beraberinde getirdikleri 6zellikler tizerine yogunlagmaktadir. Bu gergevede
dil tutumlari/dil 6grenmeye karsi tutum, yabanct dil 6grenmede en 6nemli duyussal faktdrlerden biri
olarak kabul edilmektedir. Inceoglu (2010)’na gore tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki
herhangi bir nesne, toplumsal konu veya olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivation)
dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir. Bireyin, bir nesne, kisi
ya da durumla iliski kurma aninda davraniga gegme 6ncesinde aldigi tavir olarak da ifade edilen tutum
biligsel, duyussal ve davranigsal olarak iice ayrilmaktadir. Insanm tutumlar iyi ya da kotii ydnde
oldugunda tutum besledigi objeye karsi bilissel, duyussal ve davranig olarak da durumunun degistigi
goriilmektedir. Tutumun, davranig biliminde 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Daha genel bir ifadeyle,
insanin herhangi bir olay ya da durum karsisinda olasi bir tavir ya da davranis bi¢cimini olusturma
egilimi olarak da ifade edilmektedir. Bu egilimler hayatin her asamasinda bireyin karsisina
cikmaktadir. Tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davramiglarina ydn veren ve karar verme
siirecinde yanliliga neden olabilen bir olgudur (Ulgen, 1996). Bir derse karsi olumlu tutum gelistirme;
derse katilma istegi, karsilik vermekten tatmin olma, bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger
olarak kabuliine taraftar olma seklindeki davramislari igerir (Ozgelik, 1998). Tutumlarmn olumlu veya
olumsuz olmasi, birgok faktdriin 6grenciyi etkilemesiyle ortaya ¢ikmaktadir (Siinbiil, 2010). Ozellikle
on 0grenme yasantilari, yasam alanmindaki olumlu ve olumsuz kosullar, ders ve ogretmenle ilgili
tutumlar, okul kiiltiirt, kisinin kendisi disindaki etkenler, okul ve ¢evreden kaynaklanan durumlar,
arkadas ve ebeveyn tutumlari1 bunlardan bazilaridir.

Smith (1971)’e gore 6grenci, yabanci dil dersine bagladigi ilk giinden itibaren biiylik gogunlugu
olumsuz birtakim tutumlara sahiptir. Ogrenci dersin anlamsiz, sikici ya da zor oldugunu diisiinebilir.
Bu gibi tutumlarin degistirilmesi, akademik basarisinin saglanmasimnin Onkosullarindan biridir.
Yabanci dilin 6grenmenin ilk evrelerinde, ¢ocuklarin dile ve yabanci dil 6grenmeye olan ilgileri,
tutumlar1 vb. duyussal egilimleri dersin kazanimlarin1 gergeklesme diizeyini etkilemektedir (Bayyurt,
2010; Yilmaz & Siinbiil, 2000). Csizer ve Dornyei (2005) ise yaptiklari ¢aligmada tutumlarin ve
motivasyonun akademik 6grenmede 6zellikle yabanci dil kazanimlarinda 6nemli bir rol oynadigini
ifade etmistir. Yabanci dil becerisinin kazanilmasinda ¢ok boyutlu ve ¢ok sayida degiskenin etkisi s6z
konusudur. Ogrenmeye, Ogretmene, okula, dgrenilecek hedef dile karsi gelistirilen tutumlar ve
motivasyon yabanci dil 6grenimindeki basariy1 etkilemektedir (Jahin & Idrees, 2012; McDonough &
Shaw, 1998). Bunun igin Oncelikle tutumlarin belirlenmesi ve 6gretim baglaminda gerekli
degisikliklerin ve yeniliklerin yapilmasi ongoriilmektedir. Ayrica olumsuz tutuma sahip 6grencilerin
tutumlarinin olumlu yonde degistirmesi igin gerekli cabanin gosterilmesi gerekir.
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Ingilizce dersi, Tiirkiye’de ogrencilerin temel egitimden lise son simfa kadar olan siiregte egitim
programlar1 cercevesinde gormiis olduklari derslerden biridir. Bu siirecte, ingilizce dersine ydnelik
tutumlar birgok faktdrler cergevesinde degisebilmektedir. Literatiirde Ingilizce derslerine yonelik
tutum Olgegi gelistirme ¢aligmalarinin ¢ogunlukla uyarlama seklinde gergeklestirildigi goriilmiuistiir.
Son yillarda iilkemizde Tuncer, Berkant ve Dogan (2015) iiniversite 6grencileri, Aydoslu (1995),
Cihanoglu (2008) ve Gomleksiz (2003) dgretmen adaylar, Kazazoglu (2013) ve Gokler, Kalafat,
Kogak, Yazar ve Tirkoglu (2012) lise 6grencileri ve son olarak da Erdem (2007) ise ilkokul
ogrencilerine yonelik Ingilizce dersine yonelik tutum olgekleri gelistirmislerdir. Ulusal diizeyde
ortaokul dgrencilerine yonelik ‘Ingilizce Tutum Olgegi® gelistirme caligmalarinin yetersiz oldugu
gortlmektedir. Cocuklarin egitim siirecinin ilk yillarinda ve erken yaslarda yabanci dil 6grenmelerinin
Onemine isaret eden hatir1 sayilir diizeyde arastirma mevcuttur (Uslu, 2017; Kuhl, 2004; Sparks &
Ganschow, 1991). Yabanci dil 6grenme siirecinde tutumlarin 6nemli bir yeri oldugu diistliniildiigiinde,
bu duyussal 6zelligi gilivenilir ve gecerli yontemlerle 6lgmeye yonelik bir aracin gelistirilmesi alana
katki saglayacaktir.

Bu alandaki eksiklik de géz oniinde bulunduruldugunda bu ¢alisma ile “Ortaokul Ingilizce Dersi
Tutum Olgegi” 6grencilerin Ingilizce dersiyle ilgili tutumlarimi 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Bu
amaci gergeklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Ortaokul ingilizce dersi tutum &lgeginin psikometrik dzellikleri nelerdir?

2. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ne diizeydedir?

3. Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore farklilik
gostermekte midir?

4. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari anne egitim durumlarina gore
farklilik géstermekte midir?

5. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari baba egitim durumlarina gore
farklilik gdstermekte midir?

6. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 sinif diizeylerine gore farklilik
gostermekte midir?

7. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: ile akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir iligki var midir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Aragtirma ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersini 6grenmelerine yonelik tutumlarmi belirlemeye
yonelik bir dlcek gelistirme g¢aligmasidir. Arastirmanin ortaokul ogrencilerinin Ingilizce dersini
ogrenmelerine yonelik tutum diizeylerini ve farkli degiskenlere gore incelenmesi kismini igeren
bolumi tarama modelinde ydritilmustiir. Gelistirilen 6lgegin kullaniminin saglandigi asamasi ise
genel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Bu yontemde olay, olgu ve degiskenler herhangi miidahale
olmaksizin betimlenmektedir (Karasar, 1984).

Katilimeilar
Aragtirmanin katilimcilarint Konya ilinde farkli 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goren toplam 437

5, 6 ve 7. siif dgrencisi olusturmaktadir. Asagidaki tabloda 6grencilerin okul turlerine, cinsiyetlerine,
smif diizeylerine, anne egitim durumlarina ve baba egitim durumlarina gére dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin okul tiiri, cinsiyet, smif diizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumuna
gore dagilimlar

Degisken Secenek n f (%)
L Devlet 238 54,5

Okul Tard Ozel 199 455
Cinsiyet Kiz 283 64,1
Erkek 154 34,6

5. siif 136 31,1

Sinif Dizeyi 6. smif 169 38,7
7. simf 132 30,2

[lkokul 110 25,2

Ortaokul 93 21,3

Anne Egitim Durumu Lise 89 20,4
Universite 91 20,8

Lisansuistii 27 6,2

Tlkokul 61 14,0

Ortaokul 71 16,2

Baba Egitim Durumu Lise 114 26,1
Universite 117 26,8

Lisansustii 41 9,4

Toplam 437 100,0

Tablo 1.’de goriildigi gibi 238’1 devlet ortaokulu, 199°u 6zel ortaokul olmak lizere 437 Ggrenci
calismaya katilmistir. Arastirma katilan 6grencilerin 281°1 (%64,1) kiz, 152°si (%34,6) erkektir.
Ogrencilerin sinif diizeylerine gére olan dagilimlarma bakildiginda ise %31,1°i 5. smif, Uzere
%38,7’si 6. smif ve %30,2’si de 7. sinifta 6grenim gormektedir. Ogrencilerin anne-baba egitim
durumlarinin ilkokuldan ytiksekdgretime kadar dengeli bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araci
Ingilizce Dersi Tutum Olgegi

Ingilizce dersi tutum o6lgegi, ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik, duygu, diisiince ve
davraniglar1 gibi duyussal egilimlerini 6l¢gmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bir
olgektir. Olcegin gelistirilmesi siirecinde, arastirmanm gruplarina denk ortaokul diizeyindeki bir
ogrenci grubuna kompozisyon yazdirilmistir. Bu asamada Ingilizce dersi hakkinda ne diisiindiikleri,
derste neler hissettikleri ve derse iliskin okulda ya da okul disinda neler yaptiklarina iligkin serbest bir
kompozisyon yazmalar istenmistir. Ogrencilerin yazmis olduklari metinler egitim programlari, lgme
degerlendirme ve Ingilizce egitimi alanlarinda doktora ¢alismas1 yapmus ii¢c akademisyenle incelenmis
ve birlikte tutum climlelerine donistiirilmiistiir. Ortaya ¢ikan ciimlelerin frekanslari hesaplanarak,
ifadeler en fazla tekrarlanandan en az tekrarlanana dogru siralanmistir. Bu sekilde akademisyenlerin
goriis birligiyle olumlu ve olumsuz climlelerden olusan 14 tutum maddesi belirlenmistir. Ortaya ¢ikan
cumleler Turkge egitimi alanindan bir akademisyene inceletilerek dil redaksiyonu yapilmistir. Likert
tipinde hazirlanan 6l¢ek dgrencilerin yas ve sinif diizeyleri dikkate alinarak uzman goriislerine dayal
3 dereceli bir forma déniistiiriilmiistiir. Bu dereceler evet, kismen ve hayir segenekleridir. Olgekte
bulunan maddelerin 7’si olumlu, 7’si olumsuz tutum ve diisiinceleri yansitmaktadir. Olumlu ifadeli
maddeler “Evet” segeneginden baglayarak 3, 2, 1 seklinde puanlanirken, olumsuz ifadeli maddeler ters
yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3, olarak puanlanmistir. Olumlu ve olumsuz tutum maddelerine verilen
cevaplarin farkli bir puanlama ile degerlendirilmesinin nedeni, Likert tipi tutum 0&lgeklerinde
tutumlarin maddelere verilen puanlarin toplami ile hesaplanmasindan kaynaklanmaktadir. Gelistirilen
Ingilizce 5, 6 ve 7. smiflar tutum &lgegi aymt smmf diizeyinde 437 ogrencilik deneme grubuna
uygulanmistir.
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BULGULAR

Gegerlik ve Giivenirlige iliskin Bulgular

Deneme uygulamasindan elde edilen veriler {izerinde agimlayic1 faktdr analizi, madde analizleri ve
giivenirlik analizleri yapilmustir. Olgegin gecerligini test etmek amaciyla baslangicta Kaiser-Meyer
Olkin (KMO) ve Bartlett testleri yapilmistir. Bu degerler dlgegin ve drneklemin faktor analizi igin
uygunlugunu gostermektedir. Analizlere gore ingilizce tutum Slceginin KMO degeri 0,90 ve Bartlett
Testi degeri ise 1801,421 (p<0,01) bulunmustur.

Tablo 2. KMO ve Barlett testi sonuglari

Kaiser-Meyer Olkin Orneklem Olgiim Deger Yeterligi ,896
Ki-Kare 1801,421
Barlett Testi sd 91
p ,000
p<0,01

Bu bulgular 6l¢egin uygulandigi ortaokul 5, 6 ve 7. siniflar ve faktor analizi ig¢in uygun oldugunu
gostermektedir. Gergeklestirilen Compenent Faktér Analizi sonucu Eigen degeri-Ozdeger 1
bulunmustur. Bu durum 6lgegin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Asagida
Olcegin yapisina iligkin Scree Plot grafigi goriilmektedir.

Scree Plot

Items

109

Eigenvalue

| T | T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 3 6 7 g ] 10 11 12 13 14

Component Number

Sekil 1. Olgegin yapisina iliskin Scree Plot grafigi

Elde edilen tek boyut, dlgegin 6lgmek istedigi degiskenin yaklasik %58’ini agiklamaktadir. Bu
yoniiyle olcegin tek faktorlii bir yapisi oldukca yiiksek gecerlikte bir 6lglimii saglamaktadir. Daha
sonrasinda Ingilizce dersi tutum 6lgeginin tek bir faktdrde madde faktdr yiikleri hesaplanmistir. Bu
asamada faktor yiikii i¢in 0,40 kesme degeri alinmistir. Aiken (1996)’e gore yiiksek yap1 gegerligine
sahip bir 6l¢ek formu olusturabilmek i¢in maddelerin en az 0,35 ve iizerinde bir faktor yiikiine sahip
olmas1 gerekir. Bu yoniiyle Ingilizce tutum dlgeginde 0,40 ve iizerinde faktdr yiikiine sahip olan 14
madde belirlenmistir.
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Tablo 3. Faktor analizi sonuglari

Bilesen
1 2 3 4
T1 ,643 -,283 ,004 -,271
T2 ,634 -,018 - 474 -,222
T3 ,586 ,167 ,005 -,571
T4 ,561 ,383 ,061 ,109
T5 ,665 -,029 -,362 ,127
T6 ,619 334 ,200 -,234
T7 ,506 371 ,123 413
T8 ,493 -,434 ,451 ,146
T9 527 276 -,129 ,354

T10 ,699 -,098 -,038 -,011
T11 ,674 ,162 ,083 ,023
T12 ,568 ,265 515 -,125
T13 ,561 -,515 ,268 -,033
T14 ,646 -,131 -,316 -,005

Bes madde ¢ikarildiktan sonra kalan 14 madde i¢in tekrar agimlayic1 faktor analizi hesaplanmistir.
Ikinci gerceklestirilen faktdr analizi sonucu her madde i¢in hesaplanan faktdr yiikleri 0,90 ile 0,69
arasinda degismektedir. Bu yoniiyle faktor yuki ve madde toplam Korelasyon katsayilari yiiksek
maddelerden olusmus giivenilir ve gecerli bir 6lgme araci elde edilmistir (Bkz. Tablo 4). Sonraki
asamada tek boyutlu yapida gecerligi test edilen Ingilizce dersi tutum 6lgeginin madde toplam
korelasyon Katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin tiim maddelerinin madde toplam korelasyon katsayilari
0.41 ile 0,62 arasinda degismektedir. Bu bulgu 6l¢ekteki maddelerin ayirict 6zelliklerinin yiiksek ve
olumlu tutuma sahip olan/olmayan Ggrencileri ¢ok iyi Olgtiigiinii gostermektedir. Nihai Olgekteki
maddelerin faktor yukleri ve madde toplam korelasyon katsayilari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. Ingilizce dersi tutum dlgeginin faktdr yiikleri ve madde toplam korelasyon katsayilari
Faktor Yuki  Madde Toplam Korelasyonu

T1 ,642 ;953
T2 ,645 ;950
T3 ,612 ,508
T4 579 ,501
T5 ,650 ;965
T6 ,642 ;956
T7 ,519 ;450
T8 492 411
T9 ,536 ,460
T10 ,699 ,614
T11 671 587
T12 579 497
T13 ,558 473
T14 ,646 -,131
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Tek boyutlu bir yapida gecerligi saglanan 6l¢egin daha sonra giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Bu
asamada Cronbach Alfa yontemi kullanilmistir. Bu yontem tek bir uygulamada ig¢ tutarlilik katsayisini
hesaplamaya imkan tamdig1 igin kullanilmistir. Analizler sonucu Ingilizce dersi tutum 6lgeginin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ,875 bulunmustur. Literatiirde 6l¢ek gelistirme g¢aligmalarinda
Cronbach Alfa katsayisinin ,70 ve tizerinde olmasi gerektigi vurgulanmistir (Y1lmaz & Siinbil, 2000).
Bu bulgu dl¢egin yiiksek bir i¢ tutarlilik ve giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 5’te ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar iizerinde gergeklestirilen
betimsel istatistik sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin ortaokul dgrencileri ingilizce dersi tutum puanlar1 betimsel analiz sonuglar1
N Min.  Mak. X SS Agirlikli Ortalama
437 14,00 42,00 36,85 4,97 2,63

Analizlere gore Olgekten Ogrenciler en diisik 14 en yiiksek ise 42 puan almistir. Arastirma
omekleminin tutum puanlar1 ortalamasi 36,85°tir. Bu deger soru sayisina boliinerek 2,63 agirlik
ortalama degeri hesaplanmistir. Bu bulgu 6l¢egin ii¢ dereceli oldugu g6z oniine alindiginda ortaokul
Ogrencilerinin yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 6°da ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gore
karsilastirilma sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 6. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gore

karsilastirilmasi
Cinsiyet N X sS i 0
Kiz 280 36,93 4,78
Erkek 151 36,74 535 0,392 0,635

Bagimsiz Orneklem t testiyle gerceklestirilen analizlere gore kiz ve erkek 6grencilerin tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklihk bulunamamstir (t=0,392; p>0,05). Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan
Ingilizce derslerine benzer ve olumlu tutumlar sergiledikleri goriilmektedir.

Tablo 7°de ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine y&nelik tutum puanlarinin simf diizeyine gore
karsilagtirilma sonuglart gériilmektedir.

Tablo 7. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlariin sinif diizeyine gore

karsilastirilmasi
Varyans Kaynagi KT sd KO F p Fark (Tukey HSD)
Gruplar aras1 210,532 2 105,266 13
Grup ici 10482,275 433 24,208 4,348 0,013 23
Toplam 10692,807 435

Tek yonlii varyans analizi teknigi ile gergeklestirilen istatistiksel islemlere gore siniflar arasinda tutum
puanlart agisindan anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir (F=4,348; p<0,05). Farkin kaynagini
tespit etmek amaciyla gergeklestirilen Tukey testi sonuglarina gore ortaokul 5. ve 6. simftaki
dgrencilerin 7. smiftaki 6grencilerden daha yiiksek ve olumlu Ingilizce dersi tutumlara sahip oldugu
gOriilmiustiir.

Tablo 8’de ortaokul dgrencilerinin ingilizce dersine yénelik tutum puanlarmin anne egitim durumuna
gore karsilagtirilma sonuglart goriilmektedir.
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Tablo 8. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlariin anne egitim durumlarina
gore karsilagtirilmasi

Varyans Kaynagi KT sd KO F p Fark (Tukey HSD)
Gruplar aras1 415,182 4 103,796 5-1;5-2
Grup igi 9373,657 405 23,145 4,485 0,001 4-1;4-2
Toplam 9788,839 409 3-1; 3-2

Tek yonli varyans analizi teknigi ile gergeklestirilen istatistiksel islemlere gore anne egitim durumlari
acisindan 6grencilerin tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F=4,485;
p<0,05). Farkin kaynagini tespit etmek amaciyla gergeklestirilen Tukey testi sonuglarina gore anne
egitim durumlar1 lisansiistii, iiniversite ve lise olan ¢ocuklarin annesi daha alt diizey bir okuldan
mezun olan akranlarina kiyasla Ingilizce dersine karst daha olumlu tutumlara sahip oldugu
gorilmiistiir.

Tablo 9°da ortaokul dgrencilerinin ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarmin baba egitim durumuna
gore karsilastirilma sonuglart goriilmektedir.

Tablo 9. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlariin baba egitim durumlarina
gore karsilastiriimasi

Varyans Kaynagi KT sd KO F p Fark (Tukey HSD)
Gruplar arasi 324,958 5 64,992 5-3; 5-2
Grup igi 9630,513 399 24,137 2,693 0,021 5-1; 4-3
Toplam 9955472 404 4-2; 4-1

Tek yonlii varyans analizi teknigi ile gergeklestirilen istatistiksel islemlere gore baba egitim durumlari
acisindan O6grencilerin tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F=2,693;
p<0,05). Farkin kaynagini tespit etmek amaciyla gergeklestirilen Tukey testi sonuglarina gore baba
egitim durumlar lisansiistii, iiniversite olan ¢ocuklarin babasi daha alt diizey bir okuldan mezun olan
akranlarina kiyasla Ingilizce dersine karst daha olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir.
Goriildiigii gibi ebeveynlerin egitim durumu yiikseldikge ¢ocuklarin Ingilizce derslerine yonelik
olumlu tutumlari artmaktadir.

Tablo 10°da ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile genel akademik basarilari
ve Ingilizce dersi akademik basarilari arasindaki iligki katsayisi goriilmektedir.

Tablo10. Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile genel akademik basarilar ve
Ingilizce dersi akademik bagarilari arasindaki iligki
Ingilizce Dersine Y 6nelik Tutum

Degisken - p-
Genel Akademik Basari ,319** ,000
Ingilizce Dersi Akademik Basarist ,405** ,000

**: Korelasyon 0.01 dlizeyinde anlamli (2-yonli).

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: ile genel akademik basarilar1 ve Ingilizce dersi
akademik basarilart pozitif yonde ve anlamli bir iligki gostermistir (Tablo 10). Bu bulgu oldukca
yiiksek ve olumlu bir iliskiyi gostermektedir (r=,319; r=,405; p<0,01). ingilizce dersine y®dnelik
olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin genel akademik ve Ingilizce dersi basarilarmin oldukca yiiksek
diizeyde oldugu bulunmustur.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilen dlgegin
tek boyutlu formu, 6l¢iilmek istenen degiskenin yaklasik %58’ini agiklamaktadir. Bu yoniiyle 6lgegin
tek faktorlii bir yapist oldukca yiiksek gecerlikte bir Slglimii saglamaktadir. 14 maddelik tutum
Olgeginin her bir maddesinin faktor yiiklerinin 0,40°dan yiksek ve madde toplam korelasyonlarmin
0,30 diizeyinden yiiksek olmas1 yap1 gegerliginin ve maddelerin ayirt edicilik 6zelliklerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,87 bulunmustur, bu deger
Ingilizce dersi tutum olgeginin yiiksek giivenirlik ve i¢ tutarliliga sahip oldugunu gdstermektedir.
Reuterberg and Gustafsson (1992)’a gore gegerlilik testi daha ¢ok kuramsal analizlerle yapilmaktadir.
Bu kuramsal analizlerden biri kavramsal gecerlilik (yapr/model gecerliligi) testi olarak
adlandirilmakta ve bir degiskeni 6l¢mek iizere gelistirilen sorularin, o degiskeni Sl¢lip 6lgmediginin
ya da o degiskenle ne derece iligkili olduklarinin kuramsal analizini éngérmektedir (Akt. Sinbiil,
2004). Ingilizce tutum &lgeginin biitiiniine ve igerisindeki her bir madde istatistiklerine iliskin bulgular
Olciit olarak kabul edilen degerlerin lizerinde ¢ikmistir. Ayrica gelecekte bu 6lgme aracinin farkl
orneklem gruplarinda uygulanmas: ile ortaya c¢ikan sonuglarm Sgrencilerin Ingilizce derslerindeki
basarilarin1 yordama diizeyinin saptanmasi Olgegin 0lgiit ve yordama gegerliginin belirlenmesine
yardimer olacaktir. Olgegin gecerlik ve giivenirliginin test edilmesinden sonra, 437 kisilik deneme
grubundan elde edilen ortalama degerler ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik yiiksek ve
olumlu bir tutuma sahip oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte 6grencilerin cinsiyetlerine gore
Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunamanmustir. Sinif diizeyi agisindan
gerceklestirilen karsilastirmalarda 5 ve 6. siif dgrencilerinin 7. smif &grencilerden Ingilizce
tutumlarimin daha olumlu oldugu bulunmustur. Argon ve Soysal gore (2012)’a sinav tabanl bir egitim
paradigmasinin sonucu olarak 6zellikle ortaokul son siniflarda TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis) sinavlarina odakli bir yonelimin olmasi 6grencilerin bazi derslere yonelik tutumlarini olumsuz
etkilemektedir. Ozellikle 7. Smmif 6grencilerin bir y1l sonrasinda girecekleri merkezi sinavlara ydnelik
beklentileri ve bu durumun olusturdugu psikolojik baski, Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlarin
onemli bir nedeni olabilir. Bu konuda gelecekte derinlemesine analizler igeren arastirmalar yapilmasi
konuya aciklik getirecektir. Calismamn bir diger bulgusu dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik
tutum puanlarinin anne ve baba egitim durumlarina gore farklilik gostermesidir. Ebeveynlerin egitim
durumu yiikseldikge ¢ocuklarin Ingilizce derslerine yonelik tutumlari olumlu yénde artmaktadir. Bu
bulgular Gokler ve digerlerinin (2012) ve Wiley (1985)’in sonuglariyla benzerlik gdstermektedir.
Calismanin son bulgusu ise Ingilizce dersine yonelik olumlu tutuma sahip olan dgrencilerin genel
akademik ve Ingilizce dersi basarilariin oldukga yiiksek diizeyde olmasidir. Bu sonug, oncelikle
Gardner ve Maclntyre (1993)’nin tutum ve basar1 arasinda yakin bir iliski oldugunu 6ne siirdiikleri
caligmasi, Selguk (1997), Coban (1989) ve Aydin ve Siinbiil (2012)’Un tutum ile basar1 arasinda
pozitif yonde bir iligki oldugunu ortaya koyan ¢alismalarin bulgulariyla tutarlidir.

Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal dzelliklerinin en énemli gdstergelerinden biri tutumlaridir.
Ancak ozellikle Ingilizce derslerinde duyussal boyutun ihmal edildigi goriilmektedir. Tutumlar,
ogrencinin yabanci dili 6grenmesinde biiyiik etkiye sahiptir. Ingilizce dersine yonelik tutumlarmn
objektif yontemlerle belirlenmesi dersin 6grenme-6gretme siireglerine ve iriinlerine 6nemli katkilar
saglayacaktir. Sonu¢ olarak psikometrik ozellikleri test edilen, gecerlik ve giivenirligi kanitlanan
“Ortaokul Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin” ortaokul diizeyinde uygulamalar ve yeni arastirmalarda
kullanilmasi 6nerilmektedir.

Not

Bu c¢aligma “Ortaokulda Uygulanan Yansitict Ogretim Etkinliklerinin Etkililiginin Incelenmesi”
baslikli doktora tezinden tiretilmistir.
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