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Ogrencilerin Matematikle Tlgili Tarihsel Sézlerin Derslerde
Kullanimina iliskin Gériisleri ve Tarihsel Sozlere Yer Verme
Durumlari?

Opinions of Students about the Use of Mathematical Historical
Sayings in Classes and Their State of Using Historical Sayings

Cemalettin YILDIZ2

Oz: Bu ¢alismada, ortaokul égrencilerinin matematikle ilgili tarihsel sézlerin
derslerde kullanimina yonelik diisiincelerini ve tarihsel sozlere nerelerde yer
verdiklerini ortaya ¢ikarmak amaglanmustir. Arastirmada 6zel durum galismasi
yontemi kullanilmistir. Calismanin verileri yapilandirilmamig gozlem, yari
yapilandirilmis miilakat ve dokiiman incelemesi yardimi ile toplanmigtir.
Arastirma kapsaminda ilk olarak matematikle ilgili tarihsel sozlerin kullanildig1
gozlemlenen iki farkli devlet okulunda 34 ders saati gdzlem yapilmigtir. Daha
sonra, ¢alismanin amaci dogrultusunda 17 ortaokul &grencisi ile miilakatlar
gerceklestirilmistir.  Son olarak, &grencilerin tarihsel soézleri nerelerde
kullandiklarin1 ~ tespit etmek i¢in dokiiman incelemesi yapilmistir.
Gozlemlerden ve dokiiman incelemesinden elde edilen veriler betimsel,
miilakatlardan saglanan veriler ise betimsel ve igerik analizine tabi tutulmugtur.
Calismanin sonunda, 6grencilerin tarihsel sdzlerin matematik dersine ilgiyi
arttirdigini, genel olarak tarihsel sdzlerden hoslandiklarini ve sozleri bagkalart
ile paylastiklarini ancak bazi tarihsel sdzleri anlamada zorlandiklarmi ve sozleri
yorumlayamadiklarinda 6zgiivenlerinin azaldigin1 belirttikleri tespit edilmistir.
Ayrica tarihsel sozlerin dgrencilere matematik derslerinde yeni alternatifler
sundugu belirlenmigtir. Bu alternatiflerin s6zleri panolara asma, defterlere not
etme, Uirlin dosyalarinin kapaklarina ve tahtalara yazma seklinde oldugu ortaya
cikmustir.

Anahtar sozciikler: Matematik, tarihsel sozlerin kullanimi, ortaokul
ogrencileri

Abstract: This study aims to reveal the opinions of middle school students
about the use of mathematical historical sayings in classes and where they use
historical sayings. Case study method was used in the study. The study data
were collected with the help of unstructured observation, semi-structured
interview, and document examination. Within the scope of the study, an
observation of 34 course hours was primarily made at two different public
schools where historical sayings were used in mathematics classes. And then
interviews were conducted with 17 middle school students according to the

1 Bu calisma, 23-26 Nisan 2015 tarihinde Antalya’da Egitim ve Bilimde Uluslararasi Arastirma
Kongresi’'nde (International Conference on Research in Education and Science) sunulan bildirinin

genisgletilmis halidir.
2 Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi, e-posta: cemalyildiz6 1 @gmail.com
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study objective. Finally, a document examination was carried out for the
purpose of determining where students were using historical sayings. While the
data acquired from observations and document examination were subjected to
descriptive analysis; the data acquired from interviews were subjected to
descriptive and content analysis. As a result of the study, students stated that
historical sayings increased their interest in math classes; they generally liked
historical sayings and shared those sayings with others, but had a difficulty in
understanding some of the sayings and had a reduced self-confidence when they
failed in interpreting the sayings. It was also determined that historical sayings
presented new alternatives to students in math classes as; hanging the sayings
on panels and writing them down in notebooks, on the covers of product files
and boards.

Keywords: Mathematics, use of historical sayings, middle school students

1. GIRIS

Insanlar, birbirleriyle ve dis diinyayla olan iletisimlerini kelimelerle ve
bu kelimelerin olusturdugu soézlerle gergeklestirmektedirler (Yasar ve
Girmen, 2012). S6z, bir toplumun aynasidir. Kullanilan soziin giizel ve
anlaml1 olmas1 insanlara birgok giizellik katar. S6z, insanin insanla diyalogu;
insanin insani kucaklamasi ve kusatmasidir (Isik ve Kopuz, 2005). Soz, bir
diisiinceyi eksiksiz olarak anlatan kelime, kelam ve laf olarak tanimlanabilir
(Turk Dil Kurumu, 2011). Bir duygu veya diisiince anlatilirken bazen onlarca
soze gereksinim duyulabilir. Giizel sozler, kusaktan kusaga ulasan en degerli
miras ve en anlamh vasiyettir (Caglayan, 2006). Fikirleri etkili bir sekilde
anlatmasi sebebiyle bu sozler insanlar1 kusatir ve insanlar bu sozlerin etki
alanindan uzun siire kurtulamaz (Isik ve Kopuz, 2005). Bu nedenle, giizel
sozler insanlar tarafindan sik¢a kullanilmaktadir. Kimi zaman birkag
paragrafla anlatilabilecek bir konu, sadece tek bir ciimle ile de alici
durumundaki insanlara kolay bir bigimde aktarilabilir (Yakinci, Yakinda ve
Akin, 2013). Bu tiir sozleri 6grenmenin, anlamanin ve hayata gegirmenin
o6nemli oldugu sdylenebilir.

“Sozlerin her biri, tarihin belli bir déonemini, zamanim veya olayini
simgelemektedir. Dolayisiyla, sozler insanlari alip bagka mekanlara ve
zamanlara gotiirmektedir. Bazi s6zler de 6nemli insanlar tarafindan belli bir
olay iizerine sdylenmis, adeta bir slogan gibi popiiler hale gelmis ve insanlarin
dillerine yerlesmistir” (Atmaca, 2007, s.7-8).

Tarihe mal olmus nice filozoflar, s6z ustalar1 ve bilim insanlart
yasamustir  (Caglayan, 2006). Insanlik tarihini etkilemis bu insanlar,
soyledikleri sozlerle yasadiklar1 milletlere onurlu bir yer kazandirmiglardir
(Ertan, 2012). Ozellikle de sdziin sahibi, {inlii bir matematikci, devlet adamu,
komutan, bilim insani veya tarihe yon vermis tinlii bir kisi ise bu s6zler daha
da 6nem kazanmistir (Atmaca, 2007). Bu insanlar diisiince ve bilgileri ile
diinyay1 giizellestiren, siisleyen ve zenginlestiren sozler liretmislerdir (Ertan,
2012). Onlarin ifade ettikleri gercekler, diisiinceler ve sozler, ¢caglari asan birer
151k gibi giintimiize ulagmustir (Caglayan, 2006). Sozlerin faydalar1 asagidaki
gibi 6zetlenebilir:
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sInsanlarin genel Kkiiltiir seviyelerini arttirir ve insanlara keyif verir
(Atmaca, 2007).

«Insanlara hayatta daha basarili olmanin yollarim gésterir (Ertan, 2012).

*Akilda kaldiklarindan bilgilerin bu yolla verilmesi daha kolaydir
(Yakinci vd., 2013).

*Ogrencilerin ilgilerini c¢ekip 6grenmelerini kolaylastirir. Boylece,
bilgilerin kalicilig1 ve derslerin daha zevkli gegmesi saglanmis olur (Yakinci
vd., 2013).

*Hatirlamay1 ve diistinmeyi saglar (Yakinci vd., 2013).

*Kimlik olusumuna ve insanlarin davranislarinin anlasilmasina
yardimei olur (Yakinei vd., 2013).

Bir duyguyu, bir diisiinceyi kisa ve etkili bir bicimde anlatan, kim
tarafindan soylendigi genellikle bilinen climlelere 6zdeyis, 6zlii s6z, vecize,
kelam-1 kibar, ibretli s6z, aforizma, motto gibi isimler verilmektedir (Yakinct
vd., 2013). Bu cilimleler, matematikte “Tarihsel Sozler (TS)” olarak
adlandirilmaktadir (Swetz, 1994). TS’ler, Ogrenciler {izerinde Onemli
derecede etki birakabilecek ve tarihsel empatinin gelisimine katkida
bulunabilecek bir 6gretim materyalidir. TS ler derslerin akisini tarihi olarak
zenginlestirdiklerinden (Swetz, 1994), matematik derslerinde biiyiik ve
onemli goriilen bilim insanlarinin matematige yonelik TS’lerini kullanmak
gerekmektedir. Cilinkii bu insanlarin matematikle ilgili TS’leri 6grenciler i¢in
rol model olduklarindan, bu sozler Ogrencileri matematik derslerine
hazirlayabilir.

“TS’ler okuyucunun gdziine, dinleyicinin ise kulagma takilmaktadir.
Insanlarin kendilerini TS’leri sdyleyen kisilerin yerine koymalari, insanlara
bir tiir otorite duygusu vermektedir. TS’ler sinifta bir diigiinceye odaklanmaya
ve bir tartisma baslatmaya yardim edebilir. “TS’yi kim sOylemistir?” “TS, ne
anlatmak istemektedir?” “TS, ni¢in sOylenmistir?” Bu ve daha birgok soru
matematikle iligkili TS’lerin 6grenme ortamlarinda nasil kullanilacagim
gostermektedir” (Swetz, 1994, 5.91).

Ogretim programlarinin yenilenmesi ve giincellenmesi ile ders
kitaplarinda (Alkan, 2007; Aydin ve Beser, 2009; Bozkurt, Ak, Erdogan ve
Sahin, 2008; Durmus, 2010; Gogiin, 2008; Kaptan, 2009; Karakuyu ve Bagci,
2014) matematige yonelik TS’lerin 6neminin arttig1 ve bu hususun derslerde
TS’lerden faydalanilmasi gerektigi sonucunu agiga ¢ikardigi sdylenebilir.
[lgili alanyazin incelendiginde, matematikle ilgili TS lere yonelik sadece iki
calismaya (Hatisaru, 2009; Yildiz ve Taskin, 2011) ulasilabilmistir. Hatisaru
(2009), ortadgretim 9. siif 6grencilerinin matematige yonelik diistincelerini
altt TS yardimiyla tespit etmistir. Calismanin sonunda, &grenciler
matematigin hayatin ayrilmaz bir parcasi oldugunu ve matematik dgrenirken
sabirli olmak gerektigini dile getirmislerdir. Benzer sekilde Yildiz ve Taskin
(2011), 8. smif Ogrencilerinin matematige yonelik goriislerini sekiz TS
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araciligryla belirlemisglerdir. Arastirmanin sonunda, 6grencilerin matematigin
sabir gerektiren, gelisen, zevkli ve zor bir bilim oldugunu belirttikleri
belirlenmistir. Goriildiigii gibi, matematikle ilgili TS’lerin sadece ortaokul ve
lise &grencilerinin matematige yonelik diislincelerini agiga ¢ikarmak igin
kullanildig1 anlasilmaktadir.

Matematikle ilgili TS’lerin derslerde kullanilmas1 ve gelecek nesillere
aktarilmas1 hayati 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, TS’lere matematik
derslerinde daha fazla yer verilebilir. Ciinkii TS’ler aracilifiyla matematik
dersleri daha eglenceli hale gelebilir; 6grencilerin matematige yonelik genel
kiiltiir seviyeleri artabilir ve matematigi sevmeleri saglanabilir. Bu baglamda,
tarihin 6nemli sozlerini sOyleyen insanlarin matematige iliskin duygu ve
disiincelerini gelecek kusaklara aktarmak, Ogrencilerin bu sdzlerle ilgili
goriiglerini almak ve bu sozlere matematik derslerinde nerelerde yer
verdiklerini belirlemek gerekmektedir. Yapilan alan yazin taramasi
sonucunda, matematikle ilgili TS lerin derslerde kullanimina iligkin 6grenci
goriiglerini ve 6grencilerin bu TS’leri nerelerde kullandiklarini konu edinen
bir calismaya ulasilamamistir. Dolayisiyla, alanda bulunan eksikligi
giderebilecegi ve sonraki arastirmalara kilavzuluk edebilecegi diisiiniilerek bu
arastirma yapilmistir. Benzer sekilde arastirmacilar, 6gretmenler ve 6gretmen
adaylar1 bu ¢alismanin bulgularindan, sonuglarindan ve 6nerilerinden TS’ lerin
matematik derslerinde etkili bir bicimde kullanimina iliskin 6nemli bilgiler
elde edebilirler.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmada, ortaokul 6grencilerinin matematik ile ilgili TS’lerin
derslerde kullamimina yonelik diisiincelerini ve TS’lere nerelerde yer
verdiklerini ortaya ¢ikarmak amacglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul Ogrencilerinin matematik ile ilgili TS’lerin derslerde
kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ortaokul Ogrencileri matematik ile ilgili TS’lere nerelerde yer
vermektedirler?

2. YONTEM

Bu aragtirmada nitel yaklasimma dayali yontemlerden biri olan 6zel
durum ¢aligmasi yontemi kullanilmustir. Bu yontem, bireysel yiiriitiilen
calismalar i¢in uygundur ve segilen bir konunun ayrintili bir bi¢imde
arastirlmasina olanak saglar (Cepni, 2007). Ozel durum caligmas1 ydntemi
gozlem, miilakat ve dokiiman incelemesi gibi farkli veri toplama tekniklerinin
bir arada kullanilmasina imkan verir (Cohen ve Manion, 1994; Cepni, 2007).
Calismanin az sayida ortaokul 6grencisi ile yiiriitiilmesi ve bu arastirmada
birden fazla veri toplama aracinin birlikte kullanilmasi nedeniyle ¢alismada
bu yontem tercih edilmistir.

2.1. Calisma Grubu
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Aragtirilan probleme taraf olabilecek kisilerin gesitliligini en st
diizeyde ortaya koymak amaciyla (McMillan ve Schumacher, 2006; Yildirim
ve Simsek, 2008) aragtirmada maksimum ¢esitlilik Orneklemesi tercih
edilmistir. Arastirmanin katilimcilarimt  Trabzon’daki iki farkli devlet
ortaokulunda 6grenim goren 17 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin isimleri calisma etigi geregi gizli tutulmus ve dgrenciler
“01, 02, 03, ..., 017 olarak kodlanmustir.

Tablo 1.0grencilerin demografik 6zellikleri

Erkek Kiz

Demografik Ozellikler f f Toplam
9-11 0 > >
Yas Araliklar 12-14 6 8 14
15 ve iistii 0 1 1
6. Simf 2 3 5
Simf Diizeyleri 7. Smif 2 4 6
8. Simif 2 4 6

Tablo 1 incelendiginde, calismaya katilan kiz 6grenci sayisinin erkek
Ogrenci sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin
yaslariin 12 ile 14 arasinda yogunlastig1 anlagiimaktadir.

2.2. Arastirmacinin Rolii

Arasgtirmaci; ¢alisma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ogrencilere
aragtirmanin amact ve kendilerinden neler yapmalarimin beklenildigine
yonelik bilgiler vermistir. Arastirmaci, gozlem, miilakat ve dokiiman
incelemesi esnasinda kendi On yargilarin1 calisma siiresince elde edilen
verilerden miimkiin oldugunca uzak tutmus ve tarafsiz bir yol izlemistir.

2.3. Veri Toplama Araglar1 ve Uygulama Siireci

Calismada veri toplama araglari olarak yapilandirilmamis goézlemden,
yar1 yapilandirilmig miilakattan ve dokiiman incelemesinden yararlanilmistir.
Aragtirma boyunca kullanilan sorular ve veri toplama araglar1 Tablo 2’de
verilmistir:

Tablo 2. Arastirma sorulari ve veri toplama araglari

Veri Toplama Ara Gozlem Miilakat D okuman.
Incelemesi
Arastirma Sorulari

1.Matematikle ilgili TS’lerin derslerde N N
kullanimi konusunda neler diisiiniiyorsun?
2.Matematikle ilgili hangi TS’leri daha ¢ok N N N

begendin? Neden?
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3.Derste kullanilan matematikle ilgili TS’ler
icerisinde  gereksiz/anlamsiz  oldugunu

diistindiigiin s6zler oldu mu? Eger olduysa \ \
hangi sozleri gereksiz/anlamsiz goriiyorsun?

Neden?

4.Ogretmeninin derslerde matematikle ilgili

TS’leri kullanmaya devam etmesini ister \ \

misin? Neden?
5.0gretmenlerin ve dgrencilerin matematikle

ilgili TS’lerden nasil yararlanabileceklerini \ \ \
diisiiniiyorsun?
6.Matematikle ilgili TS’lerden herhangi N

birine bahsettin mi? Neden?
\: Arastirma sorulari i¢in hangi veri toplama tekniginin kullamldigimni géstermektedir.

Ogrencilerin matematik derslerinde TS’lerin kullamimu ile ilgili
goriiglerini tespit etmek ve TS’lere nerelerde yer verdiklerini agiga ¢ikarmak
amaciyla iki farkli devlet okulunda toplam 34 ders saati yapilandirilmamis
gozlemler yapilmistir. Gozlemlerin sadece 11 ders saatinde TS’lere yer
verilmistir. Arastirmaci, matematik derslerini katilimci olmayan gozlemci
sifatiyla gozlemlemistir. Yapilan gozlemlerde TS’lerin Ogretmenler veya
ogrenciler tarafindan tahtaya yazildigi goriilmiistir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin TS’lerle ilgili goriislerini genellikle dersin basinda aldig1 ve
sozlere yonelik kendi diisiincelerini de ifade ettikleri gozlemlenmistir. Ayrica
ogrenciler, gozlem yapilmayan zamanlarda da matematik derslerinde TS’lerin
kullandigin dile getirmislerdir.

Aragtirmanin amaci ve uzman goriisleri dikkate alinarak, gézlemlerden
sonra Ogrencilerle bos bir sinifta miilakatlar da yapilmistir. Alanyazindan
faydalanilarak olusturulan miilakat sorularinin kapsam ve yordama gegerligini
saglamak i¢in alan uzmani ii¢ akademisyenin goriislerine bagvurulmustur.
Ayrica 6, 7 veya 8. sinifta 6grenim goren 10 6grenci ile pilot ¢calisma yapilarak
ve iki Tirk¢e 6gretmeninin diisiinceleri alinarak miilakat sorularina son hali
verilmistir.

Nitel ¢aligmalarda arastirmanin gegerligini arttirmak i¢in gozlem ve
miilakatlarin yaninda iizerinde ¢aligilan aragtirma problemi ile iligkili yazili ve
gorsel materyaller de kullanilabilir (Yildinm ve Simsek 2008). Bu
aragtirmada, 6grencilerin matematikle ilgili TS’lere nerelerde yer verdiklerini
tespit etmek i¢in dokiiman incelemesinden de yararlanilmistir. Bu baglamda
panolar, iiriin dosyalar1, sinif tahtalar1 ve 6grenci defterleri incelenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismanin verileri gozlem, miilakat ve dokiiman incelemesi
aracilifiyla toplanmistir. Elde edilen nitel veriler, veri licgenlemesi yapilarak
analiz edilmistir. Bu ¢alismada gozlem verilerinin analizinde betimsel analiz,
miilakat verilerinin analizinde ise betimsel ve igerik analizi birlikte
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kullamlmistir.  Ogrencilerin  miilakat sorularma verdikleri cevaplar
yorumlama siirecinde gozlem verilerinden yararlanilmistir. Go6zlemlerden
sonra Ogrencilerle miilakatlar yapilmistir. Miilakatlar ilk olarak cep telefonu
ile kayit edilmistir. Ardindan ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan dinlenmis,
ogrencilerin miilakat sorularma verdikleri yanitlar ise Word belgelerine
yazilarak miilakat dokiimleri olusturulmustur. Miilakat dokiimlerini daha
ayrintili incelemek ve betimsel analizde tespit edilemeyen kod ve kategorileri
belirlemek icin icerik analizine basvurulmustur. Icerik analizi sirasinda
oncelikle kodlamalar yapilmistir. Ikinci olarak, benzer kodlar bir arada
toplanmis ve bu kodlar1 kapsayan kategoriler tespit edilmistir. Ugiincii olarak,
veriler kodlara ve kategorilere gore diizenlenmistir. Son olarak kategoriler,
kodlar ve kodlarin frekanslari tablolar halinde okuyuculara sunulmus ve
tablolarin altinda 6grencilerin bazi kodlara yonelik ciimlelerinden ornekler
verilmistir.

Kodlama siirecinin giivenirligini saglamak amaciyla O1 ile yapilan
miilakat metni aragtirmaci tarafindan kodlanmis ve olusturulan kodlar
kategoriler altinda toplanmigstir. Arastirmacinin belirledigi kodlar ve
kategoriler baska bir akademisyene verilmistir. Daha sonra, O1’e ait miilakat
dokiimii iizerinde iki kodlayici tarafindan kodlanan kodlarin uyumuna
bakilmistir. Giivenirlik katsayis1 [Gorlis Birligi/(Gorlis  Birligi+Goriis
Ayrilig1)x100] (Miles ve Huberman, 1994) formiilii yardimiyla %90 olarak
hesaplanmugtir. Aragtirmacilar uyusamadiklari kodlar tizerinde tekrar tartisma
yapmis ve fikir birligine varmislardir.

Dokiimanlarin diger veri toplama yontemleri ile kullanilmasi
durumunda karisik bir veri analizine ihtiya¢ olmayacagindan (Yildirim ve
Simsek, 2008), bu arastirmada yazili ve gorsel dokiimanlar betimsel analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Dokiimanlardan elde edilen veriler,
goriisme ve gozlem yoluyla saglanan verileri destekleme, ciirlitme ya da
bulunan sonuglara alternatif agiklamalar getirme amaciyla kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu sebeple, dokiimanlardan saglanan veriler,
gozlem ve miilakat yoluyla toplanan verileri desteklemek amaciyla
kullanilmustir.

2.5. Simrhiliklar

Bu arastirma, Trabzon’da 6grenim goren 17 ortaokul G6grencisi ile
sinirli olup ¢aligma kapsamindaki veriler yar1 yapilandirilmis miilakattan,
yapilandirilmamis gozlemden ve dokiiman incelemesinden elde edilmistir.
Ayrica bu calisma kapsaminda sadece iki matematik 6gretmeninin dersleri
gbzlemlenmistir. Son olarak, bu arastirmada 6grencilerin bilim insanlarinin
sadece matematik ile ilgili soOyledikleri TS’leri nerelerde kullandiklart
belirlenmis ve bu sozlere yonelik goriisleri incelenmistir.
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3. BULGULAR

Aragtirmanin amaci dogrultusunda toplanan verilerden elde edilen
bulgular, iki baglik altinda sunulmustur.

3.1.08rencilerin Matematikle ilgili TS’lerin Derslerde Kullammina
Iliskin Goériislerinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 3.0Ogrencilerin matematige yonelik TS’lerin derslerde kullanimina
iligkin olumlu goriisleri
Kategori Kodlar

1.Matematik dersine ilgiyi arttirma
2.Matematik dersini eglenceli hale getirme

BT:IS,’le'iin 3.Matematigin geligen bir bilim oldugunu gésterme
Dl 155€ Vle 4.Matematik ile ilgili konular: daha anlaml hale getirme
nyussa 5.Matematige farkli perspektiften bakabilmeyi saglama
Ogrenme T = B - -
6.0grencileri matematik dersine hazir hale getirme
Alanlarina

Katkilart 7.Matemat?gin her y?rde old?gunu gésterme
8.Matematiksel ve sozel zekay: gelistirme
9.Matematikle ilgili yeni bilgiler 6grenmeyi saglama

NININ WA=

Tablo 3’e bakildiginda, Ogrencilerin matematikle ilgili TS’lerin
derslerde kullanimina iliskin en fazla dile getirdikleri olumlu goriisiin derse
kars1 ilgiyi arttirma oldugu goriilmektedir. Yapilan gozlemlerde de TS’lerin
kullanildig1 matematik derslerinde birgok d6grencinin derse kars ilgili oldugu
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin Tablo 3’teki ilk dért koda yonelik verdikleri
cevaplardan bazilar1 asagida verilmigtir:

“Ben matematik dersi ile bu kadar ilgilenmezdim. Bu sozler beni
matematige daha ¢ok ¢ekti. (O15)”

“Herkes yapilan yorumlarin iistiine bir yorum katmisti. Bir sozde ¢ok
degisik tartisma, elestiri olmustu. Ders ¢ok eglenceli gegmigti. (06)”

“...TS’lerde herkes matematigi yiiceltmeye ¢alisiyor. Bu sozlerle
matematigin hi¢ bitmeyen bir bilim oldugunu daha iyi anladim. (02)”

“Sézler, matematiksel konulart daha anlamli hale getiriyor... (016)”

Tablo 4.0grencilerin matematikle ilgili TS’lerin derslerde kullanimina
yonelik olumsuz goriisleri

Kategori Kodlar

1.TS’ler yorumlanamadiginda zgiivenin azalmasi

-
TS’lerin Derslerde 2.Dersi sikici hale getirme

Kullanimina Yoénelik
3.Derse odaklanamamaya neden olma

Olumsuz Goriisler

RN N[O =h

4.Derslerde zaman zaman ses veya giiriiltiiniin olusmasi

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin TS’lerin derslerde kullanimina
iligkin en ¢gok ifade ettikleri olumsuz goriisiin bazi sdzler yorumlanamadiginda
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Ozgilivenin azalmasi oldugu anlasilmaktadir. Gozlemler sirasinda da kimi
TS’ler hakkinda yorum yapilamadiginda bazi 6grencilerin motivasyonlarinin
diistiigii gozlemlenmistir. Ogrencilerin Tablo 4’teki dort koda yonelik
belirttikleri climlelerden bazilar1 su sekildedir:

“Ilk basta giizeldi. Sozler sayesinde tahta giizel gortiniiyordu...Bazen
sozleri yorumlayamiyordum. Sonra kendime giivenim azalyyordu... (017)”

“Ya uzun sézler oluyor. Bazen sikiliyorum. (O11)”
“Bazen séze odaklaniyorum, dersi dinlemiyorum. (012)”

“Yani, biraz ses oleiu, giiriiltii oldu... Basta bu tarz durumlar oldu ama
her zaman boyle degil. (O7)”

Tablo 5.08rencilerin hakkinda olumlu goriisler belirttikleri matematikle ilgili

TS’ler
Kategori TS’ler f

1.Bir giiliin giizelligindeki sir, onu Yaratan’in i¢ine sakladigi matematik sanatinda

gizlidir. (Leonardo Fibonacci, 1170-1250)

2 .Matematik tiim bilimlerin kraligesidir. (Carl Friedrich Gauss, 1777-1855)

3.Matematik bilimlerin kraligesi ve doganin sirlarmin anahtaridir. (Erdal Inonii,
1926-2007)

SRS

=
=
=
<
=
=
g5
E o 4 Matematik, insan zekasinin binlerce yildir, tas iistiine tas koyarak yiikselttigi 1
g = ylice bir yapi, gérkemli bir anittir. (Tosun Terzioglu, 1942-2016)
'<—2 5.Jimnastik inggm gdi(;!.endirir, miizik aritir, matematik miikemmellestirir. 1
2 (Pythagoras, MO 580-MO 500)
:’5" 6.Kinat matematik dilinde yazilmigtir. (Galile Galileo, 1564-1642) 1
7.Matematikte zekddan once sabir gelir. (Cahit Arf, 1910-1997) 1

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin hakkinda en ¢ok olumlu goriis
ifade ettikleri TS’nin “Bir giiliin giizelligindeki s, onu Yaratan’in icine
sakladigi matematik sanatinda gizlidir.” oldugu anlasilmaktadir. Yapilan
gozlemlerde ve dokiiman incelemesinde, bazi 6grencilerin bu sozii panoya
astig1 ve iiriin dosyalarina yazdigi gériilmiistiir. Ogrencilerin Tablo 5’teki
birinci TS’ye iligkin climlelerinden biri agagida verilmistir:

“Bir giiliin giizelligi var ya giiliin deseni var ya iste o soze bayildim.
Ciinkii bu s6z Fibonacci sayilarini kastediyor... (012)”

Tablo 6.0grencilerin matematige yonelik TS’ler hakkindaki olumlu goriisleri

Kategori Kodlar f

1.TS’lerden hoslanma

TS’ler ile ilgi]i 2.TS’leri anlamli bulma

Olumlu Gériisler 3 TS’lerin énemli oldugunu diisinme

6
3
3
2

4.TS’lerin ilging oldugunu diisiinme
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Tablo 6’ya bakildiginda, Ogrencilerin matematikle ilgili TS’ler
hakkinda en fazla belirttikleri olumlu goriisiin TS’lerden hoslanma oldugu
goriilmektedir. Yapilan gozlemler sirasinda da bir¢ok dgrencinin sozlerden
hoslandigini belirten yorumlar yaptigi ve sozleri yorumlarken mutlu oldugu
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin Tablo 6’daki dért koda yonelik ifade ettikleri
ciimlelerden bazilar1 sunlardir:

“Arkadaslarim bilgisayarda yazmuisti. Bu soz hosuma gitmisti. O
kesirlerle ilgili bir sozdii. (O14)”

“Boyle kisa ve 0z olmasi giizel. Yani, ‘Matematik tiim bilimlerin
kraligesidir.” sozii insana anlaml geliyor. (010)”

“...Bilim insanlarmnn, matematikgi{erin hatirast olarak kaldigi igin
sozlerin onemli oldugunu diigiiniiyorum. (O15)”

“Bazi sozler de ¢ok ilging. Mantigimi kullanarak matematikle ilgili yeni
seyler ogreniyorum. (05)”
Tablo 7.0grencilerin hakkinda olumsuz gériisler belirttikleri matematikle
ilgili TS’ler

Kategori TS’ler f

1.Matematik, kokeni deney degil, salt mantik (baska bir deyisle salt akil) olan bir 3
disiplindir. (Albert Einstein, 1879-1955)

2.Matematikteki zorluklariniz1 dert etmeyiniz; benimkilerin sizinkinden daha biiyiik

olduguna sizi temin ederim. (Albert Einstein, 1879-1955) 2

3.0grenim donemimde matematik konusuna ¢ok onem vermisimdir. Bundan
hayatimin ¢esitli safhalarinda basar1 elde etmek igin faydalanmis oldugumu 2
sOyleyebilirim. Onun igin herkes matematik bilgisinin ¢ok gerekli olduguna
inanmalidir. (Mustafa Kemal Atatiirk, 1881-1938)

Ogrencilerin
Hoslanmadiklar:
TS’ler

Tablo 7 incelendiginde, dgrencilerin hakkinda en ¢ok olumsuz goriis
belirttikleri TS nin Albert Einstein’in matematigin salt mantikla ilgili bir
disiplin oldugunu belirten sozii oldugu anlasilmaktadir. Gozlemler sirasinda
bazi 6grencilerin salt mantigin ne anlama geldigini bilmediginden bu sézii
yorumlayamadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Tablo 7°deki {i¢ TS ye yénelik
dile getirdikleri climlelerden 6rnekler agsagida verilmistir:

“Salt mantik falan bunlar bana gore daha iist seviyede oldugundan,
bunu anlamadigimdan bu séz bana anlamsiz geliyor. (05)”

_ "Einstein’in bu sézde ne demek istedigini anlamak bana zor geliyor ..
(03) »
“Atatiirk ’iin bir sézii vardi. Cok uzundu... (07)”

Tablo 8.0grencilerin matematige yonelik TS’ler hakkindaki olumsuz
goriisleri

Kategori Kodlar f

1.Baz1 TS’leri anlamada giicliik gekme 4
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_ TS’ler le 2.Bazi TS’leri gereksiz bulma
Ilgili Olumsuz -
Goriigler 3.Baz1 TS’lerin anlamsiz oldugunu diisiinme

4.Bazi1 TS’lerin uzun oldugunu diisiinme

[l B I I R @V

5.Baz1 TS’lerin ezberlenmesi gerektigini diisinme

Tablo 8’e bakildiginda, &grencilerin TS’ler hakkinda en fazla
belirttikleri olumsuz gorlisiin bazi1 sozleri anlamada zorlanma oldugu
goriilmektedir. Gozlemler esnasinda da Ogrencilerin  baz1  sozleri
yorumlamada giigliik cektikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin Tablo 8’deki ilk iki
koda yonelik ifadelerinden 6rnekler agagida sunulmustur:

“Albert Einstein, ¢ok zeki oldugundan dolayr ciimleleri birazcik iist
diizey kuruyor. Simdi salt mantik olunca da ben onu kuramayabiliyorum. Yani
bazi sozler bana biraz zor geliyor. (05)”

“Bazi sozleri gereksiz buldum. Yine de gereksiz buluyorum... (014)”

Tablo 9.0grencilerin ~ matematige iliskin ~ TS’lerden  nasil
yararlanilabilinecegiyle ilgili goriisleri

Kategori Kodlar

1.TS’ler baskalartyla paylasilabilir.

2.TS’ler panolara asilabilir.

3.Derslerde iinlii kisilerin matematiksel kavramlar ile ilgili TS’leri kullanilabilir.

TS’lerin - - —
Kullamm  4-Smavlarda TS’leri yorumlamaya yonelik sorular sorulabilir.

Alanlart 5 T9°er defterlere yazilabilir.

6.TS’ler iirin dosyalarina yazilabilir.

RN NNO || =

7.TSler ile ilgili metin yazilabilir.

Tablo 9’a bakildiginda, oOgrencilerin TS’lerin farkli alanlarda
kullanimina yonelik yedi goriis belirttikleri goriilmektedir. Yapilan
gozlemlerde de bircok 6grencinin TS’leri panolara astigi; {irlin dosyalarina,
defterlerine ve tahtalara yazdig1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin Tablo 9’daki
ilk ii¢ koda yonelik ciimlelerinden bazilar1 soyledir:

“Ben mesela anneme anlatiyordum iste...tahtaya boyle sozler falan
yazdigimizi. O zaman matematikle ilgili hatirladigim sozleri soylemistim.
(011)”

“Mesela okulun girisinde veya siniflarda biiyiik panolar oluyor. Bu
panolarda matematikle ilgili sozler olabilir. (017)”

“Yani ilk derse girdigimiz gibi degil de onun swrasi geldi mi yani
matematiksel kavramlarla ilgili bir sey yaptilar mi onunla ilgili sozii
soylerdim... (04)”
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3.2. Ogrencilerin Matematige Yonelik TS’leri Derslerde Nerelerde
Kullandiklarina Iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 10.0Ogrencilerin panolara astiklar matematikle ilgili TS’ler

, 6. 7.
TSler Simf  Simf
1. Matematikle ifade edebiliyorsaniz, bilginiz doyurucudur. (Lord Kelvin, 1824-1907) +
2.Hayat sadece iki sey i¢in glizel: Matematigi kesfetme ve 6gretme... (Simeon-Denis
Poisson, 1781-1840)

3.Diinyadaki en masum ugras, matematiktir. (Godfrey Harold Hardy, 1877-1947) +
4.Kainat matematik dilinde yazilmustir. (Galile Galileo, 1564-1642) +
5.Matematik tiim bilimlerin kraligesidir. (Carl Friedrich Gauss, 1777-1855) +
6.Matematik de resim, miizik gibi bir sanat dalidir. (Cahit Arf, 1910-1997) +
7.Bir giiliin giizelligindeki sir, onu Yaratan’in igine sakladigi matematik sanatinda +

gizlidir. (Leonardo Fibonacci, 1170-1250)
+: TS’lerin belirtilen sinif diizeyinde kullanildigini géstermektedir.

Tablo 10 incelendiginde, 6. ve 7. siniftaki 6grencilerin panolara kisa
TS’ler asma egiliminde olduklar1 ve 8. siniflardaki panolara TS asilmadig
goriilmektedir.

Sekil 1.0grencilerin panolara astiklart TS lerden érnekler

Sekil 1’e bakildiginda, 6grencilerin panolara matematik bilgisinin
oneminden, matematiksel kesiften ve matematigin masum bir ugras alam
oldugundan bahseden TS’ler astiklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 11.0grencilerin tahtalara yazdiklart matematige yonelik TS ler

s 6. 7. 8.
TSler Simf  Simf  Simf
1.Kéinat matematik dilinde yazilmistir. (Galile Galileo, 1564-1642) + + +
2 Matematik de resim, miizik gibi bir sanat dalidir. (Cahit Arf, 1910-1997) +
3.Bir matematikci sanmaz; fakat bilir. inandirmaya calismaz; giinkii ispat eder. +
(Henri Poincare, 1854-1912)
4. Matematigin ilerlemesi ve miilkemmelligi devletin refahiyla yakindan +
iliskilidir. (Napoleon Bonaparte, 1769-1821)
5.Ruhen bir sair olmadan, bir matematik¢i olmak imkénsizdir. (Sonya .

Kovalevskaya, 1850-1891)
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Tablo 11 incelendiginde, 7. siniflarda tahtaya yazilan TS sayisinin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica kainatin matematik diliyle yazildigim
belirten bir numarali sdziin 6., 7. ve 8. siniflarda kullanildig1 anlagilmaktadir.

Sekil 2.0grencilerin tahtalara yazdiklari 1, 2 ve 5 numarali TS’ler

Sekil 2’ye bakildiginda, tahtaya yazilan sozlerin islenilen konularla
ilgili olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 12.0grencilerin defterlerine yazdiklar1 matematikle ilgili TS ler

y 6. 7. 8.
TS’ler Smf  Simf  Simf
1.Matematik pozitif tabiat bilimlerine, bagka higbir tiirlii elde edemeyecekleri bir

giivenlik temin eder. (Albert Einstein, 1879-1955) *

2.Matematikte zekddan 6nce sabir gelir. (Cahit Arf, 1910-1997) + +
3.Kéinat matematik dilinde yazilmigtir. (Galile Galileo, 1564-1642) + + +
4.Matematigin ilerlemesi ve miikemmelligi devletin refahiyla yakindan + +
iligkilidir. (Napoleon Bonaparte, 1769-1821)

5.Bir matematik¢i sanmaz; fakat bilir. inandirmaya calismaz; ciinkii ispat .

eder. (Henri Poincare, 1854-1912)

6.Matematik tiim bilimlerin kraligesidir. (Carl Friedrich Gauss, 1777-1855) + +
7 Matematikle ifade edebiliyorsaniz, bilginiz doyurucudur. (Lord Kelvin, +
1824-1907)

8.Diinyadaki en masum ugrag, matematiktir. (Godfrey Harold Hardy, 1877- +
1947)

9.Ruhen bir sair olmadan, bir matematik¢i olmak imkansizdir. (Sonya +
Kovalevskaya, 1850-1891)

10.Matematik bilimlerin kraligesi ve doganin sirlarinin anahtaridir. (Erdal +

inénii, 1926-2007)
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11.Higbir arastirma, matematik ispattan ge¢medikten sonra bilim adim

almaya layik olamaz. (Leonardo Da Vinci, 1452-1519) *
12.Matematik, kokeni deney degil, salt mantik (baska bir deyisle salt akil) +
olan bir disiplindir. (Albert Einstein, 1879-1955)

13.Bugiin, olasilik hesabmmn girmedigi bir olay iyi anlasilmis sayilmaz. +

(Richard Von Mises, 1883-1953)

14.Cogu bilimde bir nesil, bagka bir neslin yaptigim1 yikar veya bozar.
Matematikte ise, her nesil eski yapiya yeni bir hikdye katar. (Hermann +
Hankel, 1839-1873)

15.Matematik en agik olani en agik yolla kanitlama isidir. (George Polya,

1887-1985) *
16.Tek kesinlik, mantikli bir olasiliktir. (Edgar Watson Howe, 1853-1937) +
17.Her kesif, bicimsel olarak matematikseldir. Ciinkii elimizde baska higbir +
yol gosterici yoktur. (Charles Darwin, 1809-1882)

18.Matematik, bilgilerin en eskisi, en sadesi ve en miikkemmelidir. (Hamit +
Dilgan, 1901-1976)

19.Matematik, gerekli sonuglari ¢ikaran bilimdir. (Benjamin Pierce, 1757- +
1839)

20.Matematik, bildigi ile yetinmeyip arastiran, buldugu ile kalmayip dogruyu +
arayan insan zek&sinin {iriiniidiir. (Evariste Galois, 1811-1832)

21.Matematigin higbir dal1 yoktur ki, ne kadar soyut olursa olsun, bir giin

gercek diinyada uygulama alani bulamasm. (Nikolai Ivanovich Lobachevsky, +

1792-1856)

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin olasilikla, mantikla, ispatla,
sabirla, matematigin onemi ve uygulama alanlaryla ilgili bircok TS’yi
defterlerine yazdiklar1 anlagilmaktadir.

Sekil 3.6grencilerin deftéﬂeriﬂe yazdiklar1 1, 4 ve 13 numarali TS’ler
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Sekil 3’e bakildiginda, 6grencilerin defterlerine yazdiklar1 13 numarali
s6ziin isledikleri olasilik konusuyla alakali oldugu goriilmektedir.

Tablo 13.0grencilerin iiriin dosyalarina yazdiklar1 matematikle ilgili TS ler

6. 7.
9
TS’ler Smmf  Siif
1. Matematikte zekadan 6nce sabir gelir. (Cahit Arf, 1910-1997) +

2.Bir giiliin giizelligindeki sir, onu Yaratan’in igine sakladigi matematik sanatinda
gizlidir. (Leonardo Fibonacci, 1170-1250)

3.Hayat sadece iki sey i¢in giizel: Matematigi kesfetme ve 6gretme... (Simeon-Denis
Poisson, 1781-1840)

4.Kdinat matematik dilinde yazilmistir. (Galile Galileo, 1564-1642) +
5.Bir matematik¢i sanmaz; fakat bilir. Inandirmaya caligmaz; ¢iinkii ispat eder. (Henri
Poincare, 1854-1912)

Tablo 13 incelendiginde, {irlin dosyalarina TS yazma islemini daha ¢ok
7. smiftaki 6grencilerin yaptiklar1 ve 8. siniflarda 6grenim géren 6grencilerin
irin dosyalarinda TS’lere yer vermedikleri anlagilmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin liriin dosyalarma, defterlerine yazdiklar1 sozler diginda yeni
TS’ler (2 ve 3 numarali sozler) de yazdiklar1 goriilmektedir.

BR GULON GUZELLIGINDEKI
SIR: ONU YARATAN'IN ICINE
SAKTADIGI MATEMATIK
SANATINDA GIZLIDIR,

Sekil 4.0grencilerin iiriin dosyalarina yazdiklar1 2 ve 5 numarali TS’ler

Sekil 4’teki TS’lerin matematigin dogada kullanimina ve ispatin
onemine yonelik oldugu anlagilmaktadir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortaokul ogrencilerinin  matematikle ilgili TS’lerin derslerde
kullanimina yonelik gortislerinin ve TS’lere nerelerde yer verdiklerinin
belirlenmesinin amaglandigi bu ¢alismada, bulgulara dayali olarak yapilan
tartisma sonucunda asagidaki sonuglara varilmstir:

Ogrencilerin matematikle ilgili TS’lere ve TS’lerin derslerde
kullanimina y&nelik genel olarak olumlu goriisler belirttikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin TS’lerden hoslandiklari; TS’leri anlamli, nemli ve ilging
bulduklari ortaya ¢ikmustir. Bu durum, TS’lerin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi
seklinde yorumlanabilir. Yapilan gozlem ve miilakatlarda, Ggrencilerin
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TS’lerin derslerde kullanimu ile ilgili farkli olumlu goriisler ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin en ¢ok dile getirdikleri olumlu gériislerin derse
ilgiyi arttirma (Yakiner vd., 2013), dersi eglenceli hale getirme (Atmaca,
2007; Caglayan, 2006; Yakinci vd., 2013), 6grencilere matematigin gelisen
bir bilim oldugunu gosterme, konular1 daha anlamli hale getirme oldugu aciga
cikmustir. Bu bulgular, TS lerin bir¢ok farkli amag i¢in derslerde 6gretim araci
olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Bu arasgtirma, Ogrencilerin matematikle ilgili TS’lerin derslerde
kullanimina iligkin olumsuz goriisler de belirttiklerini ortaya g¢ikarmistir.
Sozler yorumlanamadiginda 6zgilivenin azalmasi, bu olumsuz diisiinceler
arasinda birinci sirada yer almaktadir. Alan yazinda da 6zgiivenin 6grenciler
iizerinde dnemli bir etkisinin oldugu bir¢ok ¢alismada (Horton, 2011; Lingard,
2000; Panasuk ve Horton, 2012; Siu, 2007; Smestad, 2000) dile
getirilmektedir. Ozgiivene etki eden faktdrlerden biri de bireylerin okuma
aliskanliklar1 olabilir (Oztemiz, Bitri ve Yilmaz, 2016; Rizopoulos ve
Wolpert, 2004). Dolayisiyla, 6grencilerin TS’leri yorumlarken 6gretmen
tarafindan zaman zaman motive edilmesi ve kitap okumaya yonlendirilmesi
gerekmektedir.

Baz1 o6grencilerin matematige yonelik kimi TS’ler i¢in olumsuz
goriisler ifade ettikleri agiga ¢ikmustir. Sinif i¢inde yapilan gozlemlerde ve
ders sonlarinda yapilan miilakatlarda Ggrencilerin bazt TS’leri anlamada
giicliik ¢ektikleri; kimi TS’leri de gereksiz, anlamsiz ve uzun bulduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin karsilastiklar1 bu durumlar karsisinda TS’lere ilgi
gostermeyecekleri unutulmamalidir. Bu baglamda, 6grencilerin TS’lerin
o6nemi, TS’lerle ilgili etkinliklerdeki rolleri ve gorevleri gibi konularda
bilgilendirilmeleri gerektigi anlagilmaktadir.

Matematige yonelik TS’lerden derslerde nasil yararlanilacagiyla ilgili
olarak oOgrencilerin en fazla belirttikleri goriisiin, TS’lerin baskalartyla
paylasilmasi oldugu goriilmiistiir. Bu husus, Socrates’in “Bir seyi gerc¢ekten
bilmek, onu anlatmakla olur.” soziiyle aciklanabilir (Yildiz, 2013).
Ogrencilerin TS lere iligkin bilgilerindeki artis, sézleri paylasma konusundaki
cesaretlerini arttirmis olabilir. Dolayisiyla, 6grencilerin TS’lerle alakali elde
ettikleri bilgi ve deneyimi bagskalariyla paylasmak istedikleri anlagilmaktadir.

Bu calismada, matematikle ilgili TS’lerin 6grencilere yeni alternatifler
sundugu da tespit edilmistir. Bu baglamda, bir¢ok 6grencinin TS’leri panolara
astiklari, defterlerine not ettikleri, tahtalara ve iiriin dosyalarimin kapaklarina
yazdiklar1 goriilmistiir. Yapilan dokiiman incelemesi ve gozlemler bu
bulgulari destekler niteliktedir. Bu durum, 6grencilerin TS lerin kendilerine
sagladig farkli alternatifleri gérmelerinden veya dgretmenlerinin bu siireg
boyunca kendilerine rehberlik etmelerinden kaynaklanmis olabilir.

Bu aragtirmanin sonuglarina dayali olarak olusturulan dneriler agsagida
verilmistir:
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*Ogretmenlerin matematik derslerinde uzun TS’ler yerine daha kisa ve
anlagilir sdzleri tercih etmeleri 6nerilmektedir.

*Ogrencilerin  TS’lerde gecen baz1  kelimelerin  anlamlarini
bilmediklerinden sézleri yorumlayamadiklari goriilmiistiir. Bu baglamda,
ogrencilerin kelime dagarciklarini arttirmak ve okuduklarimi daha kolay
anlamalarim saglamak i¢in 6grencilere okumanin Snemi ile ilgili bilgiler
verilerek onlarin okuma konusundaki biling diizeyi arttirilabilir. Ayrica,
ailelerin ve Ogretmenlerin Ogrencileri daha fazla kitap okumaya
yonlendirmeleri faydali olabilir.

*Baz1 Ogrencilerin TS’lerin  kimilerini gereksiz ve anlamsiz
gormelerinin, derslerde TS’lerin kullanimini olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.
Bu nedenle, 6grencilere TS’lerin 6nemine yonelik bilgilendirme yapilmasi
Onerilmektedir.

*Bu calisma kapsamindaki Ogrencilerin de belirttigi gibi, TS’ler
panolara asilabilir, defterlere ve iiriin dosyalarina yazdirilabilir, 6grencilerden
TS’lere iligkin metin yazmalari istenebilir ve 6grencilere sinavlarda TS leri
yorumlamaya yo6nelik sorular sorulabilir.

*Ogrencilere matematikle ilgili TS’ler bulmalar1 ve zaman zaman
kendilerinin de matematige yonelik basit sozler iretmeleri onerilmektedir.

*TS’lerin matematik derslerindeki kullanimini arttirmak i¢in 6gretim
programlarina TS’lerle ilgili kazanimlar, matematik kitaplarina ise TS’lere
yonelik etkinlikler, proje ve performans konular1 eklenebilir. Ayrica merkezi
sinavlarda TS’lere yonelik sorular sorulabilir.

*Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarmna alan egitimi derslerinde
TS’lerden nasil yararlanacaklarina yonelik bilgiler verilmesi ve 6gretmenlik
uygulamalarinda TS’lerle ilgili etkinlikler yaptirilmast matematik derslerinde
TS’lerin kullanimini arttirabilir.

*Ogretmenlerin, ortadgretim ve lisans dgrencilerinin TS lerin derslerde
kullanimiyla ilgili goriisleri de alinabilir. Bdylece, &gretmenlerin ve
ogrencilerin derslerde TS’lerden nasil yararlanabilecegi konusunda bilgi ve
tecriibelerini arttirmalarina yardimet olunabilir.

Ozetle; derslerde TS’lere yer verilirse, dgrencilerin matematik dersine
ilgileri artacak, dersler daha zevkli hale gelecek, dgrenciler matematigin
gelisen bir bilim oldugunu daha iyi gorebileceklerdir. Buna gore, 0gretim
programlarinda matematiksel kavramlarla ilgili TS’lerin eklenmesi derslerin
tarihsel olarak zenginlesmesi agisindan faydali olabilecektir. Ayrica
ogrencilerin TS’leri 6grenmeleri ve kullanmalar1 6zellikle kimlik olusumunda
ogrenciler i¢in bir firsat olabilir. Bu sebeple, 6gretmenler bu konuda daha
duyarli olabilirler ve Ogretim uygulamalarin1t TS’lere yer vererek
zenginlestirebilirler.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

People communicate with each other and the outer world with the help of words and
sayings (Yasar and Girmen, 2012). Saying is the mirror of a society. Beautiful and meaningful
sayings will add many beauties to people. Saying could be defined as a word, remark and an
expression that describes a thought perfectly (Turkish Language Association, 2011). A person
may sometimes need tens of sayings while describing an emotion or a thought. Sometimes,
sayings could be so beautiful that they could change the life perspective and take hold of people
for a long time as they efficiently describe opinions (Isik and Kopuz, 2005). Thus, people
frequently use beautiful sayings.

Sentences that describe an emotion or a thought in a short and an efficient way and are
generally not anonymous are called epigraph, wise saying, dictum, courteous word, exemplary
word, aphorism, motto (Yakinci, Yakinda, and Akin, 2013). In math, these sentences are called
“Historical Sayings (HS)”. HSs comprise an educational material that may leave an important
impression on students and contribute to the development of historical empathy when used
appropriately and timely. As HSs historically enrich the flow of lessons (Swetz, 1994), it is
required to use the mathematical HSs of scientists that are considered great and important in
mathematics lessons. The mathematical HSs of these people are a role model for students and
thus, they may prepare students for mathematics lessons.

Renewing and updating of curricula has increased the importance of HSs in books
(Alkan, 2007; Aydin and Beser, 2009; Bozkurt, Ak, Erdogan, and Sahin, 2008; Durmus, 2010;
Go6glin, 2008; Kaptan, 2009; Karakuyu and Bagci, 2014), which reveals the necessity of using
mathematical HSs in classes. Examining the relevant literature; there were only two studies that
have been found on the use of HSs in math lessons (Hatisaru, 2009; Yildiz and Tagkin, 2011).
In these studies, it is observed that HSs are used for revealing the opinions of middle and
secondary school students about math class. It is recommended to involve mathematical HSs in
lessons more frequently. Because these sayings could make mathematics lessons more
entertaining, increase the general culture levels of students concerning mathematics, and cause
them to love mathematics. It is also recommended to hand the emotions and thoughts of the
owners of history’s important mathematical sayings down the next generations, receive the
opinions of students about these sayings and determine where they use them. As a result of the
literature review, no studies were encountered which examined the opinions of students about
the use of mathematical HSs in classes and where they use the HSs. Thus, this study has been
conducted for the purpose of scientifically revealing the present condition, filling a gap in the
field and guiding future studies.

Method

Case study method was used in this study. In order to reveal the variety of individuals
that would be a side of the problem in the study at the maximum level (McMillan and
Schumacher, 2006; Yildirim and Simsek, 2008); maximum variation sampling was preferred
in the study. Study participants consisted of 17 voluntary students that were studying at two
different public schools in Trabzon.

In the study, the data were collected with the help of unstructured observation, semi-
structured interview, and document examination. In order to determine the opinions of students
about the use of HSs in math classes and where they used HSs; unstructured observations were
made for totally 34 course hours at two different middle schools. The researcher observed math
classes as a non-participant observer. Additionally, it was observed that the teachers generally
received the opinions of students about HSs at the beginning of classes and also expressed their
own opinions concerning the sayings.
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Taking the study objective and expert opinions into consideration; interviews were also
conducted with students in an empty classroom after observations. Opinions of three
academicians that were expert in the domain were asked for the purpose of providing the content
and prediction validity of interview questions, which were formed by using the literature.
Besides, the interview questions were finalized by conducting a pilot study with 10 students
studying in the 6th, 7th or 8th grade and receiving the opinions of two Turkish teachers. In this
study, the method of document examination was used for the purpose of determining where
students used the mathematical HSs.

The data were analyzed by using descriptive and content analysis. While observation
data were analyzed by using descriptive analysis; interview data were analyzed by using
descriptive and content analysis. Written and visual documents, on the other hand, were
analyzed by using the descriptive analysis method.

Result and Discussion

It was concluded that students generally had positive opinions about mathematical HSs
and the use of mathematical HSs in classes. Students were observed to like HSs and find them
significant, important, and interesting. This condition may signify that HSs attract the attention
of students. As a result of observations and interviews, it was determined that students
expressed different positive opinions about the use of HSs in classes. Positive opinions that
were frequently expressed by students were as follows; increasing the interest in the lesson
(Yakmci et al., 2013), making the lesson more entertaining (Atmaca, 2007; Caglayan, 2006;
Yakinci et al., 2013), showing the students math as a developing science, and making the
subjects more meaningful. These findings show that HSs could be used as an educational
instrument in classes for a great variety of purposes.

As a result of this study, it was determined that students had negative opinions about
the use of mathematical HSs in classes at some certain points. Having a reduced self-confidence
in case of the failure of interpreting sayings is among the primary negative thoughts. Similarly,
literature involves a number of studies which suggest that self-confidence has an important
effect upon students (Horton, 2011; Lingard, 2000; Panasuk and Horton, 2012; Siu, 2007;
Smestad, 2000). One of the factors affecting the self-confidence may be reading habits of
individuals (Oztemiz, Bitri, and Y1lmaz, 2016; Rizopoulos and Wolpert, 2004). Thus, students
need to be motivated and guided for reading by their teachers from time to time while
interpreting the HSs.

It is observed that some students express negative opinions about some of the
mathematical HSs. As a result of observations that were made in classes and interviews that
were conducted at the end of lessons; it was observed that students had a difficulty in
comprehending some HSs and considered them unnecessary, meaningless, and long. It should
be remembered that students will not show any interest in HSs under these conditions. In order
to overcome these problems, it is required to inform students about the importance of HSs, as
well as their roles and tasks in HS activities.

Concerning how to use mathematical HSs in classes; students generally emphasized the
necessity for sharing HSs with others, which could be explained with Socrates’ famous saying
(Y1ldiz, 2013), “The best way of knowing something is telling it . Increase in the knowledge of
students concerning HSs might have increased their courage of sharing the sayings. Therefore,
students apparently wanted to share their knowledge and experiences concerning HSs with
others.

This study has also revealed new alternatives presented by mathematical HSs to
students. In this context, it was observed that a number of students hung HSs on panels, wrote
them down in their notebooks, on the covers of product files and boards. The document
examination and observations also support these findings. This condition could be associated
with students’ realization of different alternatives presented to them by HSs or teachers’
guidance throughout this process.
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